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1.Inledning

Vi har under manga ar som larare pa lag- respektive mellanstadiet funderat
kring 6vergangen mellan arskurs tre och fyra. Var gemensamma upplevelse ar
att manga elever forsétts i svarigheter, sérskilt sprakliga, i samband med denna
évergang. | ljuset av att vi nu har last till speciallarare, med inriktning sprak-,
skriv- och lasutveckling, har intresset sérskilt riktats mot elever i spraklig
sarbarhet. Vart fokus ligger pa att undersoka hur stadieévergangar kan
upplevas ur deras perspektiv, dels genom barnens egna, men framfor allt
genom lérares, specialpedagogers och vardnadshavares beskrivningar.
Beskrivningarna kan ge kunskap om mojligheter till att undanrgja hinder vid

dvergangen.

1.1. Problemomrade

Vi har upplevt ett problem som handlar om glappet mellan elevers sprakliga
forutsattningar, skolans sprakliga férvantningar och de pedagogiska
erbjudanden som ges. Vi vill belysa detta problem sérskilt vid
stadiedvergangen mellan arskurs tre och fyra med fokus pa de sprakliga
utmaningar som évergangen kan innebara. Ett, av de manga, konkreta exempel
pa sprakliga snubbeltradar som vi erfarit och som latt resulterar i
begreppsforvirring ar t.ex. en elev som nyss har borjat arskurs fyra dar lararen
ber alla gora ett "parmindex”. Detta resulterar i att eleven konfunderat och hégt
upprepar ordet, flera ganger for sig sjalv. Den sannolika anledningen ar att
eleven inte forstod begreppet och darfor fick upprepa det for att liksom halla
det kvar i minnet. Ett annat exempel ar nagra elever som nyss har borjat
arskurs fyra och dar lararen pa idrottslektionen sager att de ska trana "kast med
liten boll” varpa eleverna bedyrar att de aldrig tranat kast med liten boll
tidigare. Det framkommer sedan fran lagstadielararen att nar de tranat detta har

man anvant begreppet "kast med den gula bollen”.

1.2. Centrala begrepp

Nedan forklaras de begrepp som ses som centrala for problemomradet i studien.



1.2.1. Dekontextualiserat sprak

Vi menar med dekontextualiserat sprak, sprak utanfor sitt sammanhang och
darmed sprak som inte associeras till nagon redan etablerad forforstaelse.
Skolspraket, som kan upplevas som just detta och skriftspraket innebar en
ytterligare dimension. Kunskap utan sammanhang kan vara kunskap utan
mening och darfor ar ett sakerstallande av en tydlig kontext sérskilt vid

overgangar av yttersta vikt.

Det &r rimligt att tanka att sarbarheten vécks till liv i moten med
utmaningar, exempelvis vid stadiedvergangar i skolan, i méte med
manniskor man inte kdnner och krav och férvantningar som man inte
latt klarar att leva upp till. (Bruce, Ivarsson, Svensson & Sventelius,
2016, s.119)

1.2.2. Gréansland
Gransland eller borderland betyder har mellanrummet mellan arskurserna,

vilket skapas av pedagogerna som lamnar respektive tar emot eleverna.

1.2.3 Samverkan

Med samverkan avser vi samarbete mellan olika professioner som &r
verksamma kring elever i skolan vid stadiedvergangen mellan arskurs tre och
fyra. Sarskild vikt 1agger vi vid samverkan kring elever som befinner sig i
spraklig sarbarhet, detta for att forebygga och undanréja hinder d.v.s. ett
iscenséttande av ett proaktivt arbete. | kapitel 2.5, ”Overgang och samverkan”,
i laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet star det att
lararen ska "vid 6vergangar sarskilt uppmarksamma elever som &r i behov av

extra anpassningar eller sarskilt stod” (Skolverket 2011, rev. 2017, s. 17).

1.2.2. Specialpedagogik och speciallarare

Med specialpedagogik avser vi ” ...en proaktiv specialpedagogik med siktet
installt pa att forekomma och forebygga att svarigheter och hinder uppstar”
(Bruce, 2018, s. 9-10). Med begreppet speciallarare menar vi larare som har
speciallararexamen. Var avgransning &r speciallarare med specialiseringen
sprak-, skriv- och lasutveckling. Speciallarare med denna inriktning ska kunna

pa ett fordjupat satt stimulera barns och elevers sprak- och begreppsutveckling.



Fordjupad kunskap om bedémningsfragor kring sprak-, skriv- och
lasutveckling samt forebyggande arbete, undanréjande av hinder och
svarigheter i olika larmiljoer ar ocksa uppdrag inom professionen.
Speciallararen ska utforma atgardsprogram for enskilda elever tillsammans
med andra professioner samt genomfora professionella samtal, varav vissa
radgivande, kring fragor som ror barns och elevers sprak-, skriv- och
lasutveckling (SFS 2011:688). | kapitlen om resultat och analys anvander vi
begreppet spec. och menar da speciallarare, specialpedagoger och SvA-larare
som samtliga arbetar huvudsakligen med specialundervisning. Begreppet
skolpersonal innefattar alla dessa professioner samt klasslérare och skolledare.
Nar vi skriver vuxna respondenter sa menar vi skolpersonal samt

vardnadshavare.

1.2.3. Spraklig sarbarhet och sprakstorning
Nar vi anvander begreppet “spraklig sarbarhet” anvéander vi oss av definitionen:

Sarbarheten uppstar alltsd i relationen mellan & ena sidan den
enskilda individens forutsattningar och & andra sidan faktorer i den
pedagogiska miljon, utifran hur spraket anvands. [...], den sprakliga
formagan inte matchar omgivningens forvantningar och krav som vi
vill belysa med begreppet spraklig sarbarhet.” (Bruce, m.fl., 2016,
s. 16)

Begreppet spraklig sarbarhet skiljer sig ifran begreppet sprakstorning som ar en
medicinsk diagnos vilken faststalls av logopeder efter att de har gjort en
spraklig utredning. Enligt Nationalencyklopedin forklaras begreppet

sprakstorning som foljer:

Sprakstorning  hos barn innebar  forsenad  eller  avvikande
sprakutveckling och skiljs fran afasi. I internationell, engelsksprakig
litteratur anvands sedan 1980-talet termen specific language
impairment”, specifik sprakstorning, vilket anger att sprakstorningen
&r barnets dverskuggande problem, medan utvecklingen i dvrigt ar
normal. [...] Sprakstorning kan forekomma i olika grader, fran latt
till mycket grav. Barn med specifik sprakstorning har oftast svart att
uttrycka sig, vilket gor dem svarforstaeliga. Barn med gravare
sprakstorning kan ocksa ha problem att forsta sprak; de har svart att
snabbt bearbeta spraklig information. (NE, 2018)



1.2.4. The fourth grade slump

Oversatt betyder The fourth grade slump &rskursfyrasvackan, som handlar om
de svarigheter som elever kan befinna sig i kring arskurs fyra nar de vanligtvis
forvantas inhamta kunskap huvudsakligen genom skriftsprak. Den engelska
forklaringen vi fick via mail av Vicki Jacobs (som tillsammans med Jeanne

Chall myntade begreppet) lyder;

The term refers to the struggles some students have around the fourth
grade when students are generally expected to begin learning -
primarily through printed text. (V. Jacobs, personlig kommunikation,
2018-03-22)

1.2.5. Transition
Begreppet transition betyder har 6vergang. Det var nér vi sokte pa ordet

transition bland internationell forskning som The fourth grade slump dék upp

som av en slump och detta begrepp fastnade vi sarskilt for.

1.3.  Syfte och fragestallningar
Vart syfte med arbetet &r att undersoka larares, specialpedagogers,
speciallarares, skolledares, vardnadshavares och elevers upplevelser vid
évergangen mellan arskurs tre och fyra. Fokus ligger pa elever i spraklig
sarbarhet och vilka specialpedagogiska implikationer dessa upplevelser kan
leda till. Helhetsperspektivet kring barnet, spraket och pedagogiken belyses ur
ett specialpedagogiskt perspektiv.

Vara fragestallningar ar:

1. Hur beskriver respondenterna sina upplevelser kring de sprakliga kraven som

eleverna moter pa de olika stadierna?

2. Hur beskriver respondenterna sina upplevelser kring rutiner fér bemotande

vid stadiedvergangen i allmanhet och sarskilt for elever i spraklig sarbarhet?

3. Hur beskriver respondenterna ansvaret for att évergangen blir sprakligt

anpassad och speciallararens roll?

4. Hur beskriver respondenterna proaktiva insatser for undanrdjande av

sprakliga hinder vid 6vergangen?



1.4 Styrdokument

1.4.1 Skolverkets riktlinjer

Skolverkets riktlinjer; Overgangar inom och mellan skolor och skolformer,
forklarar vikten av kontinuitet och beredskap vid évergangar (Skolverket,
2014).

Nér ett barn eller en elev byter skola eller skolform finns risken att
viktig information gar forlorad. Det kan paverka alla barn och
elever, men i synnerhet de som &r i behov av sérskilt stod. Att
overgangen fungerar ar en betydelsefull faktor for en god skolgang.
(Skolverket, 2014)

1.4.2 Examensordningen for speciallarare

Med speciallérare menas larare som har lararexamen och som sjalvstandigt
bedriver undervisning som avser sérskilt stéd i skolan i enlighet med de
bestammelser som finns i forordningen om behérighet och legitimation (SFS
2011:688).

Hér beskrivs specialldrarens uppdrag tydligt.

For speciallararexamen ska studenten visa sddan kunskap och
formaga som kravs for att sjalvstandigt arbeta som speciallarare for
barn och elever i behov av sarskilt stod. (SFS 2011:688, s. 10)

For specialiseringen mot sprak-, skriv- och lasutveckling kravs ocksa formaga

att bedéma.

— visa formaga att kritiskt granska och tillampa metoder for att
bedéma barns och elevers sprak-, skriv- och lasutveckling. (SFS
2011:688, s.11)



2 Tidigare forskning

| foljande kapitel redovisas den forskning som upptackts kring
stadiedvergangar. | sokandet efter tidigare forskning kring detta amne,
patraffades ingenting pa svenska om just dvergangen mellan arskurs tre och
fyra. Daremot finns det en hel del skrivet om 6vergangarna fran forskola till
forskoleklass och fran forskoleklass till skola. En del internationell forskning

antraffades dock kring évergangen fran arskurs tre till fyra.

2.4 Samverkan och kommunikation
| artikeln av Alatalo, Meier och Frank (2014), beskrivs det hur viktig

samverkan och kommunikation &r vid éverlamningar.

Okad medvetenhet om kontinuitetens betydelse for barns
langsiktiga larande behévs som en grund for den
pedagogiska verksamheten liksom fér genomforandet av
overldmningar mellan verksamheterna. (2014, s. 48)

Sandberg, Hellblom-Thibblin och Garpelin (2015) beskriver hur samarbete
mellan pedagoger, vid 6verlamningar mellan olika stadier ar avgorande for att
forebygga hinder och avbrott i larandet. Har kommer begreppet gransland in,
vilket skapas av de pedagoger som lamnar respektive tar emot barnen. Detta

gransland (borderland) &r en utmaning for pedagogerna.

Borderlands provide space for new, shared understandings. It seems
that while building new shared meanings and approaches is
potentially challenging for teachers, this can open new possibilities
for transition and allow children’s learning journeys to be viewed
with empathy and understanding. (Peters & Sandberg, 2017, s. 234)

Resultatet i studien av Sandberg m.fl. (2015) visas en brist pa informations-
och erfarenhetsutbyte mellan forskoleklass och arskurs 1, gallande las- och
skrivaktiviteter samt instruktioner. | artikeln pekas det pa hur barn i behov av
stod i sin sprakutveckling kan uppleva 6vergangen fran forskoleklass till skola
som kritisk, p.g.a. 6kade forvantningar pa las- och skrivformaga.

Some of them, being more vulnerable, may experience the transition

to school as rather critical. A source of stress may be linked to the

increased expectations and demands on reading and writing abilities
/...I (Sandberg m.fl. 2015, s. 505)

Ackesjo och Persson (2014) visar i sin studie, utifran barns perspektiv, pa

behovet av relationer och kontinuitet vid dvergangar, vilket kan stodjas genom
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larares forberedelse. ”...0vergangar kan och bor forberedas genom att larare i
alla skolformer stddjer och hjalper barn att utveckla en god

overgangskompetens” (2014, s.26).

2.1.1 Samverkan mellan professioner

Det kravs flera olika professioners intervention och samverkan, da dessa barn
inte bestar av en homogen grupp (Dockrell & Lindsay, 2000). Ett exempel pa
onskvart samarbete med fokus pa sprakutveckling ar samarbetet mellan
logoped, speciallérare och klasslérare. Dessa olika professioners kunskap kan
komplettera varandra da logopeden har den medicinska kunskapen kring barns
sprakutveckling och har god insikt i vad som &r typisk respektive atypisk

sprakutveckling i relation till alder.

2.1.2 Speciallararens roll

Speciallararen bidrar med specialpedagogisk kompetens d.v.s. kunskap kring
forebyggande och undanrdjande av hinder i den pedagogiska larmiljon vilket
kan gynna arbetet med hela klassen. Speciallararen kan ocksa foresla och/eller
genomfora lampliga anpassningar eller interventioner sa som t.ex. bildstod

eller intensiv avkodningstréning.

"En speciallarare med inriktning sprak- skriv- och lasutveckling har
en amnesspecifik  fordjupning inom omradet, vilket i
undervisningssituationen gynnar alla elevers larande och utveckling.
(Plantin Ewe, 2018, s. 60)

Klasslararen har den Overgripande kunskapen om elevernas hela
inldrningssituation och gruppens sammantagna larmiljé under i stort sett hela
skoldagen. Samverkan mellan dessa tre professioner kan ha gynnsam inverkan

pa elevernas sprakutveckling.

Samverkan mellan klasslarare, speciallarare och logoped redan fran
tidiga ar i skolsystemet kan bygga bort behovet av
"brandkarsutryckningar’ i form av utredningar med hela batterier
av test”. (Bruce & Sjunnesson, 2018, s.138)

| Finland beskrivs speciallararens arbete i form av tre huvudsakliga omraden:
undervisning, konsultation och forberedelser dar majoriteten av tiden anvénds

for undervisning (Takala, Pirttimaa & Térménen, 2009). Detta stdmmer i stora
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drag med Bystrom (2018), som férenklat forklarar speciallararens uppdrag som
arbete med undervisning, utredning och utveckling. Ett proaktivt

speciall&rararbete betonas i examensordningen for speciallérare.

For speciallararexamen ska studenten — visa formaga att kritiskt och
sjalvstandigt ta initiativ till, analysera och medverka i férebyggande
arbete och bidra till att undanrdja hinder och svarigheter i olika
larmiljoer. (SFS, 2011:688, s. 10)

Speciallarare med inriktning sprak-, skriv- och lasutveckling har kunskap om
proaktiva atgarder, d.v.s. undanrojande av hinder sa att undervisningen
inbjuder till elevers delaktighet och mojlighet till kommunikation.
Speciallararen kan stodja klasslararen/amneslararen sa att arbetet i skolan blir
sprakligt tillgangligt for alla elever (Bystrom & Bruce, 2018).

| studien av Takala m.fl (2009) undersoks specialundervisningens olika
stddformer och organisation i den vanliga skolan i Finland. | den finska skolans
styrdokument forordas inkludering for elever i behov av sarskilt stod och malet
ar en skola for alla. Artikelforfattarna sag, trots detta, att specialundervisningen
huvudsakligen gavs i sma grupper och sallan inkluderades i storre klasser sa
som det star i styrdokumenten. Meningsfullt deltagande och en kansla av
samhorighet ar viktiga aspekter i en inkluderande undervisning, menar
artikelforfattarna. Inkludering bor framjas vilket kan kopplas till begreppet
KASAM, Kéansla Av SAMmanhang, som myntades av Antonovsky (1987).
Han betonade vikten av det salutogena (halsoframjande) perspektivet for alla
maéanniskor, vilket &ven stodjer det specialpedagogiska synsattet att se till det
som finns och inte bara till det som fattas (B. Bruce, personlig kommunikation
20 oktober, 2016). Takala m.fl (2009) menar dock att individuellt stdd kan ha
sina fordelar, t.ex. vad galler arbetsro och koncentration. Den i Finland
anvanda modellen som kallas trestegsstod innebar ett differentierat stod. Initialt
startas allméant stod inom skolans ram sedan kommer intensifierat stéd som
innebdr delvis externt stdd. Det sista steget bendamns sarskilt stod som kan

innebdra stod i liten grupp utanfor skolan (Takala, 2016).

Tjernberg (2013) beskriver vikten av larares kompetens.

12



Betydelsen av att larare har en teoretisk forankring framstar klart, da
detta gor det mojligt for dem att se var eleverna befinner sig i
kunskapsutvecklingen och att arbeta utifrdn detta. En annan
iakttagelse &r att lararen i 6gonblicket kan uppmérksamma och se de
pedagogiska mojligheterna, samt tolka och ta tillvara de
diagnostiska signaler som finns i klassrummet. (2013, s. 238)

En brist pa kunskap hos larare, om specialpedagogiska insatser, for elever i
behov av sérskilt stéd, lyfts &ven fram av Donaldson (2010). Dockrell och
Lindsay (2000) menar ocksa att det finns luckor i lararnas kunskaper och
forstaelse for vilken specialpedagogisk hjalp elever kan vara i behov av.
Gallande tester och diagnoser menar de att det finns tydliga kriterier for att
identifiera svarigheter, men forfattarna anser inte att dylika snava
diagnostiseringar ser till helheten och det bredare behov av stod som eleven
befinner sig i. Diagnostiseringarna baseras huvudsakligen pa medicinska
kriterier i stallet for pedagogiska. Deras studie visar ocksa att elever med
specifika tal- och spraksvarigheter ofta har évergripande inlarningssvarigheter
samt andra svarigheter som daligt sjalvfortroende och
kommunikationssvarigheter som kan leda till beteendeproblem.

2.5 Sprak- skriv- och lasutveckling
En del internationell forskning finns kring 6vergangen mellan arskurs tre och
fyra. | den forskningen finns begreppet The fourth grade slump (Chall, Jacobs
& Baldwin, 1990). | deras studie undersoks svackan som uppstar i arskurs fyra
gallande glappet mellan de plotsligt 6kade sprakkraven och elevens sprakliga
formaga. Undersokningen fokuserar pa elever i socioekonomisk utsatthet, men
problemet anses vara universellt.

Yes - the decline at grade 4 (at which point text becomes
increasingly the source of content learning - and when, not
coincidentally, text begins increasingly to be more technical and
conceptual (by content) is universal! (V. Jacobs, personlig
kommunikation, 2018-03-22)

Aven Sanacore och Palumbo (2008) lyfter glappet med utgangspunkt i att en
tydlig skillnad har visats framforallt mellan 1ag- och medelinkomstfamiljer och
att skillnaden blir sarskilt tydlig i fjarde klass. For att éverbrygga detta glapp
kan specialléraren ha en betydande roll. Specialldraren med specialiseringen

sprak-skriv- och lasutveckling kan vara ett stod till klasslarare och andra

13



kollegor i arbetet med att géra den sprakliga undervisningsmiljon tillganglig
for alla elever och att bedémningar blir rattvisa (Bystrom & Bruce, 2018).
Sandberg m.fl. (2015) menar, med stdd av bl.a. Vygotskij, att det finns stora
skillnader vad det galler bade form och funktion mellan tal- och skriftsprak och
hur de bemastras. Elever behover kvalificerad undervisning och individuellt
stod for att utveckla sin las- och skrivférmaga. For elever i behov av sarskilt
stod ar vikten av strukturerad sprakundervisning sarskilt stor och artikeln
beskriver bade helordsmetoden (whole language) samt ljud och bokstéver
(phonics), men visar ocksa pa att ingen metod isolerad leder till bemastrande
av skriftspraket, utan att detta ar ett resultat av manga faktorer som &r

integrerade i en process.

Studier har visat att de elever i arskurs 1, som mater svarigheter och hinder
kring l&sning och skrivning, undviker just dessa aktiviteter. Det kan leda till en
negativ spiral, den s.k. Matteuseffekten som innebér att glappet vaxer mellan
de som vid lasinlarningen ar snabba i starten och de som ar langsamma
(Stanovich,1986).

Elevers las- och skrivutveckling ar ocksa beroende av lararens skicklighet och
teoretiska kunskap. Sandberg m.fl. (2015) lyfter fram tidigare forskning som
visar pa vad som behdvs hos en larare for att stodja eleverna vid denna
overgang pa ett adekvat satt. Det kravs bade kunskap om komplexiteten kring
lasprocessen och om hur hinder kan uppsta och forebyggas. Dessutom behdévs
praktisk pedagogisk formaga som handlar om empati, respekt for eleven som

individ och ett reflekterande forhallningssatt.

| artikeln av Sandberg m.fl. (2015) konstateras att larmiljon bade kan orsaka
och undanrdéja hinder for 18s- och skrivutveckling. Artikelférfattarna menar att
den undervisning som utgar ifran elevens olika forutsattningar, erbjuder riktade
och varierade instruktioner samt individuellt stéd inom ramen for en
inkluderande milj6, kan minska effekten av t.ex. begransningar i fonologisk

medvetenhet och kan forebygga framtida svarigheter.

Abrupta hopp i sprakliga krav, utan att erforderligt sprakanpassat och

pedagogiskt stod ges, skapar stora hinder for l&s- och skrivutveckling (Bruce,
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2018). Skolspraket skiljer sig fran vardagsspraket da spraket i skolan &r mer
abstrakt och har oftast inte direkt konkret koppling till ett sammanhang. Det &r
ett sa kallat dekontextualiserat sprak som blir mindre och mindre
kontextbundet ju hogre upp i arskurserna man kommer. Det &r inte alltid som
elever moter detta sprak utanfor skolan och darfor orsakar det problem. Det ar
viktigt att peka pa att det inte direkt handlar om tva olika sprak som ska
diametralt skiljas at utan att de bor flatas in i varandra och utvecklas parallellt.
Vikten av att det sa kallade skolspraket introduceras tidigt betonas av Wedin
(2011) och att facklitteratur ar lika viktigt som skonlitteratur samt att eleverna
redan tidigt far trana pa att producera sadant sprak.

Dockrell och Lindsay (2000) visar pa vikten av bemé&tande av elever med
specifika tal- och spraksvarigheter. De forordar inkludering, d.v.s.
undervisning inom klassens ram stallet for exkludering. Exkludering kan
betyda t.ex. att eleven far lamna klassen for enskild undervisning utanfor
klassrummet. De papekar dock att deltagande i den vanliga klassens
undervisning inte ensamt kan ses som ett tecken pa effektiv och fungerande
inkludering. Forfattarna menar vidare att identifiering av behov bor inte endast
baseras pa medicinsk diagnostik, som huvudsakligen lagger problemet hos
eleven som individ. Den pedagogiska miljon kan kartldggas och behoven
tydliggoras i undervisningskontexten. Skraddarsydda anpassningar och stod
bor erbjudas dessa elever (Dockrell & Lindsay, 2000). Bemdotandet av elever i
spraklig sarbarhet bor fokusera pa larmiljon d.v.s. “pedagogik, forhallningssatt
och samspel som vi vet har betydelse for barns sprakutveckling” (Bruce m.fl.,
2016, s. 68). Sandberg m.fl. (2015) lyfter skolstarten som kritisk och att vissa
barn &r sarskilt sarbara och kansliga for de okade kraven och forvantningarna
som upplevs da barnen kommer fran forskoleklass till skolan. Dessa barn blir
snabbt i behov av extra stod i sin skriv- och lasutveckling samt visas det pa att
behovet kvarstar och paverkar framtida inlarning. En annan kritisk évergang ar
den mellan arskurs tre och fyra. Sanacore och Palumbo (2008) belyser i sin
artikel glappet mellan stadier vad det galler; olika typer av texter, bristen pa
texter som intresserar eleverna och begrénsningen av tillfallen for lasning

orsakad av att mycket tid dgnas at testforberedelser. Forfattarna lyfter detta
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glapp med utgangspunkt i att en tydlig skillnad har visats framforallt mellan
lag- och medelinkomstfamiljer och att skillnaden blir sarskilt tydlig i fjarde
klass. De beskriver fem viktiga anledningar till problemet med The fourth
grade slump (arskursfyrasvackan). Forst namns skillnaden mellan narrativ text,
som de yngre eleverna huvudsakligen moter och den informationstext som de
forvéntas ta till sig senare. Det finns betydande skillnader mellan dessa genrer
bade vad det géller innehall och struktur. De anser att det &r ett problem att
elever inte far mota informationstexter tidigare. En annan anledning som de
pekar pa ar bristen pa samt tillgang till varierade texter, pa olika nivaer, som
intresserar eleverna dr. Bristen pa tid till lasning, ar en tredje faktor som ses
som en anledning och de anser att eleverna boér lasa dagligen, 90 minuter, i
skolan. En fjarde orsak som de lyfter &r instéliningen hos larare att larandet
kring lasning, endast &r en uppgift for lagstadielararna. Slutligen namner de det
ensidiga anvandandet av larobdcker istéllet for att se mojligheterna med t.ex.
skonlitteratur, populérvetenskap och digitala media som orsak till
arskursfyrasvackan, The fourth grade slump. Den férsta anledningen som
handlar om avsaknaden av informationstext i de lagre arskurserna namns aven
av Wedin (2011).

Mote med skonlitterara texter, bade genom egen lasning och genom
att lyssna till hoglasning, ger de yngre barnen erfarenheter av
monologiskt sprak men det &r ocksa viktigt att de far méta den typ
av facklitteratur som finns i olika &mnen och att de far mojlighet att
sjalva producera sadant sprak. (2011, s. 67-68)

Sanacore och Palumbo (2008) formulerar elevens behov i fyra punkter: De
yngre eleverna behdver méta mer av forklarande och resonerande samtal och
explicit undervisning kring informationstextlasning. Elever behover
mojligheter att ldsa genom att larare sakerstéller att det finns tid varje dag for
lasning och att dven informationstexter erbjuds. Elever behéver mer
undervisning om hur de kan bygga upp och aktivt anvanda sitt ordforrad.
Elever behdver kdnna delaktighet och engagemang i sitt larande. De maste
aven kanna att deras framgangar beror pa kunskap och anstrangning, inte pa
tur. Nottingham (2010) talar om grit som pa svenska dversatts med

anstrangning.
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Hur mycket en elev anstranger sig for att lara sig ar avgdrande for
hur Iangt eleven nar. Det finns manga "medelmattiga’ begavningar
som med anstrangningar och tro pa sig sjalva har utmarkt sig i
livet. (2010, s. 46)

Begreppen learning to read” och “reading to learn” (Sanacore & Palumbo,
2008, s. 1) lyfts fram och de menar att for manga elever blir 6vergangen till
arskurs fyra kritisk da de forvantas skifta fran att Iasa mest bekanta och
berattande texter till att 1&sa for att lara in ny information. Donaldson (2010)
visar ocksa pa skiftet mellan att lara sig att lasa och att lasa for att lara och att
detta ar en problematisk 6vergang. Texterna som presenteras for de aldre
eleverna ar svarare och obekanta. En elev som inte kan lasa flytande i fjarde
klass tillbringar mer tid med att avkoda obekanta ord an att forsta ny
information. Detta forsamrar saval lasformagan som attityden till att l4sa och
darmed leder det till en negativ instéllning som i sin tur leder till mindre
lasning. Detta blir en negativ spiral den s.k. Matteuseffekten, som tidigare
forklarats. Donaldson (2010) lyfter att det finns en vésentlig skillnad mellan
yngre och &ldre elever géllande attityder till 1&sning och hur ofta de laser.
Donaldson (2010) menar ocksa att det uppstar en svacka i elevers lasning hos
fjardeklassare. Undervisning som styrs av nationella prov, lyfts fram som en
annan orsak till nedgangen i lasformaga, eftersom sadan undervisning inte
anses presentera olika genrer for att stimulera till lasning och/eller inte tillater
valmojligheter for eleverna. Vidare ndmns teknikutvecklingen som en mojlig
anledning och att barn i hemmiljon kan valja t.ex. dataspel istéllet for lasning.
Att lasa och skriva hanger tatt ihop. Historiskt sett har fokus legat pa
lasinlarning fore skrivutveckling. Sedermera har det visats att lasningen kan
gynnas av att utga fran det egna talade spraket samt skrivandet for att utveckla
lasinlarningen (Leimar, 1974; Trageton, 2005; Wedin, 2011; Wengelin, 2013).
Skriftspraket forklaras som bestaende av tva processer: avkodning och
forstaelse, dar avkodning ses som en forutséttning for mer avancerad
lasutveckling och en tungt vagande faktor vid las- och skrivsvarigheter. Nar en
text upplevs trakig, vilket kan ske vid svarigheter med avkodning, paverkas
bade intresset och forstaelsen (Sandberg m.fl., 2015). | den sammansatta
formagan att lasa, menar Lundberg (2010), att avkodningen &r det primara
problemet for personer med dyslexi.
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2.6 Tidiga insatser

Vikten av tidiga insatser for elever i behov av stod i sprak, skriv-och
lasutvecklingen betonas i studien av Takala m.fl. (2009). I avhandlingen av
Alatalo (2011) konstateras att elever som &r i riskzonen for l&s- och
skrivsvarigheter maste identifieras tidigt och fa hjalp och stod for att komma
igang med sin lasning. Hon menar att speciallararen har en nyckelroll som den
som identifierar eleverna och som sedan utfor de specifika interventionerna. |
Sandberg m.fl. (2015) visas ocksa pa vikten av tidig spraklig stimulans, i form
strukturerade sprakliga aktiviteter innan den formella sprak- skriv- och
lasundervisningen borjar. Sandberg (2012) patalar dven i sin avhandling vikten
av tidiga insatser.

De barn som borjar i arskurs 1 har sedan ldnge paborjat sin
"laranderesa” men det &r i och med den obligatoriska skolstarten de
moter tydliga forvantningar och krav pa individuellt larande. Det
finns skilda satt att forhalla sig till didaktiska och specialpedagogiska
fragor, till vad som &r "gott” och “ratt” for de sex- och sjudringar som
paborjar sin resa genom skolan. Daremot rader enighet om att det
som sker pa ett tidigt stadium i skolan har betydelse for lang tid
framat, kanske for livet. (2012, s. 187)

Tidiga insatser &r alltsa det som forordas och infor skolstart eller i skolan &r det
vanligt att screeningundersokningar av spraklig eller metaspraklig formaga
gors av specialpedagog (Hansson & Nettelbladt, 2007). Larare bor lagga sig
vinn om att tidigt forsoka upptacka och atgarda om en elev upplevs ha

bekymmer med lasinlérningen (Samuelsson m.fl. 2009).

Logopeden staller medicinska diagnoser som t.ex. sprakstorning, vilket oftast
gors redan innan skolstart. Screeningundersokningar gors pa
barnavardscentralen (BVC) vid tva och ett halvt, fyra och fem ars alder och om
BVC eller foraldrar upplever oro 6ver barnets sprakutveckling sa skickas
remiss till logoped for utredning (Nettelbladt & Salameh, 2007). Nar det galler
utredning av las- och skrivsvarigheter férordas dock att man vantar till
atminstone slutet av arskurs tva (Samuelsson m.fl. 2009). | manga fall vantas
det langre med utredning och just i ak 4 kommer en stor mangd remisser fran
skolhalsovarden till logopeder (B. Bruce, personlig kommunikation 2018-04-

26). | studien av Takala m.fl. (2009) visas att det i Finland satsas mycket pa
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tidiga insatser. Det tidiga stodet ses som en av framgangsfaktorerna bakom
Finlands goda PISA-resultat. Det vanligaste séttet att organisera
specialundervisningen &r att elever far undervisning enskilt eller tillsammans

med elever fran andra klasser i ett separat rum.

I England finns begreppet Code of Practice (D. Cowan, personlig
kommunikation, 2018-01-23) som é&r statliga riktlinjer for bemdtande av elever
i behov av sarskilt stod. Dar rekommenderas det att en skala fran 1- 5 for olika
insatser anvands. Niva 1-2 innebdr att behoven ska tillgodoses inom skolans
ram med specialpedagogisk hjalp i stigande grad. Niva 3-5 innebar externt stéd
med stigande krav pa dokumentation och sérskilda atgérder. | Sverige kom en
proposition 2017 som kan kopplas till detta, den sa kallade lasa, skriva rakna
garantin, men i den justerade versionen av propositionen fran 2018 minskar
man dokumentationskraven (Prop. 2017/18:195).

2.7 Organisation
En forutsattning for att samarbete ska komma till stand &r en organisatorisk
fraga som maste ha stod och forankring i olika verksamheters ledning (Bruce &
Sjunnesson, 2018). Avsaknaden av schemalagd tid fér samarbete och kollegial
planering ar ett exempel tas upp i studien av Takala m.fl. (2009). De menar att
det kollegiala samarbetet hade underlattat for en inkluderande undervisning.
Det handlar om mojligheter att regelbundet kunna motas och
samverka kring didaktiska och pedagogiska fragor. Genom dessa
gemensamma arenor kan en grogrund skapas for att utveckla en
syntes mellan férskola och skola, i mening av ett gemensamt sprak,
en omsesidig forstaelse och en rod trad for barnens larande och
valbefinnande. | det empiriska materialet talas inte om nagra sadana

gemensamma arenor eller djupare samarbete mellan de larare som
arbetar inom de olika skolformerna. (Sandberg, 2012, s. 174)

Ett satt att gora dvergangar smidigare kan vara aldersblandad undervisning
d.v.s. att t.ex. elever i arskurs ett, tva och tre gar i samma klass, som da bestar
av en tredjedel elever fran respektive arskurs. Pa mellanstadiet motsvaras det
da av att elever i arskurs fyra, fem och sex gar tillsammans. De aldre eleverna
kan da bli forebilder for de nya eleverna och den kultur som skapats i en grupp
overfors pa ett lattare satt. Skolstarterna pa hosten kan underlattas.
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Skolstart och évergangar, fran en klass till en annan, blir lattare
genom att klassen successivt byter elever. Det ger farre nybdrjare
och farre elever som forsvinner vart ar vilket ger mindre vilsna
elever i borjan och battre mojligheter att méta nybérjare pa ett
positivt och stédjande sétt. (Vinterek, 2003, s. 40)
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3 Teoretiskt ramverk

Den teoretiska inramning och de perspektiv som presenteras har ska utgora ett
verktyg for att forsoka tolka och forsta det empiriska underlaget. Vi har valt att
tolka teoribegreppet i enlighet med Nilholms (2016) modell. Ett vidgat

teoribegrepp anser vi 6ka mojligheten till att gora, for oss relevanta, teoretiska

Overvaganden.

...om vi uppfattar teori som en serie antaganden och/eller
pastdenden om hur nagon aspekt av vérlden &r beskaffad, sa ser jag
inga problem i att anvanda ordet i en mer vid bemérkelse for att
beteckna de antaganden och pastaenden som i vardagen anvands for
att forsta, forklara eller handla i relation till ett fenomen. (2016, s.16)

Inom ramen for detta fokuseras det sociokulturella- och det relationella
perspektivet. Dessa perspektiv har bedomts som relevanta utifran
forskningsfragorna eftersom de handlar om sprak. Sprak ar barande i alla
sociala och relationella kontexter och en forutsattning for samverkan. Den
specifika kontext som undersoks d.v.s. dvergangen mellan arskurs tre och fyra
ar vidare beroende av hur skolan &r organiserad som system dédrav valdes aven

ett systemteoretiskt perspektiv.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Den sociokulturella teorin menar att manniskor utvecklas socialt och kognitivt
genom att delta i samarbete och i interaktion med andra. Spraket har en
betydande roll och utgor darfor ett viktigt verktyg som kan innebéra hinder vid
stadiedvergangen. En grundlaggande term i den sociokulturella teorin

ar appropriering d.v.s. processen att ta in eller l1&ra nya uttryck. Det sker i olika
faser fran ett inledande méte till att sjalvstandigt kunna anvanda dem. Séljo
(2015) menar att méanniskan hela tiden tar till sig kunskaper av varandra.
Genom att lara - appropriera - sa utvecklas vi. En annan grundlaggande term
inom den sociokulturella teorin ar begreppet redskap i betydelsen verktyg.
Redskapen, de sa kallade artefakterna, medierar — 6verfor - vara handlingar
eller alternativt dr instrument som vi anvéander och &r beroende av.
Speciallararens roll i detta kan vara att tillganglig- och tydliggora redskap for
att stodja larandet samt skapa forutsattningar for positivt samarbete och

interaktion. Analysen av empirin i undersokningen kan inramas av det
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sociokulturella perspektivet da den har en spraklig ingang. Studien kan med
stod i denna teori finna beskrivningar som kan visa pa redskap som undanrojer

hinder for sprakutvecklingen mellan arskurs tre och fyra.

3.2 Relationellt perspektiv

Det relationella perspektivet handlar, precis som det sociokulturella
perspektivet, om betydelsen av det sociala samspelet. Relationer ar det som star
i fokus, i motsats till det kategoriska perspektivet, som fokuserar pa individen.
”Relationella perspektiv kdnnetecknas av ett intresse for vad som sker
manniskor emellan” (Aspelin, 2013, s. 7). Sprakets betydelse i relationer &r
grundléggande for larande och kunskapsinhdmtning.

Att forstd och att gora sig forstadd ar centralt i allt larande- i allt
kunskapande- och en viktig forutséttning for och en foljd av
umgange i sociala relationer- vanskapande. (Bruce, m.fl. 2016, s.
17)

Inom specialpedagogiken talar man om elever i svarigheter” respektive
“elever med svarigheter”, dar det forstnamnda kopplas till det relationella
perspektivet och det senare ndmnda kopplas till det kategoriska perspektivet
(Ahlberg, 2013, s. 53). Ur det relationella perspektivet kan specialléraren ha en
roll som brygga mellan arskurserna och mellan de olika inblandade aktérerna,
d.v.s. elever, larare, assistenter osv. vid stadiedvergangar for att den sprakliga
anpassningen ska bli sa bra som mojligt. Det relationella perspektivet kan
hjélpa till att, i denna studies empiri, finna tecken pa betydelsen av relationer
och motesplatser.

3.3 Systemteoretiskt perspektiv

Skolan som organisation och system kan vara en viktig faktor for att underlatta
vid dvergangar. Skolans ledning och dess beslut kan vara avgdrande for hur
overgangar sker och anledningar till vissa skeenden och handlingar vid
overgangar kan sokas ur ett organisatoriskt perspektiv. Organiserade rutiner for
éverlamning och mottagande vid stadieGvergangar kan vara en forutséttning

for att proaktiva insatser ska komma till stand sa att sprakliga hinder undanrojs.
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Enligt Gerrbo (2012) kan man titta pa vad som hander i den sociala praktiken
pa tva olika sétt. | denna studie undersoks vad som hander vid dvergangen
mellan arskurs tre och fyra pa dessa tva olika satt. Ett satt ar att studera vad
som hander utifran ett vertikalt uppifran perspektiv, d.v.s. att ett ledningsbeslut

implementeras operativt i verksamheten for att sedan utvérderas.

For att forsta en kollektiv handling i en social praktik kan man vélja
endera av tva huvudspar. Den ena vagen kan sigas I6pa vertikalt
uppifran och ner, ungefar som en traditionellt uppstalld
linjeorganisation. Uttryckt pa enklast mgjliga satt handlar det om att
ledningen beslutar genom att rationellt vélja ratt, ser till att det
beslutade genomfors i den operativa verksamheten for att sedan
kontrollera och utvérdera resultatet. Ett resultat som da kan séagas bli
ett resultat av ledningens beslut. (2012, s. 97)

Ett annat satt ar att studera handelser och handlingar ur ett underifran
perspektiv d.v.s. handlingen studeras forst for att sedan soka forklaring till

densamma och varfor det ser ut som det gor.

Den andra vagen ar besvarligare att beskriva i enkla termer, da den
ar mera irrationell till sin karaktdr och foljer en lite annan logik.
Irrationell bor da inte ses i betydelsen fornuftsvidrig, snarare som
mera oberéknelig, spontan eller oférutsédgbar. Detta andra satt att se
tar sin borjan i sjilva handlingen, det som goérs i den operativa
verksamheten, det performativa. Déarifran kan sedan utforskas vad
handlandet dr ett uttryck for eller en konsekvens av. (2012, s. 97)

I studiens empiri kan det, ur dessa tva perspektiv, uttolkas tecken pa vikten av
hur organisationen kring stadiedvergangar kan paverkas.
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4 Metod

I denna del presenteras metodologiska dvervédganden och val samt urvalet av
respondenter. Dérefter beskrivs genomforandet av studien och bearbetningen av
empirin. Slutligen beskrivs validitets- och reliabilitetsaspekten samt etiska

Overvaganden.

4.1 Metodval

Metodtriangulering valdes for att belysa problemomradet ur flera olika
infallsvinklar. ”Genom att anvéanda flera kallor for sin beskrivning kan metoder
komplettera varandra... ” (Stukat, 2011, s. 36)

Metodvalet blev att géra en bade kvantitativ- och kvalitativ undersékning.
”...kvantitativa metoder — sadana dar man raknar. Kvalitativa metoder —
sadana dar man studerar enstaka handelser...” (Thurén, 2010, s. 22). Fokus var
dock inte att fa ett resultat baserat pa exakta siffror utan att ta reda pa

individers forestéallningar, upplevelser och erfarenheter.

Om man anvéande kvalitativa metoder &r man mindre intresserad av
exakta siffror... (Bjorndal, 2005, s. 23)

Detta for att synliggora om det finns ndgot som skaver vid évergangen mellan
arskurs tre och fyra. Undersokningen fokuserar pa motet mellan sprakliga krav

och forvantningar respektive elevernas sprakliga forutsattningar.

4.1.1 Enkat
Den kvantitativa delen av studien utgors av fragor i en elektronisk enkaét (bilaga
1).
Nar man vill na fler manniskor an vad som ar majligt vid intervjuer
eller observationer kan anvindandet av frageformular vara den
relevanta metoden. Att fa sva fran en storre grupp ger kraft at
resultaten och mojligheten att generalisera sina resultat blir ju sa

mycket storre an vid intervjuundersokningar med nagra fa personer.
(Stukat 2011, s. 47)

Enkaten kan delvis tolkas, beroende pa antalet svar, ur ett kvantitativt
perspektiv da den bestod av 16 flervalsfragor. Enkéaten inneholl dven ett frisvar,

vilket kan tolkas kvalitativt.
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4.1.2 Intervju
Intervjudelen bestod av semistrukturerade samt ostrukturerade intervjuer.
Semistrukturerade intervjuer foljer ett frageschema med allméanna

frageformuleringar.

Fragorna brukar ocksa vara mer allméant formulerade &n vad som ar
fallet vid strukturerade intervjuer. Intervjuaren har ocksa en viss
benagenhet att stalla ytterligare fragor (uppfoljningsfragor) till det
som uppfattas vara viktiga svar. (Bryman, 2011, s. 206)

Ostrukturerade intervjuer foljer en intervjuguide med en lista eller ett antal
temaomraden och foljer inte en strikt ordning. "I de mer ostrukturerade
intervjuerna ar intervjuaren medveten om vilket &mnesomrade som ska tackas
in, men staller fragorna i den ordning situationen inbjuder till” (Stukat, 2011, s.
39).

Gruppintervju, som metod, valdes for tre av intervjuerna pa grund av
begransad tidstillgang. En annan anledning till valet var for att undersoka om
empirin kunde tillféras andra infallsvinklar utifran att gruppen kan medféra en
dynamik som for samtalet framat pa ett annat satt an vid en dialog endast

mellan respondent och samtalsledare.

Gruppintervju &r ofta mer kostnadseffektiva &n individuella
intervjuer. Gruppintervjun tillfor pd gott och ont en interaktion i
gruppen vilket kan ge annan information &n individintervjun.
(Gummesson, 2003)

En tolkning i form av en tematisk innehallsanalys, blir en viktig ingrediens.

Innehallsanalys forklaras som foljer;

Det vanligaste &r att analysen fokuserar pa innehallet i det som sags
genom att analytikern identifierar aterkommande teman i materialet-
sa kallad tematisk innehallsanalys. (Wibeck, 2011, s.21)

4.2 Urval

Vart urval bestod av klasslérare, speciallarare, specialpedagoger, SVA-larare
(larare i svenska som andra sprak), skolledare, vardnadshavare och elever.
Urvalet gjordes utifran att undersokningen huvudsakligen skulle genomforas
med tillgangliga personer pa tre skolor. Detta kallas bekvamlighetsurval. "Ett
sa kallat bekvamlighetsurval bestar [...] av sadana personer som for tillfallet

rakar finnas tillgangliga for forskaren.” (Bryman, 2011, s. 194). Tva av
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skolorna ar belagna i liknande socioekonomiska omraden i en storre stad i
sOdra Sverige. Respektive skola har cirka 500 elever i forskoleklass till och
med arskurs sex. En av intervjuerna genomfordes med en specialpedagog pa en
tredje skola som &r belagen i ett mindre gynnat socioekonomiskt omrade. Detta
for att se om upplevelsen av The fourth grade slump skiljer sig. Vi fragade
totalt 15 klasslarare om deltagande i studien. Vi visste att dessa larare hade
erfarenhet av dverlamning fran arskurs tre eller varit mottagande léarare i
arskurs fyra. SvA-larare, speciallarare och specialpedagoger som tillfragades
var tillsammans nio till antalet. Samtliga arbetar med lag- och
mellanstadieelever och hade varit med om évergangar mellan arskurs tre och
fyra. Totalt fyra skolledare tillfragades, samtliga har bakgrund som larare och

har darfor aven relevanta erfarenheter.

Sammanlagt sex elever och deras vardnadshavare valdes ut for intervju
respektive enkat. Valet gjordes av elevens klasslarare eller specialpedagog.
Urvalet gjordes utifran att barnen &r eller har varit i behov av sarskilt stod och
da framst inom det sprakliga spektrumet. Ytterligare fem vardnadshavare, med
erfarenhet av sarskilt stod och 6vergangar genom sina barn, valdes ut for enkét
for att fa ett bredare underlag.

Urvalet av elever och vardnadshavare upplevde vi som ett etiskt dilemma

vilket vi diskuterar nedan i kapitlet Metoddiskussion.

4.3 Genomfdrande

| missivbrev informerade vi respondenterna om syftet med var undersékning.
Missivbrev och medgivandeblanketter formulerades pa tre olika satt, anpassade
for dels intervju av personal (bilaga 2 och 3) dels enkat (bilaga 4 och 5) och
dels elevintervjuer (bilaga 6 och 7). Dessa distribuerades till 28 personal och
11 vardnadshavare. Av personalen var det sju som inte deltog och av

vardnadshavarna var det tva som avhojde.
Tre av personalintervjuerna genomfordes som gruppintervjuer med stod av en
intervjuguide (bilaga 8).

En grupp bestod av tre specialpedagoger och en SvA - larare, en andra grupp
bestod av tre klasslarare och en tredje grupp bestod av tva klasslarare.
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Ytterligare tolv intervjuer med personal genomférdes pa skolorna. Alla
personalintervjuerna far betecknas som ostrukturerade eftersom stodet aven héar

var intervjuguiden.

Enkaterna till vardnadshavarna gjordes som ett Googleformular och de
skickades ut elektroniskt. Till sex av vardnadshavarna som tackade ja
skickades ocksa missivbrev och medgivandeblankett angaende tillatelse att
intervjua deras barn och samtliga gav sin tillatelse. Intervjuerna med eleverna

var semistrukturerade enligt en intervjuguide (bilaga 9).

Alla intervjuerna genomfdérdes, spelades in och transkriberades av oss var for
sig. Elevintervjuerna genomfordes pa skolorna i en for eleverna bekant och
trygg miljo.

Tabell 1. Sammanstéllning av respondenter, intervjuer, gruppintervjuer och enkat.

Respondent Intervju Gruppintervju (antal | Enkét
deltagare)

Klasslérare 4 5

Specialpedagog 4 4

Speciallérare

SvAlgrare

Skolledare 4

Vardnadshavare 9
Elev 6

4.4 Databearbetning
Nedan beskrivs tolkning och analys av den empiri som insamlats via enkéter

och intervjuer.

Empirin i denna studie har tolkats och analyserats av forfattarna, d.v.s. en
innehallsanalys som stammer 6verens med syftet for undersokningen.
Intervjuerna och transkriberingen, av desamma, genomférdes var for sig men
analys och tolkning gemensamt. Vid analysen letades gemensamma maonster
och dessa sorterades i fem kategorier, samverkan och kommunikation,

specialpedagogik, undanrdjande av hinder, ansvar och formaga samt texter och
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instruktioner. De olika kategorierna fargkodades i det transkriberade materialet.
Kategorierna sammanfordes sedan i tre teman, eleven, spraket och
pedagogiken (Bruce m.fl., 2016) Efter noggrann genoml&sning, valdes citat

som ansags signifikanta for de olika teman.

De 16 flervalsfragorna i de nio enkéatsvaren redovisades kvantitativt som
cirkeldiagram vilka gav de olika svaren i procent. Svaren pa frisvarsfragan

tolkades inom ramen for de teman som kategorierna sammanforts till.

45 Reliabilitet

Reliabiliteten kan dversattas till hur bra mitt méatinstrument ar pa att
mata — hur skarpt eller trubbigt det &r. [...] Ordet métning later lite
naturvetenskapligt och kvantifierande men kan ocksa anvandas for
en kvalitativ undersokning med tolkningar. (Stukét, 2011, s. 13)

Undersokningens reliabilitet kan diskuteras dels ur det kvantitativa perspektivet
dels ur det kvalitativa. Ur det kvantitativa perspektivet kan undersokningen
anses ha lag reliabilitet da antalet svar pa enkaten var begransat. Detta kan i sin
tur bero pa begransat med tid. En annan brist i reliabilitet kan vara

misstolkningar av fragor och svar.

Ur det kvalitativa perspektivet kan det ocksa finnas brist i tolkningarna, med
vid intervjuerna kan misstolkningar ha minimerats eftersom foljdfragor kunde
stéllas. Intervjuerna spelades in och transkriberades noggrant. Gemensamma
diskussioner och analyser kan understryka reliabiliteten &ven om risken for
subjektivitet kvarstar. Pa grund av tidsbrist var det inte mojligt att sakerstalla

tillforlitligheten genom interbedémarreliabilitet, d.v.s:
Ett satt att fa ett matt pd bedémardverensstammelsen ar att lata en
oberoende medbeddmare ta del av det empiriska materialet... [...]
Overensstdimmelsen mellan forskarens och medbedémarens

kategoriseringar kan berdknas och man erhaller ett matt pa
interbedomarreliabiliteten. (2011, s. 137-138)

4.6 Validitet

Validitet innebér att man verkligen har undersokt det man ville
understka och ingenting annat. (Thurén, 2010, s. 26)

Svaren i intervjuerna kan anses svara mot avsedda fragestallningar i
undersokningen. Brist i validitet kan vara graden av arlighet fran

respondenterna, d.v.s. att det ges svar som tros forvantas av intervjuaren. En
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annan brist kan vara att det icke verbala spraket forsvinner vid transkribering
eller att spraket tillrattalaggs vid transkriberingen (Patel och Davidsson, 2003).

Var enkét innehdll endast pastaenden kring texter, lasning och
specialpedagogiskt stod och alla var baserade pa flervalsprincipen. Den enda
majligheten till 6ppna svar var under rubriken ”Ovriga kommentarer”. Har ser
vi en brist och inser att vardnadshavarna behovt stod i form av exempel pa
punkter som de skulle kunnat kommentera, t.ex. forbattringsomraden.
Enkatsvaren ar svartolkade och det ar oklart om de mater det som avsags med

fragorna.

4.7 Forskningsetiska principer

Nedan beskrivs hur Vetenskapsradets forskningsetiska principer har

tillmotesgatts i studien.

4.7.1 Informationskravet
Informationskravet innebar att forskaren ska informera, de av forskningen
berérda, om den aktuella forskningsuppgiftens syfte och att deltagandet ar

frivilligt.

I missivbrev informerades respondenterna om undersokningens syfte, att

deltagandet var frivilligt. och att det ndrsomhelst kan avbrytas.

4.7.2 Samtyckeskravet

Samtyckeskravet innebdr att deltagarna i undersokningen har ratt att sjalva
bestdamma Over sin medverkan d.v.s. rétt att sjalvstandigt bestdmma om, hur
lange och pa vilka villkor de ska delta. ”Principen om informerat samtycke som
[...] ar i hog grad aktuell da det galler kvalitativa intervjuer” (Repstad, 2007, s.
90).

Samtliga respondenter signerade en medgivandeblankett bade for sig sjalv och

dér det var relevant, aven for sina barn.
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4.7.3 Konfidentialitetskravet
Konfidentialitetskravet innebar att de som medverkar i undersdkningen ska ges
storsta mojliga konfidentialitet och att personuppgifterna ska forvaras pa ett

sadant satt att obehoriga inte kan ta del av dem.

| missivbrevet patalades att allt material kommer att férvaras inlast

avidentifieras samt forstoras efter att undersokningen &r avslutad.

4.7.4 Nyttjandekravet
Nyttjandekravet innebdr att uppgifter insamlade om enskilda personer endast

far anvandas for forskningsandamal.

I missivbrevet forklarades att alla uppgifter endast kommer att anvandas till ett
examensarbete. Samtliga deltagare tackade ja till erbjudandet att fa ta del av

resultatet genom att fa lasa det fardiga examensarbetet.
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5 Resultat och analys

Empirin som sorterats i tre teman eller kategorier: barnet, spraket och
pedagogiken. Dessa begrepp aterfinns i boken Spraklig sarbarhet i forskola
och skola; barnet, spraket och pedagogiken (Bruce m.fl., 2016). De tre
empirindra begreppen kan kopplas till studiens teoretiska ramverk. De
sociokulturella- och relationella perspektiven hanger nara ihop med bade barns
och elevers forutsattningar, spraket som hjalp och stjalp och pedagogikens
erbjudanden. Relationer, kommunikation, samverkan och interaktion kan vara
grundlaggande forutsattningar for sprakutveckling i allmanhet och i synnerhet
vid stadiedvergangar. Det systemteoretiska perspektivet kan ses som en
stomme. Skolans organisation kan utgdra en barande konstruktion som innebér
ett hinder eller skapar mojligheter for elevens sprakutveckling och den
stodjande pedagogiken. Analysen av resultaten utifran ovanstaende begrepp
och perspektiv presenteras under tva rubriker; Elevers sprakliga svarigheter
och Organisation och undanrdjande av hinder. Vi har gjort ett medvetet val da
vi skriver fram resultaten via manga citat. P4 sa vis kan respondenternas

resonemang tydliggoras.

Darefter redovisas slutsatserna.

5.1 Elevers sprakliga svarigheter
De elever som har fatt diagnosen dyslexi uttrycker tydligt att det blivit mycket
battre efter arskurs fyra nar de fatt reda pa varfor det ar klurigt med lasningen.

De visste inte detta pa lagstadiet.

Da visste jag inte att jag hade dyslexi sa da fick jag ingen extra hjalp
eller jag tror...eller jag fick typ en sdndara typ en tjej som gick ivag
med mig for typ lasa men jag fick liksom ingen extra hjalp pa
lektionerna. (elev 1)

Dessa elever beskriver ocksa betydelsen av de hjalpmedel som de nu fatt
tillgang till och lart sig beharska och anvanda, t.ex. Legimus och
inlasningstjanst med hjalp av Chromebooks eller telefon. Fran och med 2016 ar
det beslutat i kommunen att alla elever ska ha tillgang till Chromebooks pa en-

till-en basis.
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...men innan fick jag lasa med 6gonen eller kanske nan laste for mig,
men nu kan jag &nda ha hjalp av min telefon och sa. (elev 2)

Flera av skolpersonalen papekar liksom eleverna vikten av kompensatoriska
hjalpmedel och att lyssna pa texter kan vara ett stort stod for manga elever. De
menar att elever med t.ex. dyslexidiagnos alltid kommer att ha behov av att
lyssna pa texter darfor maste de tidigt fa lara sig att anvanda hjalpmedel. En
speciallarare framhaller ocksa vikten av att inte forenkla texter pa bekostnad av

att man undviker centrala begrepp.

Det far ju inte vara sa forenklat s& man inte lar sig det man ska s att
saga. Barn med t.ex. dyslexi kommer ju alltid ha svart att lasa dom
hér texterna, dom langa faktatexterna och orka och hinna med. Da
tanker jag att man later dom lyssna i klassrummet. (spec. 1)

Extra tid &r ocksa nagot som eleverna uppskattar.

Assa det kanns ju skont jag kanner liksom inte att...assa innan var
det att Oj! Jag kommer inte hinna, men nu ar det sa har att jag kan
ta det lugnt for jag vet att jag kommer fa extra tid om jag behover.
(elev 1)

Alla de intervjuade eleverna tycker att de nu far den hjalp de behéver men en
elev ndmner att det skulle kunna vara bra med mer hjélp hela tiden "for det vill

ju néstan alla” (elev 2).

For att underlatta vid 6vergangar namner nagra spec. och skolledare att
éverlamningsdokument nu har utarbetats. Detta dokument ar pa gruppniva
(bilaga 10) men andra skolor har dokument pa individniva.

Vi bad skolpersonalen resonera kring vilka signaler en elev kan ge om det finns
problem vid dvergangen fran arskurs tre till fyra. Da namns det att det marks

att eleven inte mar bra. Begreppen oro, sjalvfortroende och uppgivenhet lyfts.

...det jag framforallt kan se &r ju den hér uppgivenheten, vissa barn
smyger med det att det kanns lite pinsamt att inte forsta jag ar nog
den enda som inte forstar (skolledare 1)

Nagra i skolpersonalen pekar ocksa pa att det kan leda till storande beteende
som kan bero pa spraklig sarbarhet, oforstaelse och/eller otrygghet. Nagon

menar att det till och med kan leda till personlighetsférandringar.

Fran att ha varit en snall och lagom busig pojke ar han nu otrevlig,
kaxig och storig i klassrummet. Det ar for svart for honom. En enorm
personlighetsforandring, alltsa det &r for svart alldeles for svart.
(spec. 2)
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En vardnadshavare uttrycker i sitt frisvar. "Rent mentalt var det svart for mitt
barn med sa mycket ansvar” (vardnadshavare 2). Det framkommer, vid
intervjuerna med skolpersonal, att det vid dvergangar ocksa finns en osékerhet
hos eleven kring vilken roll det ska fa eller ta i en ny grupp, eftersom det
numera ar vanligt att treorna slas ihop for att sedan delas i nya
klasskonstellationer. Detta innebér en pragmatisk utmaning da det nu forvantas
att barnet har formaga att samspela, lyssna in, lasa av och gora sig forstadd i en

ny larmiljo och tillsammans med nya kamrater

...vilket fack kommer jag att tillhdra detta har en stor betydelse for
inlarningen sen ocksa for du jobbar véldigt hart som elev att hitta
ratt och sa da tror jag att sjalva kunskapsinhamtningen blir lidande
da detta tar mer kraft. (larare 1)

Vid samtliga vuxenintervjuer berattar vi om begreppet The fourth grade slump.
Endast en av respondenterna svarar ”Ja” (spec.1) pa fragan om detta begrepp ar
bekant alla 6vriga sager sig aldrig ha hort det.

Nar det galler okade sprakliga krav sa uttrycker barnen generellt att spraket
blivit svarare i arskurs fyra, med fler svarare ord och begrepp som de inte kan.
Samtliga vuxna respondenter i undersdkningen, ar éverens om att laromedel,
texter och begrepp blir patagligt mer avancerade i arskurs fyra i jamférelse med
vad barnen moter i arskurs tre. En vardnadshavare uttrycker i sitt frisvar

"Nivan pa allt 6kar i fyran. Stor skillnad” (vardnadshavare 1).

...d& som nu ar det ju en mils skillnad mellan bade hur man
uttrycker sig i texterna men ocksa pa mangden text som finns och
omfattningen och spraket man anvander. (skolledare 3)

Nagra larare hanvisar till att de bocker som anvéands i &mnena SO och NO i
arskurs fyra dr stadiebdcker for arskurs 4-6 och texterna ar inte anpassade

sarskilt for arskurs fyra.

...vi anvander ju NO- och SO-bdcker och dom &r ju inte for
arskurs fyra, fem eller sex. Dom &r ju for 4-6 och dom &r ju
jattesvara for barnen i fyran tycker jag. Dom passar battre i sexan.
(larare 4)

Flera av skolpersonalen menar att mellanstadiet & mycket mer laromedelsstyrt

an lagstadiet och att det borde finnas texter pa olika nivaer.

Jag skulle vilja ha laromedel pa tre nivaer sa vad jag an gor sa ska
det finnas en enkel variant avskalad det viktigaste det som gor att
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dom kan uppna godkéant en som &r i mitten och en som &r
utmaning. Det hade jag velat ha jattemycket... (larare 4)

Nagra av skolpersonalen berattar om att texter kan skrivas om for att anpassas
till barnens olika behov. Nagon menar att det kraver mycket arbete men att det
blir annu mer arbete om det blir oro i klassrummet beroende pa att alla inte
forstar. Andra menar att det gar att hitta mycket texter i olika nivaer pa
Internet. De belyser ofta vikten av att ha gemensamma begrepp pa l1ag- och
mellanstadiet och att det alltid bor anvandas korrekta begrepp fran borjan. Flera
namner just de matematiska begreppen som exempel d.v.s. addera i stallet for
plussa osv. "Att man har en terminologi att man har ett skolsprak som man lar
barnen fran start” (skolledare 3). Nagon larare gav exemplet begreppet cirkel
eftersom hon varit med om att nagon hade anvant rundning i stéllet vid ett
samtal med ett barn. En annan larare talar om att arskurstrelararen skulle
kunna, mer medvetet, féra in nya ord som sedan anvands i arskurs fyra som
t.ex. ordet ocean i stallet for att bara prata om hav. Lararen menar att detta ar
ett sétt att brygga over och ge barnen nycklar. Flera larare namner ocksa att det
kan underlatta vid 6vergangar om arskurs tre och fyralararna ar mer insatta i
varandras laromedel, textnivaer och textgenrer. Overlag uttrycks en positiv
trend géllande arbetet med olika genrer och som en ldrare séger:

Jag tycker man gor val det pa lagstadiet hos oss sé tycker jag man
pratar valdigt mycket och sd dar kanner jag att det har andrats
suuuupermycket sen jag jobbade pa lagstadiet sjalv. (larare 7)

En specialldrare berattar att ett satt som kan dverbrygga mellan stadierna ar att
utarbeta gemensamma textmallar for de olika texttyperna sa att &ven om
textmangden okar sa finns igenkanningsfaktorn pa plats. Nagra andra stt att
overbrygga mellan arskurs tre och fyra lyfts av en annan larare. Ett sétt kan
vara att ha ett gemensamt lastema som startas pa varen i arskurs tre, som sedan
foljs upp pa hosten i fyran (larare 1). Det skulle innebéara en stark
igenkanningsfaktor och ett satt aterknyta skolarbetet efter sommarlovet, vilket
ar sarskilt viktigt for barn i behov av sprakligt stod.

Nagra av barnen sager att deras formaga har blivit storre och att de kan fler ord
och begrepp pa mellanstadiet och darfor upplever dessa barn att det blivit

lattare att lasa olika texter. Nagot barn namner att eftersom de séker upp ord pa
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internet nu i fyran sa lar de sig mer och det gor det lattare. Samma barn beréattar
att pa lagstadiet fragade man froken i stéllet for att ta reda pa saker sjélv.

Pa lagstadiet brukar man lasa mindre bocker och da brukar man
alltid ga fram till froken och fraga vad betyder det assa svarade hon.
Nu nar man gar fram till typ (lararens namn) och fragar sa sager han
du far tanka sa liksom. (elev 3)

Nar det galler skillnaden pa skonlitteratur och faktatext sa framstar faktatexter

huvudsakligen som svarare for barnen. Ett av barnen uttrycker det sa har:

Assa faktabocker kan jag tycka ar ganska jobbiga for dar kan va typ
sana konstiga ord sa da vet jag inte riktigt hur man uttalar det, eller
vad man ska saga...a...eller vad dom betyder. (elev 1)

Ett annat barn sdger:

...man maste tanka mer noggrant om man laser fakta for man maste
ju kunna det som star i faktan. For fakta det ar ju information. (elev
5)

De vuxna respondenterna pratar mycket om hur faktatexterna i arskurs fyra blir
valdigt komprimerade och kraver tydliga genomgangar for att skapa

forforstaelse och forklara nya amnesspecifika begrepp.

Méngden och hur spraket &r uppbyggt att det blir torrare och torrare.
Mindre fakta mellan raderna hardcore valdigt mycket information
pa kort plats, vilket man da maste ha en viss forforstaelse for for att
kunna ta till sig texten. (larare 5)

Flera av barnen beskriver bockerna i arskurs fyra som tjockare. ”Sen far man

lasa lite mer tjockare bocker, typ” (elev 3).

5.2 Organisation och undanrdjande av hinder

Nar det galler specialpedagogiska insatser och fragan om inkludering
respektive exkludering sa foredrar alla de intervjuade barnen utom ett: “att fa
hjéalp i mindre grupp eller enskilt utanfor klassrummet”. Flera ndmner att man

da far mer hjalp och det blir lugnare. En elev séger:

Man behover inte va i klassrummet dar alla sitter och skriker. Da tar
det lang tid innan ens froken kommer. D& kanske man glommer bort.
(elev 3)

En elev tar upp aspekten om att jamforas med andra och menar att om man laser
tillsammans med andra i en liten grupp sa vet man att man inte ar den enda som
har det klurigt med lasningen. Nagra elever beréttar att de har fatt mojlighet att

6va hos speciallararen t.ex. fatt arbeta med lite enklare uppgifter, lasa enklare
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texter eller fatt tangentbordstraning. ”...sa fick vi en dator och sa 6vade vi pa
knappar och sa” (elev 6). Speciallararna framhaller sérskilt att det i alla klasser,
finns barn i behov av anpassningar och namner exempelvis bildstéd och tydliga
instruktioner. Uttalanden om vikten av tydliga instruktioner ar aterkommande hos
skolpersonalen. Samtlig skolpersonal menar att det &r skillnad i tydlighet géllande
instruktioner mellan 1ag- och mellanstadiet. Alla papekar vikten av att kombinera
bade muntliga och skriftliga instruktioner och att det finns en tydlig arbetsgang pa
tavlan, garna med bildstod. Flera uttalanden pekar pa att det bor finnas rutiner
gallande hur instruktioner ges i arskurs tre och hur bemétandet da kan se ut i
arskurs fyra sa att barnen kanner igen sig.

Det &r ju bara att fora 6ver. Ofta har man ju bildstod till hela klassen,
det har jag nu. Jag har en etta, dom som tittar pa det tittar pa det. Det
borde man bara sjélvklart séga att alla ska ha det. Hur svart kan det
va? Och da kan jag bara siga att less is more inte skriva en massa
detaljerade saker for det ar ocksa jattesvart for dom har barnen, det
ar min erfarenhet. [...] Instruktioner &r ju jatteviktigt att féra over”.
(larare 3)

Studieteknik och stottning ar nagot som aterkommer hos flera av respondenterna
och dessa ses som viktiga faktorer vid stadiedvergangar, sarskilt for barn i behov av
sprakligt stod. Nagon larare lyfter problematiken med att vissa barn inte har nagot
att hanga upp ny kunskap pa, ”...att de inte satter det i relation till annat” (larare 4).
For att stottade sprakligt sarbara barnen beskriver en av speciallararna hur det kan
arbetas med studieteknik t.ex. genom att ta hjalp av bilder och rubriker, dela upp i
stycken och diskutera efter hand osv. En av lararna menar att denna stottning ger
man nar “"man guidar hela klassen” (larare 6) och barnen i behov av sprakligt stod
gagnas av att inkluderas i klassens gemensamma arbete. | vardnadshavarnas frisvar
kan utlasas onskemal om mer laxor i arskurs tre samt att kraven var otydliga och en
avsaknad av tester fanns. Detta kan tolkas som att eleverna inte var tillrackligt
forberedda och saknade studieteknik da det kom till arskurs fyra. En av dessa
vardnadshavare menar att undervisningen varit otydlig och att speciallararen fick en
viktig roll i att forklara allting ytterligare. Vardnadshavaren skriver dven i sitt
frisvar: ”Jag har upplevt att lararna i ak. 4 har inte tagit vid dar lararna i k. 3
slutade” (vardnadshavare 5). Igenkanningsfaktorn kan vara en viktig brygga vid
stadiedvergangar. Flera av skolpersonalen namner dven praktiska rutiner, som

underlattande for att gora 6vergangen sprakligt tillganglig, t.ex. att man borjar
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lektioner pé liknande satt och att man uttrycker sig med samma begrepp. Aven
saker som bestdmda platser och samma rutiner for hur man staller upp, anses vara
betydelsefulla for elever som har det klurigt med spraket. Detta eftersom de da kan

fokusera pa viktigare saker &n att behova fundera dver vad som galler har och nu.

Det kan vara smagrejor som ar igenkanningsfaktorer som anda kan
betyda mycket och en del elever behdver det mer &n andra, men det
ar aldrig fel for alla att man har det. Det kan gynna alla det tror jag
faktiskt. (skolledare 1)

Vikten av igenkanningsfaktorer i larmiljon &r nagot som flera av
skolpersonalen aterkommer till. Nagon namner betydelsen av mobleringen i

klassrummet och de osynliga reglerna.

...de har osynliga reglerna som pennor, ga pa toa och dricka vatten.
[...] Och framfor allt for dom hér barnen som inte har sa latt for sig.
Dom lagger kanske energi pa dom hér grejerna hur var det nu igen...
fick man ta med sig suddisar eller...fick man dricka eller skulle
man...(larare 3)

Ansvaret for att stadiedvergangen blir sprakligt anpassad for elever i behov av
sarskilt stod lagger de flesta pa speciallararen. Speciallararens roll lyfts bade av
speciallérarna sjélva och skolledare samt hur denne kan genom samverkan med
bade arskurstre- och arskursfyralararen ocksa utgora en viktig brygga vid
dvergangen. Detta genom att vara barare av information kring elever i behov
av stdd och anpassningar for att undvika misslyckanden. Den intervjuade
skolpersonalen &r rérande 6verens om att all information som gagnar barnets
basta ska 6verlamnas. Vardnadshavare 1 skriver i sitt frisvar att det var stor
skillnad pa personalens kompetens gallande anpassningar och tekniskt stod och
att deras barn inte fick nagot sadant alls i arskurs tre. En speciallarare menar att
det fokuseras for mycket pa Staninevarden?® och att man inte ser tillrackligt

mycket till vad som finns och vad som fungerar.

Men jag tror kanske inte att man ska hanga upp sig sa himla mycket
pa...oh... dar har dom Staninevarde 2 och ligger sa pa dom och dom
testerna, inte sa kanske utan att man mer ...det har har vi sett pa
lagstadiet och det fungerar for den hér eleven och vi har jobbat sa
hér och sa har och han eller hon behdver det har stodet. Mer en san
diskussion. (spec.1)

! Stanine- ”...en normalférdelningskurva pa det sammanlagda pa det sammanlagda testresultatet kan man
gora en fordelning av resultat i relation till en forvéntad spridning uppdelad i nio delar (standard nine), dar
stanine 1-3 &r ett 1agt resultat, stanine 4-6 normalt eller "typiskt’ och stanine 7-9 ett hogt resultat. (Plantin-
Ewe, 2018, s. 66)
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Speciallararen kan ocksa 6verbrygga genom att folja med och fortsatta arbeta
med de elever som arbetats med i arskurs tre och som behdver fortsatt stod i

arskurs fyra.

Jag tycker att specialpedagog/lararnas roll ar viktig for att sdkra
kéannedom om de elever vi har med behov av sarskilt stod. [...] det
ar bra att organisera sa att den specialpedagog som har arets treor
ska ha fyrorna nasta ar for att skapa kontinuitet. (skolledare 1)

Skolledningens ansvar lyfts fram da forutsattningar i organisationen maste
finnas for samverkan och kommunikation vid 6verlamningar. Manga av
skolpersonalen poangterar vikten av rutiner for éverlamningar pa varen och
sedan uppféljning av dessa pa hostterminen och extra tydlighet kravs vid
overlamnande av barn i spraklig sarbarhet. Forslag pa att lararna i arskurs fyra,
redan pa varen nar deras blivande elever gar i trean skulle kunna besoka, félja

under en vecka eller ha delar av undervisningen framkommer.

...de som ska ta &k. 4 gar ner och lar kénna eleverna redan i arskurs
tre, sen kanske det ar klurigt att fa till det organisatoriskt, men jag
tror det hade varit jadaattebra och tidigt bygga en relation redan
innan man blir deras klasslarare och &aven for arskurs fyra
pedagogerna att de far se var befinner sig eleven, vad g66666r dom
dar nere? (spec. 4)

En av speciallararna reflekterar 6ver hur val arskurs fyra larare &r insatta i
kunskapskraven for arskurs tre. Mellanstadielarare siktar redan i fyran mot

kunskapskraven i arskurs sex.

Det viktigaste resultatet som de kvantitativa enkatsvaren visar ar att
vardnadshavarna bekréftar skillnaden i svarighetsgrad mellan trean och fyran,

bade géllande lasning och skrivning (bilaga 11).

5.3 Slutsatser

Studien visar att The fourth grade slump, d.v.s. svackan som uppstar i arskurs
fyra gallande passningen mellan elevens sprakliga forutsattningar och skolans
sprakliga krav och forgivettagande, kan intraffa aven vid 6vergangar pa skolor
belagna i socioekonomiskt gynnade omraden. Ingen skillnad framkommer vid
jamférelsen som gjordes med den skola som &r beldgen i ett mindre gynnat
omrade. Den tidigare forskningen kring The fourth grade slump av Chall,

Jacobs och Baldwin (1990) gjordes med utgangspunkt i socioekonomiskt
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mindre gynnade omraden, men Jacobs menar sedan att denna svacka &r

universell.

En annan slutsats av studien &r att sprakliga krav i framfor allt texter skiljer sig
pa ett betydande satt mellan arskurs tre och fyra, bade géllande genrer
(texttyper), textmangd och begrepp. Detta stimmer val 6verens med Sanacore
och Palumbo (2008) samt Donaldsson (2010) som diskuterar begreppen
learning to read och reading to learn d.v.s. 6vergangen fran att lara sig lasa till

att forvantas lasa for att lara in fakta.

Precis som Dockrell och Lindsey (2000) kom fram till i sin undersékning sa
visar dven denna studie pa vikten av samarbete och kommunikation vid
overgangar. Olika professioners samverkan och rutiner for detta kan undanréja

hinder for alla elever, men sérskilt for sprakligt sarbara elever.

Tidiga insatser &r ytterligare en viktig proaktiv atgard som framkommer i
undersokningen. Takala m.fl. (2009), Alatalo (2011) och Sandberg m.fl. (2015)
lyfter i sin forskning hur betydelsefullt detta ar for att sprakliga svarigheter ska

identifieras tidigt.

Ansvaret for att 6vergangar blir sprakligt anpassade ligger ofta pa speciallarare
och specialpedagoger. Specialpedagogisk kompetens belyses i undersékningen
liksom att speciall&rare och specialpedagog kan ha en avgérande roll for att
underlatta vid 6vergangar. Aven Takala m.fl. (2009) samt Sanacore och

Palumbo (2008) beskriver detta i sina studier.
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6 Diskussion

| metoddiskussionen presenteras styrkor och svagheter i var studie. Déarefter, i
resultatdiskussion, diskuteras utifran ett helhetsperspektiv och knyter darfor
samman de tva rubrikerna: Elevers sprakliga svarigheter samt Organisation och
undanrdjande av hinder som vi anvénde i Resultatkapitlet. De
specialpedagogiska implikationerna d.v.s. konsekvenserna presenteras
kontinuerligt och den specialpedagogiska relevansen for var studie kan
beskrivas som explicit da den handlar om sprakliga hinder och anpassningar

samt stod for att undanréja dessa.

6.1 Metoddiskussion

Studien grundar sig huvudsakligen pa intervjuer genomférda med skolpersonal
och elever men kompletterades med en enkat till vardnadshavare. Fran bérjan
tankte vi 0ss en metodtriangulering med intervjuer, enkat, textanalys och
observation. Observation som metod kunde ha anvants for att visa exempel pa
hur elever i svarigheter signalerar sina behov. Denna metod valdes bort da
undersokningen skedde pa varterminen och vi ansag att denna metod hade
lampat sig battre att anvanda pa hostterminen. Vi antar att barnen da tydligare
hade visat tecken pa Arskursfyrasvackan. P4 véren tanker vi att barnen har
hittat strategier for att dolja svarigheterna de befinner sig i och att det da skulle

vara svart att se dessa vid observationer.

Textanalyser kunde kompletterat undersokningen med tydliga exempel pa
faktiska skillnader mellan texter anpassade for arskurs tre och texter som
forvantas lasas och forstas av arskursfyra elever. De flesta respondenterna i
kategorin skolpersonal, tog dock upp problematiken med skillnader i texter

mellan stadierna.

Vi valde intervju som metod for att lyssna till erfarna l&rares, skolledares,
speciallarares och specialpedagogers upplevelser kring 6vergangen mellan
arskurs tre och fyra. Intervjuerna gav oss en gedigen empiri som
transkriberades for att sedan genomga en innehallsanalys. Detta har gett en

inblick i de olika respondenternas tankar och i flera fall vackt nya tankar,
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reflektioner och perspektiv bade hos dem sjalva och oss. Barnens perspektiv
var svarare att komma at da de ibland hade svart att minnas och att uttrycka sig.

Det framstod tydligt att barnens tankar och upplevelser befinner sig hér och nu.

Vid urvalet upplevde vi ett etiskt dilemma. Vi bad i vissa fall klasslérare eller
specialpedagoger identifiera och valja ut elever som de visste hade befunnit sig
i sprakliga svarigheter och/eller hade deltagit i specialundervisning under
arskurs tre och fyra. | detta ser vi nu i efterhand ett dilemma gallande sekretess
och anonymitet. Vardnadshavarna till dessa barn kan mycket vél ha stallt sig
fragan "Hur vet hon att mitt barn har sprakliga svarigheter?” och darmed
kanske besvarat enkaten med fornekande.

Metoden med elektronisk enkét gav endast nio svar. Cirkeldiagrammen som
visar resultaten av svaren i procent ar mindre relevanta utan redovisningen i

antal blir mer réattvisande.

6.2 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersoka larares, specialpedagogers, speciallérares,
skolledares, vardnadshavares och elevers upplevelser vid 6vergangen mellan
arskurs tre och fyra. Fokus lag pa elever i spraklig sarbarhet ur ett
specialpedagogiskt perspektiv och vilka specialpedagogiska implikationer de
beskrivna upplevelserna kan leda till. Syftet kan anses uppnatt da empirin visar
pa respondenternas upplevelser kring problemomradet. Analysen av resultatet
beskrivs i studien under tre rubriker: Elevers svarigheter, Spraket och

Undanrdjande av hinder.

6.2.1 Elevers sprakliga svarigheter
Nettelbladt och Salameh (2007) beskriver att det &r vanligt att tidiga
screeningundersokningar av spraklig eller metaspraklig formaga gors av
specialpedagog. Den nya speciallérarutbildningen bérjade 2008, d.v.s. efter
Nettelbladt och Salamehs bok skrevs. Speciallarare med specialisering sprak-,
skriv- och lasutveckling kan ocksa gora dessa tester eftersom detta specificeras
i examensordningen (SFS 2011:688). Sprakliga svarigheter behover
identifieras tidigt eftersom detta kan ha specialpedagogiska konsekvenser for
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bade barnet, spraket och pedagogiken. Om svarigheterna inte identifieras tidigt
innebér det att barnet inte far den sprakliga och pedagogiska stottning som det
ar i behov av. Den specialpedagogiska diskursen idag angdende testning och
medicinska diagnoser pekar mot vikten av att kritiskt forhalla sig till detta. Det
kan leda till specialpedagogiska implikationer d.v.s. att skolan maste se till
helhetsperspektivet, barnet, spraket och pedagogiken och inte snavt se till
endast elevens sprakliga forutsattningar. De elever som intervjuades och som
hade fatt diagnosen dyslexi uttryckte dock att diagnosen underlattade och att de
fick en forklaring till varfor det var sa klurigt med lasningen. Med anledning av
detta sa stalldes fragan till en logoped och fyra specialpedagoger om varfor det
ar sallsynt med dyslexidiagnoser innan arskurs fyra. Forklaringen som gavs var
att det inte gar att stalla diagnosen innan lasningen kommit igang och att detta

kan ske sa sent som i arskurs tre.

| forskning kring bl.a. The fourth grade slump (Chall m.fl. 1990), men &ven i
studier av Donaldson (2010) som skriver om begreppen learning to read och
reading to learn, och hos alla respondenterna framkommer att de sprakliga
kraven 6kar markant mellan arskurs tre och fyra. Skillnaden i att lara sig lasa
och att lasa for att lara uttrycks pa ett karnfullt sétt av elev 5 ”...man maste
tanka mer noggrant om man laser fakta for man maste ju kunna det som star i
faktan. For fakta det &r ju information”. Sanacore och Palumbo (2008) och
Wedin (2011) menar att de yngre barnen maéter mest narrativa texter och
behdver mota mer av andra genrer. Till viss del kdnns detta igen, men en
forklaring kan vara att det anses vara lattare att lara sig avkoda och forsta det
som lases om man har skonlitterdra texter. En intressant avvikande reflektion
ger skolledare 2 att skonlitterara texter inte alls ar lattare. Dar maste det lasas
mellan raderna medan i faktatexter kan man bara ldsa det som star pa raderna.
Detta kan dock kopplas till texter for dldre barn &n de som avses i denna studie.
Pa lagstadiet Iamnas kraven pa analys och forstaelse av det abstrakta mellan
raderna till stor del till barnets fantasi. En reflektion blir att eftersom kravet pa
analysformaga ar ett tydligt kunskapskrav i arskurs sex, sa skulle det kanske
underlatta om man borjade forsiktigt med detta redan i arskurs tre liksom att
tidigare introducera olika genrer. En specialpedagogisk implikation kan

innebdra att ta elevers mognad och kognitiva utveckling i beaktande nar det
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galler analysformaga och formagan att se samband. En mojlig tolkning ar att
alla elever helt enkelt inte har denna férmaga forran de uppnatt en viss alder.
Gallande elever i spraklig sarbarhet kravs ett gediget arbete av speciallararen
med att utveckla stodstrukturer sa att de olika genrerna blir sprakligt
tillgdngliga och att rétt ord och begrepp tydliggors. Flera av respondenterna
menar att det ar viktigt att anvanda ratt terminologi redan fran borjan vilket

kraver att dessa begrepp forklaras och packas upp pa ett tydligt sétt.

Enkaten till vardnadshavarna visar stor osakerhet kring vilka texter som barnen
laser mer eller mindre av pa de olika stadierna d.v.s. narrativa texter kontra

faktatexter.

Studien av Dockrell och Lindsay beskriver att elever med specifika tal- och
spraksvarigheter ofta har 6vergripande inlarningssvarigheter samt andra
svarigheter som daligt sjalvfortroende och kommunikationssvarigheter som
kan leda till beteendeproblem. Skolledare 1, speciallarare 2 och lérare 4
uttrycker i intervjuerna att specifika tal-spraksvarigheter kan leda till andra
svarigheter. Sandberg m.fl. (2015) menar att det finns ett samband mellan att
bemastra spraket och psykiskt valbefinnande vilket aven skolpersonal vittnar

om.

Det som Donaldson (2010) ndmner kring nationella prov och deras negativa
inverkan pa lasformagan ar nagot som kan vara kontroversiellt. De svenska
nationella proven &r tydligt genreinriktade och de ger riktlinjer kring vad som
ska undervisas om. Sambedémning av de nationella proven ar nagot som flera
av skolpersonalen ndmner som viktigt och att resultaten kommuniceras
noggrant vid stadiedvergangar. Vidare namner Donaldson teknikutvecklingen
som en mojlig anledning till samre lasformaga och att barn i hemmiljon kan

valja t.ex. dataspel istéllet for lasning.

6.2.2 Organisation och undanréjande av hinder

| studien har det framkommit ett antal forslag pa undanréjande av hinder och
behov av stod vid 6vergangen mellan arskurs tre och fyra. Detta framstod
tydligt redan fran borjan vid analysen av empirin, framfor allt i

skolpersonalintervjuerna. D& Arskursfyrasvackan belystes vicktes manga
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tankar och reflektioner hos respondenterna. Manga uttryckte att har finns ett
klart utvecklingsomrade med specialpedagogiska implikationer.

Ett satt att undanr6ja hinder ar tidiga insatser. Detta framkommer bade i
regeringens forslag L&sa- skriva- raknagarantin (Prop. 2017/18:195), tidigare
forskning t.ex. Alatalo (2011), Sandberg (2012), Takala m.fl (2009) samt i
empirin. Studien av Sandberg m.fl. (2015) lyfter ocksa att tidiga stodinsatser ar
av stor specialpedagogisk relevans och for allt fortsatt larande. Deras resultat
visar pa en avsaknad av tidiga stodinsatser och att det t.ex. ar vanligast att
speciallararinsatserna ar fokuserade pa de aldre barnen.

Studien kring 6vergangen mellan arskurs tre och fyra visar att det saknas
kontinuitet i insatserna, vilket orsakar bekymmer for barn i behov av sérskilt
stdd nér de borjar mellanstadiet. Behovet av att utveckla maétesplatser och
rutiner for 6vergangar samt samarbete mellan klass- och speciallarare beskriver
Takala m.fl. (2009). Samarbete och kommunikation mellan elev,
vardnadshavare, larare, speciallarare, specialpedagog och logoped ar nagot som
frekvent aterkommer i empirin och som anses betydelsefullt for en god
sprakutveckling for barnen/eleverna samt for allt deras larande, saval
kunskapande som vanskapande (Bruce, 2016). Studien visar att det relationella
perspektivet har stor betydelse for kontinuiteten vid 6vergangar. Olika
professioners samverkan ndmns dven i studien av Dockrell och Lindsey (2000).
En specialpedagogisk implikation kan vara att se till vikten av moéten i
granslandet vid dvergangar mellan stadier och nara samarbete mellan klass-
och speciallarare. Detta ar ndgot som bekréaftas i studiens resultat. Pa vissa
skolor har paborjats ett utvecklingsarbete mot att skapa sadana plattformar,
t.ex. genom att en logoped anstalls pa ett skolomrade dar skolorna delar denna
resurs. Rutiner for 6verlamningar haller pa att utarbetas pa skolorna och
studien visar att det kan vara dnskvart med ett Overlamningsmote i slutet av
varterminen for att sedan félja upp detta en bit in pa hostterminen. Detta kan
vara ett fast inslag i en skolas arshjul eller kalendarium. Skolans organisation
och ledning kan ha stor betydelse for att ett ledningsbeslut ska implementeras
(Gerrbo, 2012).
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En tydlig specialpedagogisk implikation visar sig i forslag som framkommer i
studien. Att specialpedagogisk kompetens tydligt féljer eleven vid 6vergangen
mellan arskurs tre och fyra forefaller vara en god rutin. Olika modeller for detta
lyfts fram som t.ex. att speciallararen foljer med till arskurs fyra och fortsatter
sitt paborjade arbete, eller att det finns noggranna éverlamningar och
uppfoljningar specialldrarna emellan. Inférande av 6verlamningsdokument for
elever i behov av stdd kan ses som ett annat viktigt sétt att undanrdja hinder
sarskilt for de sprakligt sarbara eleverna som annars riskerar att falla mellan

stolarna.

Eftersom vi bada har erfarenhet av aldersblandad undervisning reflekterade vi
over vad en sadan organisation kan ha for betydelse vid stadieévergangar. |
detta system, dar en tredjedel av gruppen byts ut varje ar kan ett gott
klassrumsklimat och en god larmilj6 6verforas till de nya barnen. En baksida
kan dock vara att gruppen blir mindre trygg och att det kan behdvas mer an ett

ar for att goda relationer ska skapas (Vinterek, 2003).

Skillnaderna i de sprakliga kraven mellan arskurs tre och fyra forefaller vara ett
omrade med stor utvecklingspotential for att undanréja sprakliga hinder. Det
faktum att stadielaromedel, framfor allt inom NO och SO &mnena, dr ett vanligt
inslag ser flera av skolpersonalen som intervjuats som ett mojligt hinder. En
forklaring till att denna typ av laromedel &r sa vanlig kan vara ekonomi, da

samma laromedel anvands under tre ar.

Flera forslag framkommer, i studiens resultat, pa undanréjande av hinder for att
minska det stora glappet i svarighetsgrad vad det galler texter och instruktioner.
En specialpedagogisk implikation samt specialldrarens viktiga roll i detta ar
dels att kunna anpassa, skriva om eller leta upp texter dels att skapa
forforstaelse sa att texterna blir mer sprakligt tillgangliga. Barnet, spraket och
pedagogiken bor vara tre kugghjul som hakar i varandra for att na optimal
sprakutveckling (Bruce m.fl. 2016).

Larare 4 reflekterade 6ver datorernas betydelse for den samre

skrivutvecklingen da det upplevs att eleverna nu &r samre pa handstil,

skiljetecken och att formulera meningar eftersom datorn rattar till det. Har kan

ses till vilka hinder och méjligheter som tekniska hjalpmedel som datorer och
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olika dataprogram innebér. For elever i spraklig sarbarhet kan dock dessa
artefakter vara av godo. Bade vardnadshavare och elever i var studie uttryckte
att avsaknaden av dessa under lagstadiet var ett problem. Forklaringen till
denna avsaknad ar ganska enkel, da det inte fanns samma tillgang till datorer,
Legimus, Lexia eller Inlasningstjanst som nu finns i kommunen. En viktig
specialpedagogisk implikation for speciallararen &r att satta sig in i alla olika
hjalpmedel och program som finns och att stotta larare och elever i

anvandandet av dessa.

6.3 Forslag till fortsatt forskning
Vart bidrag till tidigare forskning ar att vi satt ljuset pa 6vergangen mellan
arskurs tre och fyra pa vara skolor och diskuterat sprakliga svarigheter som kan
uppsta for barn i allméanhet men for barn i spraklig sarbarhet i synnerhet. Vid
var datasokning fann vi inte nagon svensk forskning som beror dvergangen
mellan arskurs tre och fyra specifikt. Vi ser manga faktorer som vore
intressanta att undersoka i samband med 6vergangen for att se vilka
konsekvenser olika satt att forhalla sig till barn/elev, sprak och pedagogik far.
Ett antal forslag till undanrgjande av hinder har framkommit under studiens
gang. Alla dessa vore intressanta att undersoka var for sig for att se vilka
konsekvenser dessa, i de flesta fall proaktiva atgarder, har. Vi inser dock att
sadana studier blir svara att tolka eftersom flera faktorer alltid spelar in i en
dynamisk och foranderlig larmiljo.

Regeringen har foreslagit ett tillagg i Skollagen som ska ge en garanti for tidiga
stodinsatser nar elever befinner sig i behov av stdd. Syftet med garantin &r att
en elev i behov av stod, tidigt ska fa stod utformat utifran sitt behov (Prop.
2017/18:195). Det vore intressant att gora en longitudinell studie kring denna
proposition for att undersoka om tidiga insatser gor skillnad vid

stadiedvergangen mellan arskurs tre och fyra.

En sak som kom fram i var studie var fragan om skillnaden vid 6vergangen
gallande klasslarare kontra fler @amneslarare. Skolledare 4 menar att det blir for

stor skillnad om lagstadielararen knutit an for hart och barnen é&r starkt
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praglade, d.v.s. att det ar véldigt personbundet. Detta skulle kunna undersokas i

en jamforande studie av ett antal klasser som har de olika systemen.

En annan studie som vore intressant skulle vara att underséka om det finns
skolor dar stadiedvergangen mellan arskurs tre och fyra inte alls upplevs som

nagot problem och vilka framgangsfaktorer man kan finna dar.

When a flower doesn’t bloom you fix the environment in
which it grows, not the flower. Alexander Den Heijer
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Bilaga 1

Overgangen ak. 3-4

*0bligatorisk

E-postadress *

n e-post

Mitt barn var i behov av sérskilt stod i ak. 3
(O Instammer
(O Instammer delvis

(O Instammer inte alls

Mitt barn fick sarskilt stod i &k. 3
(O Instammer
(O Instammer delvis

(O Instammer inte alls

Mitt barn var i behov av sérskilt stéd i ak. 4
(O Instammer
(O Instammer delvis

(O Instammer inte alls

Mitt barn fick sarskilt stéd i ak. 4
(O Instammer
(O Instammer delvis

(O Instammer inte alls

Texterna mitt barn laste i ak. 3 var huvudsakligen beréattelser
(O Instammer
(O Instammer delvis

(O Instammer inte alls

(O Ingen uppfattning
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Texterna mitt barn |dste i ak. 3 var huvudsakligen fakta
() Instammer
(O Instammer delvis

(O Instammer inte alls

(:) Ingen uppfattning

Texterna mitt barn |dste i ak. 4 var huvudsakligen berattelser
(O Instammer

(O Instammer delvis

(O Instammer inte alls

(O Ingen uppfattning

Texterna mitt barn ldste i ak. 4 var huvudsakligen fakta
() Instammer

(O Instammer delvis

(O Instammer inte alls

() Ingen uppfattning

Texterna mitt barn skrev i dk. 3 var huvudsakligen berattelser
() Instammer
() Instammer delvis

() Instammer inte alls

(O Ingen uppfattning

Texterna mitt barn skrev i ak. 3 var huvudsakligen fakta
O Instammer
(O Instammer delvis

(O Instammer inte alls

(O Ingen uppfattning

Texterna mitt barn skrev i ak. 4 var huvudsakligen berattelser
() Instammer
() Instammer delvis

() Instammer inte alls

(O Ingen uppfattning
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Texterna mitt barn skrev i ak. 4 var huvudsakligen fakta
(O Instammer

(O Instammer delvis

(O Instammer inte alls

(O Ingen uppfattning

Jag upplevde att texterna som lastes i k. 4 blev mycket svarare
andevaridk. 3

(O Instammer
(O Instammer delvis

(O Instammer inte alls

(O Ingen uppfattning

Jag upplevde att kraven pa de texter som skulle skrivas i ak. 4
blev mycket hdgre @n de var i ak. 3

(O Instammer
(O Instammer delvis
(O Instammer inte alls

(O Ingen uppfattning

Jag upplevde att kraven pa hemuppgifterna i ak. 3 var relevanta
O Instammer

(O Instammer delvis

(O Instammer inte alls

(O Ingen uppfattning

Jag upplevde att kraven pa hemuppgifterna i ak. 4 var relevanta
(O Instammer
(O Instammer delvis

(O Instammer inte alls

(O Ingen uppfatining

Ovriga kommentarer *
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Bilaga 2
Vill du hjalpa oss att forbattra 6vergangen mellan

arskurs 3 och 4?

Vi, Gunilla Féaldt och Camilla Hodel-Fryzell ar larare och utbildar oss nu till speciallarare
med specialisering mot barns och elevers sprak-, skriv- och lasutveckling. Nu ska vi skriva
vart sjalvstandiga arbete och vi har valt att undersoka hur 6vergangen mellan arskurs 3 och
4 fungerar for elever som annu inte bemastrat spraket fullt ut, elever som latt riskerar att
hamna i en utsatt och sarbar situation i samband med stadiedvergangar. Syftet med studien
ar att bidra med kunskap om goda exempel pa hur sprakliga hinder kan undanrdjas vid dessa
overgangar. Var handledare heter Barbro Bruce, bitradande professor i uthildningsvetenskap
med inriktning specialpedagogik vid Hogskolan Kristianstad, och hon kan nas pa

XXX XXX@XXX.se

Studien kommer att genomforas i Malmd, huvudsakligen pa tva F-6 skolor och vi vander oss
till bade elever, foraldrar, pedagoger och skolledare. Studien kommer att genomféras med
intervjuer och enkéter under mars och april 2018. Intervjun kommer att bertra din
uppfattning om och erfarenhet av stadiedvergangar sarskilt med fokus pa sprak-, las- och
skrivutveckling. Intervjun beréknas ta 30 minuter och vi kommer dverens om tid och plats.
Intervjun kommer att spelas in och transkriberas, det vill s&ga skrivas ut i text.

Den information som du lamnar kommer att behandlas sékert och forvaras inlast sa att ingen
obehdrig kommer att fa ta del av den. Redovisningen av resultatet kommer att ske sa att
ingen individ kan identifieras. Resultatet kommer att presenteras i form av ett
examensarbete. Nar examensarbetet &r fardigt och godkant publiceras det i en databas for
studentuppsatser (DIVA). Onskar du lasa det sé skriv det pa samtyckesblanketten och glom
inte skriva din e-postadress. Inspelningarna och den utskrivna texten kommer att forstoras
nar examensarbetet ar godkant. Deltagandet ar helt frivilligt och du kan nar som helst avbryta
din medverkan utan ndrmare motivering.
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Har du fragor om studien &r du valkommen att hora av dig till nagon av oss. Vi hoppas att
du vill vara med. Vi behdver ditt svar senast 26 februari 2018.

Gunilla Faldt Camilla Hodel-Fryzell

XXX XXX @XXX.se XXX XXX @XXX.se

07 XX-XXXXXX 07X X-XXXXXX
Bilaga 3
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Medgivande till att delta i studie

Jag har last Camillas och Gunillas brev om deras studie kring stadiedvergangar.
Vanligen markera ett alternativ:

Jag onskar delta i studien

Jag onskar inte delta i studien

Jag onskar ta del av det fardiga examensarbetet

E-post adress

Underskrift

Namnfortydligande Datum

Bilaga 4
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Vill du hjalpa oss att forbattra 6vergangen mellan

arskurs 3 och 4?

Vi, Gunilla Féaldt och Camilla Hodel-Fryzell ar larare och utbildar oss nu till speciallarare
med specialisering mot barns och elevers sprak-, skriv- och lasutveckling. Nu ska vi skriva
vart sjalvstandiga arbete och vi har valt att undersoka hur 6vergangen mellan arskurs 3 och
4 fungerar for elever som annu inte bemastrat spraket fullt ut, elever som latt riskerar att
hamna i en utsatt och sarbar situation i samband med stadiedvergangar. Syftet med studien
ar att bidra med kunskap om goda exempel pa hur sprakliga hinder kan undanréjas vid dessa
overgangar. Var handledare heter Barbro Bruce, bitradande professor i uthildningsvetenskap
med inriktning specialpedagogik vid Hogskolan Kristianstad, och hon kan nas pa
XXX XXX@XXX.se

Studien kommer att genomforas i Malmo, huvudsakligen pa tva F-6 skolor och vi vander oss
till bade elever, foraldrar, pedagoger och skolledare. Studien kommer att genomféras med
intervjuer och enkéter under mars och april 2018. Enkaten héar handlar om din uppfattning
om och erfarenhet av stadiedvergangar sarskilt med fokus pa sprak-, las- och
skrivutveckling.

Den information som du lamnar kommer att behandlas sékert och forvaras inlast sa att ingen
obehdrig kommer att fa ta del av den. Redovisningen av resultatet kommer att ske sa att
ingen individ kan identifieras. Resultatet kommer att presenteras i form av ett
examensarbete. Nar examensarbetet &r fardigt och godkant publiceras det i en databas for
studentuppsatser (DIVA). Onskar du lasa det sé skriv det pa samtyckesblanketten och glom
inte skriva din e-postadress. Deltagandet &r helt frivilligt och du kan n&r som helst avbryta
din medverkan utan ndrmare motivering.

Har du fragor om studien &r du valkommen att hora av dig till nagon av oss. Vi hoppas att
du vill vara med. Vi behdver ditt svar senast 26 februari 2018.

Gunilla Faldt Camilla Hodel-Fryzell
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XXX XXX @XXX.se XXX XXX@XXX.se

07 XX-XXXXXX 07 XX-XXXXXX

Bilaga 5
Medgivande till att delta i studie

Jag har last Camillas och Gunillas brev om deras studie kring stadiedvergangar.
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Vanligen markera ett alternativ:
Jag onskar delta i studien

Jag onskar inte delta i studien

Jag onskar ta del av det fardiga examensarbetet

E-postadress

Underskrift

Namnfortydligande Datum

Bilaga 6
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Vill du hjalpa oss att forbattra 6vergangen mellan

arskurs 3 och 4?

Vi, Gunilla Féaldt och Camilla Hodel-Fryzell ar larare och utbildar oss nu till speciallarare
med specialisering mot barns och elevers sprak-, skriv- och lasutveckling. Nu ska vi skriva
vart sjalvstandiga arbete och vi har valt att undersoka hur 6vergangen mellan arskurs 3 och
4 fungerar for elever som annu inte bemastrat spraket fullt ut, elever som latt riskerar att
hamna i en utsatt och sarbar situation i samband med stadiedvergangar. Syftet med studien
ar att bidra med kunskap om goda exempel pa hur sprakliga hinder kan undanréjas vid dessa
overgangar. Var handledare heter Barbro Bruce, bitradande professor i uthildningsvetenskap
med inriktning specialpedagogik vid Hogskolan Kristianstad, och hon kan nas pa

XXX XXX@XXX.se

Studien kommer att genomforas i Malmo, huvudsakligen pa tva F-6 skolor och vi vander oss
till bade elever, foraldrar, pedagoger och skolledare. Studien kommer att genomféras med
intervjuer och enkater under mars och april 2018. Intervjun kommer att berdra ditt barns
uppfattning om och erfarenhet av stadiedvergangar sarskilt med fokus pa sprak-, las- och
skrivutveckling. Intervjun berdknas ta 30 minuter och den kommer att dga rum i skolan.
Intervjun kommer att spelas in och transkriberas, det vill s&ga skrivas ut i text.

Den information som ditt barn lamnar kommer att behandlas sakert och férvaras inlast sa att
ingen obehorig kommer att fa ta del av den. Redovisningen av resultatet kommer att ske sa
att ingen individ kan identifieras. Resultatet kommer att presenteras i form av ett
examensarbete. Nar examensarbetet &r fardigt och godkant publiceras det i en databas for
studentuppsatser (DIVA). Onskar du lasa det sé& skriv det pa samtyckesblanketten och glém
inte skriva din e-postadress. Inspelningarna och den utskrivna texten kommer att forstéras
nar examensarbetet ar godkant. Deltagandet ar helt frivilligt och du kan nar som helst avbryta
ditt barns medverkan utan ndrmare motivering.

Har du fragor om studien &r du valkommen att hora av dig till nagon av oss. Vi hoppas att
ditt barn vill vara med och att du ar positiv till det och behdver ditt svar senast 26 februari

2018.
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Gunilla Faldt Camilla Hodel-Fryzell

XXX XXX@XXX.se XXX XXX@XXX.se
O7XX-XXXXXX O7XX-XXXXXX
Bilaga 7

Medgivande till att delta i studie

Jag har last Camillas och Gunillas brev om deras studie kring stadiedvergangar.
Vanligen markera ett alternativ:

Mitt barn far delta i studien

Mitt barn far inte delta i studien

Jag onskar ta del av det fardiga examensarbetet

E-post adress

Underskrift

Namnfortydligande Datum

Bilaga 8

INTERVJUGUIDE PERSONAL
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Tack for ditt medgivande!

Spontant, vad kan du berétta kring dina upplevelser vid stadiedvergangen
mellan ak. 3 och 4, vad det galler sprak-, las- och skriv?

Barnet

o diagnos

« specifika svarigheter

o socialt (pragmatiskt, kommunikativt)

« information vid dverlamning (rédsla for stigmatisering/sjalvuppfyllande
profetia eller stodhjulen till Lotta pa Brakmakargatan), risken for tidiga
misslyckanden)

« Hur visar barnet om det ar problem vid 6vergangen?

Pedagogiken

o l&armiljo

e struktur

e ledning och stimulans

e anpassningar

o sarskilt stod/specialundervisning

De sprakliga kraven

textgenrer

o textmassa

 instruktioner (muntliga och skriftliga)

kommunikativ delaktighet
spraklig tillganglighet

Bilaga 9
INTERVJUGUIDE
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Inledande samtal (elevintervju)

Beratta lite om dig sjalv
-alder

-fritid

-kompisar, familj
-skolan

Efter detta inledande relationsskapande samtal beréttar vi att:

-Vi gar i skolan for att bli speciallarare

-Vi vill lara oss mer om hur det ar att sluta i arskurs 3 och sedan att borja i arskurs
4

-Allt vi pratar om &r hemligt och vi kommer inte att séga det till nagon

-Vi spelar in intervjun sa vi kan komma ihdg vad vi har pratat om och sen
kommer inspelningen att forstoras.

« | vilka amnen fick du hjalp nér du gick pa lagstadiet?

« Hur kéndes det att fa hjalp?

« Vad var det som var svart?

o Skulle du velat ha mer hjalp?

e Fick du hjélp i klassrummet eller gick du ivag? Vilket sétt var bést?

« Vilka skonlitterara bocker laste du pa lagstadiet? Vilka faktabocker
laste du?

o Om du jamfor med hur det ar nu pa mellanstadiet, i vilka &mnen far du
hjalp nu?

o Hur kénns det att fa hjalp?

e Vad ar det som &r svart?

e Skulle du vilja ha mer hjalp?

« Far du hjélp i klassrummet eller gar du ivag? Vilket satt vill du helst ha
hjélp pa?

o Vilka skonlitterara bocker laser du nu? Vilka faktabocker laser du?

« Vilka skillnader tycker du det &r att ga pa lag- resp mellanstadiet nar det
galler att 1&sa och skriva?

Bilaga 10
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Overlamningssamtal, mall
2017-08-07
1(3)
Klass:
Datum:
Narvarande:

Overlamnande pedagog:
Mottagande pedagog:

Klassen som helhet

 Framgangsfaktorer, god larmiljo

. Vilka arbetssatt fungerar? Tank pa bade teoretiska och
praktiska amnen!

. Vad behbéver mottagande pedagoger veta om regler och
rutiner?
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Elever
2 (3)

Namn

Moders-
mal

Narvaro

Malupp-
fyllelse

Ea/Ap

Ovrigt

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Bilaga 11
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Enkétsvar

Jag upplevde att texterna som lastes i ak. 4 blev mycket svarare én de
variak. 3

9 svar

@ Instimmer

@ Instdmmer delvis
@ Instdmmer inte alls
@ Ingen uppfattning

Redovisning i antal:

Instdmmer: 5 personer
Instdammer delvis: 1 person

Instdmmer inte alls: 3 personer
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Jag upplevde att kraven pa de texter som skulle skrivas i ak. 4 blev
mycket hogre dn de vari ak. 3

9 svar

@ Instdmmer

@ Instdmmer delvis
@ InstAmmer inte alls
@ Ingen uppfattning

Redovisning i antal:

Instammer: 7 personer

Instdmmer delvis: 2 personer
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