Examensarbete
UNIVERSITET Ht 2016

30 hp
Sektionen for utbildningsvetenskap

Den moderna mobbningen eller senmodern
krankning?

En studie om mobbningsbegreppets samhalleliga forandring

Forfattare
Caroline Persson

Handledare
Peter Gustavsson

Examinator
Lars Andersson



Abstrakt

Syftet med examensarbetet &r att studera mobbningsbegreppets forandring
1 det moderna samhéllet genom framvixten av det senmoderna samhéllet.
Med utgangspunkt i den kvalitativa metoden idé- och ideologianalys samt
1 teorier om kollektivet, den 6kade individualiseringen, den moderna
skolan och den senmoderna skolan behandlas fenomenet mobbning och
begreppets framvéxt och utbredning 1 ett perspektiv som grundar sig i den
senmoderna skolan och det senmoderna individualiserade samhéllet. Ett
antal hogstadieskolors likabehandlingsplaner utgér det empiriska
materialet. Analysen av skolornas likabehandlingsplaner i samband med
de anvénda teorierna visar pd att mobbningsbegreppets betydelse okat i
omfattning och fordndrats. Mobbning har gatt frdn att ha wvarit ett
vetenskapligt formulerat problem till att bli ett akut problem, som sténdigt
diskuteras i1 debatter, med krav frdn hogre instanser att varje skola ska
utforma en likabehandlingsplan for att forebygga och férhindra mobbning
och kriankande behandling. Min slutsats dr att det far konsekvenser i form
av att den klassiska mobbningen relativiseras 1 det senmoderna samhéllet
till skillnad fran det tidigare moderna samhéllet p.g.a. den individuella
rittigheten att anméla en hindelse som omfattas av all form av krénkande

behandling diar huvudmannen har ett ansvar att atgérda.

Nyckelord: mobbning, individualisering, skolan, samhillet, virdegrund, likabehandlingsplan,

modernitet, senmodernitet
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1. Inledning
Amnet for denna uppsats ir mobbningsbegreppets framfart i en kontext dir bade skola och samhiille
har fordndrats. I takt med det senmoderna samhéllets framvéxt och skolans fordndringar har

begreppet mobbning belysts 1 en mycket hogre grad an tidigare.

Det gar att harleda fenomenet mobbning s& langt som trehundra ar tillbaka 1 tiden, till franska
revolutionen. Begreppets innebdrd uppkom under en tid i Europas historia dir sociala problem
16stes med vald. Inom samhillsvetenskapen talas det om att forskningen kring mobbningsbegreppet
kom igéng pa allvar under 1980-talet och da framfor allt 1 Skandinavien (Bjork 1999). Mobbning
har som begrepp funnits sedan 1969 ndr det introducerades i det svenska spraket (Franberg &
Wrethander 2011). Det dr emellertid under de senaste tva decennierna som uppmarksamheten kring
mobbning okat drastiskt. Vidare beskriver Franberg och Wrethander (2011) att mobbning idag &r ett
omfattande begrepp och vicker stor uppméirksamhet i media, i skolan och i politiska debatter.
Konsekvenserna ér allvarliga och skolans brister lyfts fram 1 mobbningsproblemet. Idag kan skolor

inte rada bot paA mobbning trots alla dtgidrder som finns for att forebygga och forhindra mobbning.

Olivestam och Thorsén (2011) papekar att den nuvarande laroplanen for grundskolan, forskole-

klassen och fritidshemmet, Lgr 11, vilar pd en demokratisk virdegrund som vixt fram av de
traditioner som funnits i det svenska samhallet under en 1dng tid. Vardegrunden dr fundamentet for
skolans verksamhet. Olivestam och Thorsén (2011) menar vidare pé att varje samhille vilar pd en
slags vérdegrund. Skolans &damél och det uppdrag som varje skola ska utfora speglar hur
samhillet ser ut och samhillets virdegrund. Virdegrunden & inte ordrlig utan i takt med att
samhillet fordndras sker ombildningar av virdegrunden. Virdegrunden i den svenska skolan har

fordndrats ett flertal gdnger 1 linje med samhallets forandring.

Alla barn och elever i den svenska skolan ska kunna kénna sig trygga och fé vara sig sjdlva. Varje
elev ska i skolan fa utveckla sina formégor for att aktivt kunna verka i demokratin. Vardegrunden
omfattar alla ménniskors lika vérde, solidaritet mellan ménniskor, individens frihet- och integration,
minniskolivets okrdankbarhet och jimstilldhet mellan koénen. I Lgr 11 framgar det tydligt att det 1
skolan ska rada nolltolerans mot alla sorters krankningar. Alla minniskor ar lika mycket viarda och

ska bli behandlade pa samma villkor (Skolverket.se)

Trots att det i skolans styrdokument framhalls att det ska rdda nolltolerans mot alla slags

krankningar d&r mobbning ett stidndigt problem i dagens svenska skola och ungefir 60 000 elever &r
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utsatta (Friends.se). En elev som blivit utsatt for mobbning kan fa men for livet och bdra med sig
det under manga ar — trots att det hivdas att skolan ska vara en trygg plats.

Ingegerd Tallberg Broman (2011) diskuterar kring att det finns en stor forvintan pa skolan idag och
hur dagens skola samverkar med de nya forutsidttningarna som uppstatt. Tallberg Broman (2011)
belyser den fordndrade skolan, den 6kade friheten, den fordndrade barndomen och de sociala
relationerna. Inom utbildningspolitiken under 2000-talet ar det skolreformer som blivit om-
diskuterade och varit i fokus pa den politiska dagordningen béade i Sverige och i1 andra Europeiska
lander. Skola och utbildning har inte bara uppmérksammas inom politiken utan tillika i media.
Media belyser ofta skolan som i kris och forfall. Brister i elevers kunskaper, brister i ordning och
reda, brister i virden och normer och slapphet & &erkommande omtalat. I synnerhet har
mobbningsfragor fatt en avseviard uppméarksamhet i media under 2000-talet vilket har bidragit till

att skolan har framstatt som ansvarslds kring hantering av mobbning.

Persson (2014), professor i sociologi och utbildningsvetenskap (2014) hiavdar att skolan befinner sig
1 en kris. Skolan har betraktas som mer eller mindre 1 kris sedan 1950-talet men krisen har aldrig
varit sa starkt pataglig som den ar nu. Det har aldrig tidigare talats om krissituationen i lika stor
utstrickning som idag. De skolansvariga politikerna debatterar stindigt kring skolan. Enligt Persson
(2014) & det flera faktorer som har lett till skolans kris. Persson (2014) pekar pa avreglering,
kommunalisering, friskolemarknaden, stor resursminskning, attacken pa lararprofessionen och ett

malrelaterat betygssystem som orsaker till den radande krisen.

Varfor uppstdr mobbning? Det finns manga teorier kring mobbningens uppkomst. Bjork (1999)
menar att mobbning grundar sig pa en intolerans mot olikheter. Individuella olikheter, olikheter som
inte & ndra den rddande normen orsakar mobbning. Bjork (1999) pekar &ven pd att det finns
samband mellan makt och mobbning. I varje mobbningssituation finns inslag av makt, det ar en
manipulerande, fientlig, kénsloladdad och tvingande makt. Landahl (2006) beskriver att
mobbningsdiskursen alltid har funnits 1 skolan, dock 1 olika grad och utstrickning vilket har berott
pa skolans och samhéllets fordndringar. Elevkollektivets sammanhallning har foréndrats radikalt
och lett fram till dagens tydliga inslag av individualisering i skolan. For att forsta hur denna process
gétt till kriavs kopplingar till olika sociologiska forutsattningar den tidigare kollektiva klassamman-

sattningen genomgatt. Goffmans (1991) analyser av “totala institutioner” kan vara till hjilp vid
kartldggning av mobbningens framvéxt. Goffman (1991) menar att de individer som tillhor totala
institutioner systematiskt frantas sitt privata jag. Det privata jaget omdanas till ett kollektivt. Skolan

anses inte vara en utpriaglad total institution men trots det finns det somliga likheter. Skolan &r en



plats som oupphorligt varit bérare av en avpersonaliserande kultur som b.la. visat sig genom normer
kring hur man klir sig och personlighetsnormer. Under det senare 1960-talet foridndrades
skolklassen. Fran det att alla elever hade foljt normer identiskt foddes en heterogen skola fram dar
eleverna tillhorde olika samhillsklasser, hade olika lingd pd haret och olika kon. Flickskolorna
upphorde, grundskolan infordes, auktoritetsrelationen mellan lérare och elev fordndrades och
undervisningen bdrjade pa diverse sitt att individualiseras. Elevkollektivet har forskjutits till
individualism som fétt en allt mer framtradande roll. I takt med den fordndrade samhallsstrukturen
har disciplinen i skolan ombildats. Franberg och Wrethander (2011) &r av samma asikt som Landahl
(2006), att ldrarens auktoritet har fordndrats ur ett langre historiskt perspektiv. Straff och ignorering
1 skolan var forr en del av skolvardagen men &r idag inte tinkbar i en skolmiljo dir lirande och
viardegrundsarbete star i fokus. Landahl (2006) papekar att elever som bryter mot normen, &r
odisciplinerade och trotsar auktoriteten hos ldrarna & ett derkommande problem inom skolan.
Léararen har oupphorligt haft auktoritet men har likvdl stott pd motstdnd. Elevbeteendet har
fordndrats och vad som ses som ett utmanande och provocerande beteende &r inte statiskt och har

fordndrats 1 takt med skolans och samhillets forandring.

Vidare beskriver Landahl (2006) att ett sitt att forstd skolans fordndringar pd dr att sétta skolan i
relation till samhéllsutvecklingen. Det finns idag en uppfattning om att skolan omformas i takt med
samhdllets fordndringar. Tallberg Broman (2011) &r av samma &sikt som Landahl (2006) och hidvdar
att skolan &r 1 stindig paverkan av olika samhillsprocesser som individualisering, demokratisering,
marknadisering och internationalisering. Relationen mellan skola och samhille kan enligt Landahl
(2006) beskrivas med hjélp av spegelmetaforik. Skolan och skolans uppdrag &r en reflektion av de
rddande forhédllanden som forekommer i samhillet. Att skolan &r en spegling av samhéllet ar inget
nytt fenomen eftersom att skolan ar en pragel av samhillet men samhéllets problem patriffas idag i
skolan i en allt hogre grad &n tidigare 1 historien. Landahl (2006) pekar pa tva framtradande orsaker.
For det forsta har skolan vuxit i omfattning. Att skolan har blivit allt mer omfattande under 1900-
talets gdng har medverkat till att skolan som institution idag har besatt sig i en unik stéllning.
Skolan #ger inte sjidlvbestimmanderdtten over elever utan de ingar i andra sociala relationer,
huvudsakligen familjen som ideligen har en verkan pé elevernas liv — dven i skolan. For det andra
har dven samhaéllet vuxit i omfattning. Globaliseringen har lett till storre valfrihet gédllande skola och
utbildning och &ven ett 6kat ménniskoflode. Krissituationer som uppstar i vérlden t.ex. manniskor

pa flykt, beror skolan indirekt.

Mobbning har gatt frdn att vara ett vetenskapligt formulerat problem till att bli en akut fraga — ett



utbrett problem dér atgirder borde ha vidtagits tidigare, sett ur ett historiskt perspektiv. Mobbning
kan leda till allvarliga konsekvenser och stindigt forebyggande arbete &r essentiellt — det kan rddda

liv.

1.1 Avgrinsning
Med hinsyn till att mobbning dr ett vildigt brett omrade och innefattar ménga aspekter &dr det
nddvandigt med avgransning. Jag har dirfor valt att fokusera och rikta in mig pd omrdden som

omfattas av mina fragestéllningar.

Gillande arskurs har jag valt att rikta in mig pa likabehandlingsplaner som omfattar &rskurs 7-9
eftersom att min utbildning och mitt framtida yrke inriktar sig pd hogstadiet arskurs 7-9.
Léroplanerna som jag har granskat omfattar grundskolan och min valda teori behandlar skolan med

elever fran grundskolans senare ér.

1.2 Syfte och fragestillningar

Det hiar examensarbetet behandlar mobbning. Fokus i arbetet ligger pa orsaker till mobbningens
framvaxt. Syftet med denna studie & att belysa och analysera fenomenet mobbning och
mobbningsbegreppets framvéxt, utbredning och fordndring i ett perspektiv som grundar sig i
framvéxten av det senmoderna individualiserade samhéllet och den senmoderna skolan som déirefter

ska kopplas till ett antal skolors likabehandlingsplaner.

For att uppfylla syftet dr foljande Gvergripande forskningsfragor formulerade:

* Vilken dr mobbningsbegreppets innebord i det moderna samhéllet jamfort med det
senmoderna samhallet?
* Hur problematiseras mobbningsbegreppet utifran det konkreta innehdll i1 skolornas

likabehandlingsplan?

1.3 Begreppsdiskussion kring mobbning istéllet for krankande behandling

Mobbning som begrepp togs ar 2006 bort 1 styrdokument som skollagen och ldroplanen och ersattes
av kridnkande behandling. I styrdokumenten innebér krinkande behandling att en elevs vardighet
krankt. Upprepas det vid ett flertal tillfdllen rdknas det som mobbning. En orsak till att begreppet

mobbning tagits bort ur skollagen &r att skollagen inte bara ska motverka aterkommande

4



krdnkningar utan dven de enskilda (Skolverket.se)

Enligt mig finns det ett véirde att behalla begreppet mobbning i mitt examensarbete for att mitt fokus
ligger pa de upprepade krankningssituationerna och inte de enskilda. Mobbning &r ett starkt laddat
ord och det blir en annorlunda kraft i texten genom att anvéinda orden mobbad och mobbare. Jag
anser att mobbning ger ett annat djup i min text dn vad krinkande behandling hade gjort. Mobbning
ar ett ett sndvare begrepp dn kriankande behandling och innefattar den klassiska mobbningen till
skillnad fran kriankande behandling som har kommit att fa en allt vidare innebdrd. I min text syftar
jag till den klassiska mobbningen, dérfor hade jag kommit ifrdn mitt syfte genom att anvdnda mig
av krinkande behandling istéillet for mobbning. Ytterligare en anledning att anvdnda mig av
begreppet mobbning ar all tillgédnglig forskning som finns kring mobbning, vilket utgdr en risk att

uteldmna om jag anviander mig av kriankande behandling.

2. Teori

I foljande kapitel kommer teoriramarna for studien att presenteras. Strukturen for kapitlet dr att
teorin dr uppdelad 1 tva delar. Den forsta delen handlar om det moderna samhéllet och den moderna
skolan och avslutas med en sammanfattning och del tva handlar om det senmoderna samhéllet och

den senmoderna skolan och avslutas likaledes med en sammanfattning.

2.1 Skolan — en spegling av samhillet

Landahl (2006) menar pa att skolan alltid har speglat samhéllet och ett sitt att forsta skolans
fordndringar pa &r att sitta skolan 1 relation till samhéllsutvecklingen. Skolan och skolans uppdrag
ar en reflektion av de radande forhallanden som forekommer i samhéllet, det innebér emellertid inte

att skolan ensam kan 16sa alla problem som uppstar.

2.1.1 Den moderna skolans fordndringar under 1900-talet

Olivenstam och Thorsén (2011) beskriver att under ar 1958 sker tvd fordndringar i skolan. Dels
byter morgonandakten namn till morgonsamlingen, den innefattar alltjimt en kristen innebérd men
ombildades och agan forbjods 1 skolan. Fram till &r 1962 inleddes varje morgon med en kristen
morgonsamling och den kristna aspekten var central 1 vdrdegrunden. Lararrollen i skolan var tydlig
och pedagogen var en framtrddande auktoritet formedelst av sin kunskapsmakt och pedagogiska

yrkesutbildning. Elevrollen var lydig och det krdvdes absolut lydnad av eleven. Eleven rittade sig



efter den ordning och uppforande som pedagogen krdvde. Elevens uppgift i skolan var att
tillgodogora sig detta vetande och anpassa sig. Betyg i ordning och uppforande erhdlls av eleverna.
Under borjan av 1960-talet soktes ett alternativ till den kristna vdrdegrunden och en ny skola
skapades. Individens frihet blev allt mer framtrddande och rétten att sjdlv utveckla sitt liv blev
betydelsefullt i den nya viardegrunden. Det moderna samhillet véxte fram och skolan reformerades i
samband med foréndringen. Lararrollen fordndrades fran tydlig till otydlig. Pedagogen kunde inte
langre hdvda att eleven maste anpassa sig efter pedagogens monster p.g.a. individualiseringens
framtradande roll. Bade Olivestam och Thorsén (2011) och Landahl (2006) belyser ett antal bryt-

punkter som kan forldggas till 1960-talet. Du-reformen slog igenom, tilltalsordet du ersatte Ni, Herr

och Fru, betyg i ordning och uppforande férsvann och mobbningsbegreppet myntades.

Landahl (2006) beskriver att under hela 1900-talet onskade larare att fa klartecken kring vilka
befogenheter de besitter for att kunna forhindra olika typer av disciplinproblem och det dr nigot
som &r bestdende dnnu idag. Utifran skolans officiella mélséttningar har det under hela 1900-talet
sakerstillts att skolan har tvd mal, fostran och kunskapsformedling. Fostransarbetet ar inriktat pa
normer och virden. Fostran handlar om att forma individer till att bli ménniskor som ingalunda
bryter mot normer och virden som betraktas som vésentliga. Det gdr att skilja pa tva typer av
fostran, den ena &r inriktad pa att forma goda samhéllsmedborgare som ska folja det rddande idealet
1 samhéllet och har genom historien b.la. handlat om att skapa fosterlandskérlek, fred och tolerans.
Den andra typen av fostran ér inriktad pd nuet och kretsar ideligen kring olika aspekter av arbetsro.
Sett tillbaka 1 historien har de fostrande uppgifterna fordndrat karaktdr i takt med samhillets

radande forandring och inte séllan forts Gver fran hem till skola.

Allt eftersom den fordndrade samhaéllsstrukturen har disciplinen i skolan ombildats. Landahl (2006)
beskriver att ”Det normbrytande, odisciplinerade och auktoritetstrotsade skolbarnet ar ett stindigt
aterkommande tema inom pedagogiken” (Landahl 2006:37). Lararen har oupphorligt haft auktoritet
men har likval stott pa motstand. Landahl (2006) 4r av samma asikt som Franberg och Wrethander
(2011) att lararens auktoritet har fordndrats och vad som anses som ett provokativt beteende inte &r
permanent. Under det tidiga 1900-talet formulerades en ométtlig myckenhet egenskaper som sags
som mal for skolans karaktirfostran. Egenskaper som eleverna skulle efterstrdva var b.la.
punklighet, darlighet, plikttrogenhet, uthdllighet, &rlighet- och samvetsgrannhet i1 arbete och
tinkande, iakttagelseformaga, humanitet, kamratkénsla, fosterlandskirlek, ansvarskinsla,
ordningssinne och solidaritet. I kontrast till detta stod oarlighet, forakt mot skolans ordning,

oordning under lektion och trots- och sidvordnad mot ldrare hogt upp over negativa egenskaper.



Framfor allt drlighet intog en central position gillande skolans fostrande roll. Arlighet gillande
barnuppfostran gér att hirleda till ett flertal filosofer som Locke och Kant som bada ansdg att
personer som ljuger bor avskys och behandlas med forakt. I Lgr 62 betonades érligheten med
formuleringen “Respekt for sanning och ritt” (Lgr 62:18). Lognen kunde komma att bestraffas med
b.la. sdnkt uppforandebetyg. Lognen tillhorde det osynliga normbrottet — det var dérfor svart att
synliggdra och Overvaka normbrottet sett till den sociala kontexten i det moderna samhéllet.
Formagan att ljuga betraktades hora ihop med andra normbrott som t.ex. skolk, fusk och skryt och
det ansags att [ognen var sammankopplad med brist pd respekt. Landahl (2006) hivdar genom Nils
Lundqvist (1942) att straff skulle forsoka undvikas alldenstund det kunde leda till fler 16gner, det
var fordelaktigare att skapa ”..en stimning som ger mod att bekdnna” (Lundqvist 1942:27). Det
kunde leda till att ett fortroende aterskapades mellan ldrare och elev. Fram till 1950-talet var den
lognaktiga eleven skolans huvudsakliga problem géllande disciplin. Dérefter vixte nya
auktoritetsmonster fram vilket omskapade disciplinen. I samband med att agan och betyg i ordning
och uppforande forsvann minskade rddslan for bestraftning och resultatet blev mer orddda elever
som inte upplevde ett stort behov av att ljuga. Landahl (2006) menar att barnen som &r en minoritet
1 samhéllet befinner sig i majoritet i skolan. I den moderna skolan utmérkte sig skolklassen som
enhetligt kollektiv och forvéntades av ldraren att bete sig likartat, som kom att utgdéra en symbol for
ordning och ldraren kunde anvénda sig av enhetligheten for att skapa en kontroll dver eventuellt
uppkommande roriga situationer i klassrummet. Skolan sammanfogade medvetet individerna men
vad hdnde om eleverna tog det i ansprdk och som enhetligt kollektiv trotsade ldrarens auktoritet?
Det blev allt mer forekommande under 1960-talet och framat dd agan forbjods i skolan och betygen
1 ordning och uppforande forsvann. I takt med utvecklingens framfart omskapades relationen mellan
larare och elev. Landahl (2006) beskriver att det inte nddvindigtvis dr den heterogena
klassammanséttningen som lett fram till fordndringen utan belyser framfor allt pa podiets
forsvinnande som medforde att ldraren kom nédrmare elevens niva, bdde i1 reell och symbolisk
mening. Dessforinnan var det upphdjda podiet en distinkt beteckning for att ldraren och
elevkollektivet befann sig 1 tvd olika vérldar. I takt med att lararens auktoritet utmanades borjade
elevernas individualitet uppmuntras allt mer. Nu handlade det om att leda in kollektivet pa rétt spér
igen samt att upplosa kollektivet — individualiseringen tog hér sin borjan. Individuella
utvecklingsplaner inréttades vilket tillika &tgirdsprogram och utvecklingssamtal gjorde. I takt med
de fordndrade strukturerna i skolan ombildades disciplinen. Klassrummen borjade stundom sta
tomma av den orsaken att eleverna tillits att arbeta utanfor klassrummet. Lararen kunde inte
konfrontera eleverna pa likadant sitt som tidigare eftersom att ldraren inte hade uppsikt dver vad

som hinde utanfor klassrummet vilket mojliggjorde till 6kade dolda normbrott mellan eleverna.



Lararens kontakt med eleverna som en enhetlig massa luckrades sakta upp och ersattes av
individuella kontakter mellan lirare och elev. Aven kontakten mellan eleverna forsvagades och
istéllet for att elevernas starka sammanhallning framstélldes som ett problem — som det tidigare

gjorts, gjorde istillet bristen pa sammanhéllning det.

Landahl (2006) beskriver genom Marklund (1956) att under 1950-talet skedde en progression mot
mer Oppna normbrott. De gamla disciplinproblemen som innefattade 16gn, fusk och skolk brots av
nya disciplinproblem som omfattades av svérigheter av sitta still och prat.

Naturligtvis dr disciplinproblem ingenting nytt for skolans del. Skolk, fusk, logn, stod, aggressivitet,
oversitteri och dylika uppforande- eller ordningsproblem av konventionell art forekom forr lika vil som nu.
Men det dr inte enbart i sddana disciplinmoment av mera individuell och isolerad art, som skolans
disciplinproblem av i dag ligger. Det nya bestar i att vid sidan av dessa gamla problem upptrdtt en allt

pdtagligare allmdn oro i skolsalarna. Barnen dr mer pratsamma dn forr, har pdfallande svdrt att sitta stilla

och dr okoncentrerade i sitt arbete (Marklund 1956:141).

Marklund (1956) pastod att de tidigare dolda disciplinproblemen utokades med nya Oppna
disciplinproblem. Pratet och svarigheter att sitta still blev ett allt mer vixande bekymmer. Landahl
(2006) havdar att det gar att hérleda varfor kampen mot 16gnen miste tillimplighet till att nya
tankegéngar uppstod kring vem eleven ska visa respekt. Under det tidiga 1900-talet hade fokus
legat pd att eleven skulle visa respekt uppdt — ndmligen mot ldraren, s.k. vertikal respekt. Under
mitten av 1900-talet och framit omdanades detta fokus och forflyttades till att betona vérdet av
respekt mellan elever, s.k. horisontell respekt. Betoningen géllande fostran lag nu pa att visa respekt
for andra elever. Mobbningsbegreppet och begrepp som krinkningar och trakasserier har skarpt

framhaéllit denna sedlighet.

Den tidigare efterstravansvirda &rligheten stilldes nu 1 kontrast till den horisontella respekten.
Istéllet for att se 16gnaktigheten som problem bdrjade snarare édrligheten att ses som problematisk
och inom skolans fostran forsokte drligheten att ddmpas. For stor drlighet mellan eleverna kunde
ledda till krinkande kommentarer som ansdgs som mobbning. Den horisontella respekten

innefattade inte enbart vinskap utan dven fiendskap.

2.1.2 Mobbningsbegreppet
”Det dr mobbning nir en eller flera individer, upprepade génger och dver tid blir utsatta for negativa

handlingar fran en eller flera individer” (Bjork 1999:21).
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Ovanstdende dr en definition av mobbning som utarbetades fram efter att mobbning framstatt som
ett allt mer utbrett problem i1 samhéllet.

Det finns aldrig skdl till varfor krankningar eller mobbning uppstar. Mobbning handlar om komplexa
processer ddir bakgrunden och anledningarna gdr att finna pd flera nivder. For att forstd en
mobbningssituation dr det viktigt att ha bdde individ-, grupp-, organisations- och samhdllsperspektiv. Man
bor dven ha med sig ett normkritiskt perspektiv och tinka pa de “osynliga regler” som finns pd olika nivder

i samhdillet (Friends.se).

Synen pé elevernas sociala relationer har ombildas under decenniernas gang fran tidiga 1950-talet
till dagens 2000-tal. En sammanlikning av klassens sammanhallning visar pa, jamfort med 1900-
talets forsta halft, att det idag dr avsaknaden av sammanhallning som framstélls som ett problem.
Under vilket skede i historien antrdffades den splittrade skolklassen? Landahl (2006) menar pa att
mobbningsdiskursen alltid funnits 1 skolan, dock i olika grad och utstrackning vilket har berott pa
skolans och sambhillets fordndringar. Mobbning hédvdas inte som en ny upptickt och det gér att dra
paralleller till pennalism nir det talas om mobbning. Florin och Johansson (1993) beskriver att
pennalism &r ett begrepp for kamratfortryck och pennalism 1 skolan rérde sig ofta om att de dldre
och starkare gav sig pa och skadade eller kriankte de yngre eleverna genom vald och hot. De
starkare framtvingade genom vald fordelar och tidvis stadfistes det av ldrarna som en del av
elevernas uppfostran. Landahl (2006) betonar till skillnad fran Florin och Johansson (1993) den
delen av pennalism dir de yngre eleverna fick 1 uppgift att vicka de éldre eleverna, borsta deras
stovlar och ga drende at dem och menar pé att pennalism dérfor inte ovillkorligen handlar om den
enskilda skolklassen som splittrad utan att det handlar om att representanter fran en klass gav sig pé
andra ldgre klasser. Landahl (2006) hdvdar att man maste ga tillbaka @nnu lidngre i historien for att

finna upptickten av den splittrade elevklassen.

2.1.3 Elevkollektivets forskjutning

Landahl (2006) menar pa att for att forstd pa vilket sétt elevkollektivets sammanhallning har
forédndrats och vad det ar som lett till den 6kade individualisering erfordas forbindelseanordningar
till diverse sociologiska forutsittningar den tidiga kollektiva klassammansittningen genomgétt. For
att forsta mobbningsfenomenets framviaxt kan Goffmans analyser av “totala institutioner” vara till
hjélp. Goffman (1991) menar pa att individer som tillhor totala institutioner metodiskt frintas sitt
privata jag. Det privata jaget omformas till ett kollektivt. Goffman (1991) &r av asikt att totala

institutioner dr mer inneslutande &dn andra institutioner. Trots att skolan inte anses vara en explicit



total institution finns det somliga likheter. Alla aktiviteter som omfattas av skolan utfors pa en och
samma plats under en gemensam auktoritet. Den dagliga verksamheten verkstills i idelig narhet av
andra méanniskor. Formella regler finns upprittade och dagsverket fardas utmed ett strikt schema.
De aktiviteter som sker ar utarbetade for att forverkliga institutionens officiella mal. De totala
institutionernas utformning dr inriktad pd att efterstrdva till att styra en ménniskas beteende 1i
onskvird riktning. Goffman (1991) hiavdar att dessa typer av institutioner &r en idealisk plats for att
paverka en minniskas beteende. Skolan &r en plats som oupphorligt varit bdrare av en
avpersonaliserande kultur som b.la. tagit sig i uttryck 1 minimikrav som ska uppfyllas och i normer
kring personlighet savil som klader. Enligt Goffman (1991) bryts det individuella jaget ner vilket
leder till en rollforlust. Landahl (2006) papekar att Goffmans teorier kan urskiljas i skolan &n idag
genom somliga forbud, exempelvis att bira keps eller olika typer av klddkoder. Fran det att alla
hade f6ljt de raddande normerna identiskt foddes en heterogen skola fram, dér elever utmérkte sig
fran varandra. Flickskolan upphdrde och en homogen grundskola med blandning av flickor och

pojkar vixte fram.

I Sverige 0kade intresset for elevernas sociala relationer pafallande under 1950-talet. I takt med
denna 6kning blev metoden sociometri allt mer allménfattlig. Enligt Johannesson (1954) handlar
den sociometriska metoden om att studera sociala relationer mellan ménniskor. Inom sociometrin
studeras hur individen vérderas av sina gruppkamrater genom att fastligga enskilda personers

sympati for andra individer 1 en grupp.

Sociometry is a method for discovering, describing and evaluating social status, structure, and development
through measuring the extent of acceptens or rejactions between individuals in groups (Bronfenbrenner

1945:4).

Johannesson (1961) beskriver en skolklass som ett samhélle 1 miniatyr. I anslutning till att en
skolklass bildas synliggors attraktioner och repulsioner mellan elever. Géng bildas och i
sammanslutning till det blir vissa elever estimerade och omtyckta medan andra elever anstrianger sig
for att samverka men misslyckas eller motarbetas av andra individer i gruppen. Normer framtréder i
en rangordning och inom klassen sker uppdelningar efter sociala skikt. I och med att eleverna i en
klass virderar varandra efter olika normer utmirker sig vissa elever tydligt och hojer sig dver
méngden vilket medfor storre inflytande och prestige &n dvriga. De sociala hierarkierna tillskrives
beroende av egenskaper som anses betydande i kamratkretsen. Alla elever har inte formagan att

utmirka sig socialt. Pa s sitt uppstar en bestdmd rangskala dér varje individ har sin givna plats och
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bestimda position inom gruppen. En sammansatt skolklass dr sdllan homogen utan eleverna har
olika stor del i de sociala foreteelserna. Johannesson (1954) dr av &sikt att nir barn véxer in i
gemenskapen gar det tydligt att urskilja att deras instillning till de sammanbundna eleverna i en
klass varierar 1 hog grad. Barn kénner fort ett fortroende for vissa personer som sjdlvverkande
kommer dem nidrmare medan infor andra uppstar en likgiltighet eller antipati. I varje klass dterfinns
en kdrna som ofta bestar av ett par elever och utgor klassens stomme. Dérefter ansluter sig allt fler
elever efter den givna rangordningen. Landahl (2006) papekar att under 1950-talet uppkom
sociometrin allt oftare i skolsammanhang och eleverna fick svara pa fragor som vem de helst vill
sitta bredvid i klassrummet eller ocksé vem de inte vill sitta bredvid. Utifran svaren exemplifierades
det om ndgra elever var utmérkande populdra respektive impopuléra vilket i sin tur ledde fram till
en Okad insikt kring vilken typ av social sammanslutning en skolklass var. Johannesson (1961)
menar att man ofta genom direkta iakttagelser kan studera hur klassen dr uppdelad i sociala skikt
och det visar sig dven att eleverna inte har nagra svérigheter med att placera de forsta och de sista i
ranglistor p.g.a. att det tydligt framkommer ur de sociala skikten. Eleverna har en relativt entydig
perception om vem som bor anslas de forsta och de sista platserna i rangordningen. Storre besvir
frambringar eleverna i1 mellangruppen for att de varken tillhor topp-eller lagskiktet. Johansson
(1961) beskriver sociometrin pa liknande sitt som Landahl (2006) och menar att inom sociometrin
far eleverna ta stillning till sina klasskamrater och dédrmed uppstér strukturen vilka som platsar i
grupptillhdrigheten och vilka i klassen som inte rankas hogt. Differenser aterfinns i varje klass

gillande social uppskattning och aktivitet.

Vidare beskriver Johannesson (1961) att det finns en hérskare i de flesta klasser. Harskaren utdvar
en dominant makt &ver resterande klasskamrater. Inte sdllan forekommer hot och tvang dar
kamraterna torde foga sig. Hérskaren beskrivs som egoistisk och skapar inte sdllan splittring 1
klassen. Hérskaren ér vanligtvis inte den mest aktive utan dr den som rycker i tradarna och haller sig
till godo med att se andra behaga hirskarens &ldgganden. Tvért emot hirskaren finns det isolerade
elever som star utanfor klassens gemenskap. De blir sd kallade outsiders och Johannesson (1961)
beskriver genom Koskenniemi (1948) att det gar att sérskilja tre huvudgrupper. Den forsta gruppen
ar de oberoende och inkluderar elever som inte dr forsedda med ett begir for gemensamma
handlingar. Elever ur denna gupp tar frivilligt avstand fran att aktivt delta i kamratlivet, emellertid
utan att vara isolerade — det kan handla om att inte ha blivit forstddd av kamraterna. Det kan rora sig
om elever som é&r alltfor begdvade 1 jamforelse med sina kamrater. Dessa socialt ointresserade
elever blir séllan ett problem i en skolklass. Den andra gruppen innefattar kontaktldsa elever som

misslyckas med den efterstravansviarda uppnadda kontakten med kamraterna. Dessa elever har en
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oformaga att finga kamraternas intresse. Under forsoken att komma i kontakt med de omtyckta
eleverna kan de bli avvisade. Gruppen omfattar ideligen stillsamma, tillbakadragna och tystlatna
elever. Sett till sociometrin blir dessa elever forbisedda av kamraterna. De dngsliga eleverna kan
innebdra problem eftersom att omgivningen méanga ganger inte inser hur illa stillt socialt sett dessa
elever har det. Den tredje gruppen bestar av de utstdtta som kan inbegripa tskilliga sorters elever.
Det kan vara brakiga och stokiga elever som upprepade ganger ar en kalla till konflikter, elever med
handikapp, elever som inte uppfattas som attraktiva, forsummade elever eller elever som avviker
frén klassens beteendemonster och som ddrigenom utsétts for kamraternas intolerans. Johannesson

(1961) menar pa att en individs situation 1 skolan kan komma att paverka individers hela livsdden.

Vidare papekar Johannesson (1954) att det inte var ndgot nytt fenomen att elever hade sina olikheter
men det sociala perspektivet hade tidigare legat pa de processer som framstéllt elever som
jambordiga. I och med sociometrins framfart forflyttades detta fokus frdn endast attraktion till att
aven inkludera repulsion. Ut- och bortstdtningsprocesser borjade uppmirksammas och en ny typ av
elever synliggjordes — de isolerade och de ensamma. Landahl (2006) kontrar med att trots att
sociometrin var inriktad pa att handla om metoder och inte atgdrder genererade sociometrin
premisser for att synliggéra ldrarens ansvar infOr utstotningsprocesser i det tidigare enade
elevkollektivet. Ensamhet och utstottning borjade problematiseras vilket i sin tur lade en grund for
diskussion kring mojliga atgérder. Landahl (2006) och Johansson (1954) ar av samma asikt, att det
gar att hérleda elevkollektivets splittring till sociometrins framvixt i skolan och samhéllet under
1950-talet. Den splittrade skolklassen uppticktes nu som ett problem i den mén att metoder for att
synliggora problematiken uppkom men det gjordes fortfarande diskret. Det var faststillt att somliga

elever var populéra och andra impopuldra men inga noggranna analyser gjordes.

Franberg och Wrethander (2011) pépekar att under slutet av 1960-talet uppmérksammades denna
typ av beteende, ett fortryck av varandra, som ett problem i den svenska skolan. Det var forst nir
begreppet mobbning introducerades i det svenska spraket 1969 som skolklassens splittring borjade
klassas som ett utbrett problem. Franberg och Wrethander (2011) fortsétter att beskriva att
fenomenet mobbning fanns sdledes innan men inte bendmningen. Mobbning ar inget oforidnderligt
fenomen utan tvért om, stdndigt i rorelse. Bdde skolan och samhéllet, arenor ddr mobbning sker,
forindras. Aven forestillningarna som finns om mobbning forindras dver tid.

Landahl (2006) beskriver att efter att mobbning introducerades som begrepp i det svenska spréaket
1969 foridndrades det frén att vara ett vetenskapligt formulerat problem till att bli en akut frdga och

ett allt mer utbrett problem och det borjade anses att atgirder borde ha vidtagits tidigare. Ar 1974
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fordndrades tonen i debatten jamfort med tidigare. Det aktuella i debatten blev frdgan om varfor det
inte hdnder nagot i mobbningsfragan. I takt med att mobbningsdiskursen utvecklades synliggjordes
nya skildringar av hur elevkonflikter yttrade sig vilket skiljde sig frdn sociometrins bilder. Fran det
att de sociala relationerna framstéllde ledare respektive de undanskymda och handlade om vilka
man ville respektive inte ville sitta bredvid och éldres vald gentemot yngre till att det istdllet borjade
talas om de som angriper och de som angrips. Olweus (1973) belyser nya uttryck som uppkom.
Uttryck som plégare och offer, dversittare, hackkycklingar och alla mot en. Uttryck som tidigare
inte hade funnits sett till de sociala relationerna i skolan. Enligt Heinemann (1972) frambesvirjades
bilden av den splittrade skolklassen med en annan distinkthet &n forr, i takt med uppkomsten av de

nya uttrycken som synliggjorde mobbning och utanforskap ur ett nytt perspektiv.

Vad var det under borjan av 1970-talet som ledde till att mobbning uppmarksammades som ett
storre problem 4n det vid nadgon annan tidigare tidpunkt gjorts? Enligt Landahl (2006) grundade sig
problemet pa &tminstone tvd premisser. For det forsta genomfordes ansatser av att kartligga
fenomenets spridning och yttring. En svérighet som patridffades var att mobbningen beskrevs som
osynlig till skillnad fran andra normbrott. I samma 6gonblick som en vuxen tridde in upphorde
mobbningen som associerades med vuxnas franvaro. Landahl (2006) beskriver att ldkaren
Heinemann var den som i artikeln ”Apertheid” introducerade begreppet mobbning i Sverige ar 1969
och blev tvungen att anvianda sig av dold observation, genom att t.ex. observera barnen fran en
parkering eller en vindskrubb drog Heinemann slutsatsen att mobbningsfenomenet bland barn
skedde 1 en mycket storre omfattning &n vad som varit vilkant pa skolorna. Heinemann beskrev hur
en grupp barn kom att angripa — verbalt eller fysiskt ett annat enskilt barn och observerade att
mobbare ger sig pa de som dr avvikande och menade pé att detta slags beteende &r en naturlig del av
den manskliga arten men att det radande samhéllsstrukturerna paverkar och forstiarker beteendet.
Heinemann (1969) menade pd att fenomenet mobbning inte tagits tillrdckligt allvarsamt i
skolvardagen och ansig att fenomenet méste uppmirksammas och hdavdade att mobbning bor ”foras
upp som nummer ett pa listan av kardinalsynder” (Heinemann 1969:11). Graderingssystemet dver

normbrott var 1 behov av att inverteras.

Jag har inte métt nagon het vilja eller nagot tvingande behov av att utrota och motindoktrinera
mobbfenomenet som sadant. Jag anser att antimobbindoktrinering mdste bérja tidigt i barnadren och

tillmdtas storre betydelse dn respekten for andras egendom och liknande (Heinemann 1969:11)

Uppfattningen kring vad som var en svérartad skolsynd fordndrades och i takt med denna omdaning
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dndrades dven forvédntningarna pa ldrare karaktdr. I takt med utbredningen boérjade ocksa
mobbningsfenomenet skildras pa bild. Arrangerade bilder visade upp ensamma och utsatta barn, allt
for att oka forstaelsen. For det andra var det mer dn att mobbningsfenomenet enbart synliggjordes,
séttet att borja se pa konflikter mellan elever fordndrades, konflikterna borjade beses som svérartade

problem.

Heinemann (1972) drar paralleller till etologen Lorenz forskning kring ldran om djurs beteende.
Forskningen betonar kring hur faglar i1 flock instinktivt kan reagera aggressivt pa en enskild fagel,
vanligen av en annan art. Heinemann (1972) menar att det gér att applicera delar av forskningen pa
mobbningsbegreppet, att en grupp attackerar en enskild individ, ofta en ensam, utsatt och

annorlunda individ.

I en av de tidigaste bockerna om mobbning, fran ar 1972 uttalades foljande om mobbning:

Det kan tyckas alldeles onddigt att skapa ett nytt ord och begrepp for att kunna diskutera foreteelser, som
egentligen dr sd gamla och vilkinda. Men mobbning har jag gjort till ett modeord, ett slags alarmsignal for
att framtvinga studier och eftertanke kring ett beteende som tycks mig vdrre och fulare dn det mesta vi har

for oss. Upptdcker man en fiende eller en fara mdste man ge den ett namn (Heinemann 1972:9).

Landahl (2006) papekar i linje med Heinemann (1972) att mobbningsbegreppets uppkomst inte
framst handlade om en ny upptéckt av ett nytt fenomen utan ett nytt synsétt av ett tidigare fenomen.
Begreppet har jaimforts med de dldre sederna och fétt en sédrpriglad kulturell kontenta dér kérnan
sett utifran konflikterna har forflyttats fran tidigare, inte séllan, positiva uppfostrande effekterna till
att ses som ett ofortdvat problem. Franberg och Wrethander (2011) &r av samma asikt som Landahl
(2006) och menar pa att det var forst nir mobbning upprittades som ett socialt problem som

intresset och insikten om mobbning 6kade drastiskt.

2.1.4 Léroplaner 1 forandring

Den svenska skolan har varit forsedd med en rad laroplaner som fordndrats i takt med skolans
forandringar. Fordndringarna 1 ldroplanerna avser till stor del beaktandet kring krénkningar,
diskriminering och trakasserier i forhédllande till de rddande védrdegrundsfragorna. I Lgr 62 och Lgr
69 laggs stor vikt vid den tidigare ndmnda fostran och omvardnaden. Det betonas att:

..skolan skall ddrfor grundldgga och vidareutveckla sadana egenskaper hos eleverna, som kan béra upp och
forstirka demokratins principer om tolerans, samverkan och likaberdttigande mellan mdnniskorna. Att

vdcka respekt for sanning och rdtt, for mdnniskans egenvdrde, for mdnniskolivets okrdnkbarhet och déirmed
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for rdtten till personlig integritet dr en huvuduppgift (Lgr 69:14-15).

Fortsatt formulering i Lgr 69 lyder som foljande: ”Av storsta betydelse dr den miljo som skolan
skapar for eleverna, och den trygghet och trivsel, som de upplever dar” (Lgr 69:13). Demokrati,
tolerans och likaberittigande nimns men mobbningsbegreppet konkretiseras inte i ldroplanen.

I Lgr 80 skrevs begreppet mobbning in i ldroplanen for forsta gangen. Foreslagna atgirder for att
motverka mobbning kretsade till stor del kring elevdemokrati och att skapa utrymme for kollektiva

arbetsformer. Det synliggdrs genom foljande formulering.

Eleverna skall aktivt medverka i att utforma skolans arbetsmiljé. Kollektiva arbetsuppgifter for olika
elevgrupper dr dgnade att bryta framlingskap, motverka tendenser till mobbning och skadegorelse och ge
elever okat sjilvfortroende. Verksamheter, som krédver samarbete och svarstagande, bidrar pad ett avgorande

sdatt till att dskadliggora betydelsen av demokratiskt beslutande 6verenskommelser och regler (Lgr 80:47).

Skolans maél géllande fostran och utveckling belyste ocksa det individuella fortrycket som den

enskilda individen frambringade. Det gér att utlisa genom foljande:

..att skolan ska fostra eleverna till insikt om att ingen mdnniska far utsdttas for fortryck och att ingen med
problem och svarigheter far ldmnas dt sitt 6de. Var och en har ett ansvar for att forsoka minska andra

mdnniskor smdrta, lidande och férnedring (Lgr 80:17).

2.1.5 Sammanfattning moderna skolan och samhallet

Den moderna skolan var inte ond trots att den kan framstd som det jamfort med den senmoderna
skolan. Den moderna skolan vill individens bdsta genom en generell, universell mening.

Kollektivet var det centrala i bade samhélle och skola och sattes stindigt forst. Allt som gynnade
helheten sdgs som legitimt. Den moderna skolan och det moderna samhiéllet kinnetecknas av ett
utilitaristiskt perspektiv, den ritta handlingen maximerar nyttan och utfallet av lycka och gor utfallet
av lidande sa litet som mdjligt, sett till kollektivet och inte enskilda individer. Utbildnings-
institutionen var ett fragment av en social totalitet, en samhéllelig helhet. De kollektiva 16sningarna

ville individernas gemensamma bista, utan att inskrankta pa den personliga friheten.

Den moderna skolan under forsta delen av 1900-talet innefattade en stark moralisk fostran dér
kyrkan och den kristna aspekten var central i virdegrunden. Léararrollen var tydlig och elevrollen

var lydig. Léraren hade all makt och dominerade under hela lektionen. Katedralundervisning
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bedrevs dér ldraren stéillde fragor och eleverna svarade tydligt. Det moderna samhillet kinnetecknas
av den disciplindra skolan. Det centrala &r den politiskt uttryckta forestdllningen om hur det goda
samhdllet sdg ut och hur den goda medborgaren skulle vara vilket kollektivet réttade sig efter.
Kollektivets behov gick fore de individuella partikuldra behoven och intressena. Kollektivet
anpassade sig inte till individen utan det var individen som skulle anpassa sig till kollektivet och de
radande universella malen. Skolan métte inte individens enskilda intressen utan kollektivets. Varje
tid skapar den skola som passar samhéllets rddande krav. Det moderna samhillet kénnetecknas av

att det presenterar kollektiva 16sningar for individen.

Ar 1958 forbjods agan i skolan och relationen mellan lirare och elev kom att forindras allt mer. I
takt med att ldrares auktoritet utmanades borjade elevernas individualitet uppmuntras allt mer.
Kollektivet som skulle vara si enat som mojligt borjade att upplosas och individualiseringen tog sin
borjan. I takt med dessa fordndringar ombildades ocksd disciplinen 1 skolan. Tidigare normbrott
som den lognaktiga eleven ersattes med allt storre svarigheter att sitta still och tyst. I samband med
de rddande fordndringarna myntades mobbningsbegreppet under slutet av 1960-talet. Mobbning
hdvdades inte som en ny upptédckt utan gar att harleda till pennalism som tidigare rorde sig om att
dldre elever gick péd yngre, dock som ett kollektiv. Mobbningen som skedde var for det mesta dolt,
den skedde under tiden de vuxna inte hade uppsikt. Mobbningen fick en all mer individualistisk
karaktér, nu kunde en eller flera elever ge sig pa ett enskilt offer, till skillnad fran det tidigare
kollektivet. I Sverige dkade intresset for sociometri, de sociala relationerna mellan ménniskor under
1950-talet. Forskningen pekade pé att elevklassen splittrats allt mer. Normer bdrjade att tydligare
framhédvas i de nu homogena klasserna, till skillnad fran de tidigare klasserna dér alla elever foljde
en och samma norm. Géing bildades 1 en klass och i sammanslutning till det blir vissa elever
estimerade medan andra misslyckas med att bli omtyckta. Detta typ av beteende, fortryck mellan
eleverna hade tidigare uppmérksammats som ett problem i den svenska skolan men det var forst nér
mobbning introducerades som ett begrepp i det svenska spraket som skolklassens splittring borjade
ses som ett utbrett problem. Mobbning blev nu en akut frdga som uppmaéarksammades i b.la.
debatter. Mobbningsfenomenet borjade ocksa att skildras pa bild och i Lgr 80 skrevs begreppet

mobbning in i1 ldroplanen for forsta gangen.

2.2 Det senmoderna individualiserade samhéllet
Béck-Wiklund och Lundstrom (2009) papekar att samhéllet stindigt &r 1 fordndring och det som

framf0r allt fordndrats sett till den moderna samhaéllets forskjutning till det senmoderna samhéllet &r
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att kollektivet genomgatt en upplosning och att individen ses som det centrala. Den enskildes
rattigheter och vérden ses som grundldggande och individualiseringsgraden Okar stindigt. Broman
(2011) havdar att individualiseringens genombrott sedan 1990-talets borjan lett till en stark
individualiseringstrend i den svenska skolan. Baumans (2001) teoretiska bas kring individualisering
askadliggor att kollektivet har upplosts. Forr var kollektivet ett centralt fundament i det moderna
sambhéllet, det har till idag forskjutits. I det senmoderna samhéllet har den langsiktiga mentaliteten
ersatts av den kortsiktiga. En individ paverkad av det senmoderna samhillet ar rorlig vilket medfor
att en individ oupphorligt kommer i kontakt med nya ménniskor och stindigt forflyttar sig. Nya
bekantskaper kan medfora motsittningar och oacceptans hos somliga. Bauman (2001) pastar att det
inom det tidigare kollektivet fanns en trygghet som forenade samhallet istéllet for att sonderdela
det. I takt med det moderna samhillets Overgéng till det senmoderna har fordndringar skett.
Avreglering och privatisering har medfort ombildningar. Den kollektiva gava som ménniskoslédktet
en gang fick har upplosts. Kollektivet har splittrats, det har individualiserats. Kollektivet har
hinskjutits at individens styrka, individen har fatt ritten och friheten att fritt vélja sin egen lycka.
Sambhéllet formar medborgarnas individualitet och individen formar 1 sin tur samhéllet genom sina
handlingar under tiden som de lyder under strategier som &r genomforbara inom de beroende
relationerna som finns i samhéllet. I dagens senmoderna samhélle lever vi i ett tillstdnd av varaktig
osdkerhet. Mojligheterna ar &ndldsa och nér vi stdlls infor ett val kan tveksamhet uppkomma, vi vet
inte vad framtiden for med sig, om vara val blir till ett misstag eller inte. Vi kidnner en osékerhet,

brist pa kontroll vilket leder till kdnslan av osékerhet.

Béck-Wiklund och Lundstrom (2009) beskriver att i det senmoderna samhéllet trdder den enskilda
individen fram 1 mycket storre utstridckning 1 allt fler sammanhang, jimfort med i det moderna
samhdllet. Back-Wiklund och Lundstrom (2009) hdavdar genom Bauman, Beck och Giddens att en
okande individualisering dr ett av de mest centrala dragen i det senmoderna samhillet. Bick-
Wiklund och Lundstrdm (2009) menar att idag ses barnet som en sjilvstindig individ med en egen
rost. Individualiseringen har lett till att barn och ungdomar sjidlva forfogar over sin tid utan de
vuxnas kontroll och uppsikt och individen inforlivas allt oftare i sammanhang utanfér familjen.
Lindkvist (2003) dr av samma asikt som Béack-Wiklund och Lundstrom (2009) gillande den starka
individualiseringstrenden men menar pa att det som emellertid har fordndrats dr omfattningen dér
eget arbete tar allt storre plats 1 skolan. Individualiseringen har lett till att eleven tar storre ansvar for
planering och genomforande av skolarbetet. Det ér eleven som ska driva arbetet framat och lararens
roll har gatt fran att vara formedlare till handledare dér stottning och végledning dr betydelsefullt.

Landahl (2006) menar pd att individualiseringen har paverkar grdnsen mellan lektion och rast. Det
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anses som en normalitet att lata eleverna arbeta utanfér klassrummet. Léraren och elevens
relationsbildande fortsétter i den senmoderna skolan att ske &ven pa rasten. Den tydliga skillnaden
mellan lektion och rast har forsvagats. I takt med individualiseringens framvéxt har jamvail
disciplinproblemen individualiserats. Forut sags normbrotten som sociala problem, ett kollektiv
gick samman och fuskade eller slot sig samman mot liraren. Idag ses disciplinproblem som
individuella problem och utreds med den enskilda eleven. Mobbning é&r ett tydligt exempel pa en
Okad individualiseringstrend 1 savél skolan som i1 samhéllet. Nar mobbningsbegreppet under 1970-
talet fick sitt genombrott borjade den tidigare homogena, enhetliga massan ses som en heterogen
skara individer som ger sig pa varandra. Aven Franberg Wrethander (2011) pApekar att i takt med
att individualiseringen har dkat har mobbning som begrepp gétt frén att vara grupprelaterat till att

bli individrelaterat.

Broman (2011) hivdar att den forindrade barndomen stiller krav péd barnet att vara
sjdlvreflekterande, kommunikativt och egenansvarigt och att det stills somliga krav pd elevens
personlighet for att en elev ska kunna ansvara for sin egen utveckling i den radande
individualiserade senmoderna skolan dér integrationen med andra elever dr central. Eleven maste
kunna uttrycka, hdvda och reglera sin individualitet enligt den sociokulturella normen som rader.
Eleven maste trdnas in i och ldra sig det slags beteende dér det ingér sjélvdisciplin med kontroll
over kénslor, tankar och tid samt att utveckla formégan att kunna anpassa sig i grupper med olika
slags manniskor. Det ideal som elever ska leva upp till dr det ”normala och kompetenta” barnet med
ansvarsmedvetenhet. Back-Wiklund och Lundstrém (2009) belyser de sociokulturella rummen som
innefattar den sociala miljon. Sociokulturen innebir samarbete och samspel bland ménniskor dér en
sociokulturell individ framstéller och forstirker sin perception om sig sjdlv och andra méanniskor.
De sociokulturella rummen har gynnat manga barn i avsikt att de funnit sin plats. Barnen kan
utveckla en kultur och tillika den sociala interaktionen mellan varandra. For att de sociokulturella
rummen ska fungera krivs att en kénsla av trygghet infinner sig. Rédsla kan uppstd nir andra,
exempelvis elever, beter sig hotfullt. De hotfulla inslagen kan inskridnka i trygghetsskapandet.
Eftersom att individualiseringen stéller hoga krav pa elevernas sjélvdisciplin menar forskare pa att
individualiseringen av demokratiska former i skolan framfor allt kommer att frdmja elever som ar
resursstarka, d.v.s. inte socialt utsatta i en rad avseenden. Tallberg Broman (2011) uppger likt Béck-
Wiklund och Lundstrém (2009) att de sociala rummen stéller olika slags forvéntningar och krav pa
barnen. Nir forvintningarna varierar fordndras ocksd forestdllningarna kring inkludering och
exkludering. Vad ses som godként och &r 1 sin ordning att inkludera? Vad bor istéllet exkluderas?

Bakgrundsfaktorer som etnicitet och klass samspelar under varje ménskligt mote med yttre attribut
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som utseende och kldder som kan sitta igdng ett skeende som inkluderar och normaliserar eller
exkluderar och marginaliserar. Det som anses som normativt stdller i sin tur krav, det blir ndgot man
forvantas leva upp till. Stigmatisering 1 mobbningssituationer &dr vanligt forekommande.
Stigmatisering innebdr nedvirdering och utpekning av en grupp eller enskild person som avviker
frén den rddande normen. Gransoverskridande mellan de sociala rummen kan leda till att de sociala
relationerna fordndras pa ett emellertid problematiskt sétt. Det som accepteras som inkluderande i
ett socialt rum kan exkluderas 1 ett annat. Skolan dr det enda sociala rummet 1 det senmoderna
samhéllet som ar obligatoriskt och som tvingar till en slags gemenskap. Franberg och Wrethander
(2011) beskriver att nér klasser 1 skolan bildas om 20-30 elever utifran forbestdmda kriterier som
alder, bostadsomrade eller tidigare skola fir barnet inte vélja hur dessa klasser ska organiseras.
Barnet maste bdrja ordna sin tillvaro utifrdn de forutsittningar det fatt. Resultatet blir att barnet
borjar umgas med vissa 1 gruppen mer dn med andra vilket inte gér att undvika i en stor grupp dir

det 4r omojligt att skapa en lika stark relation och band till alla, en sortering maste ske.

Tallberg Broman (2011) pépekar att barn och ungdomar forses med globalt gidllande gemensamma
symboler som kldder, datorspel och mobiltelefoner som kan vara till hjdlp med att uttrycka sin
identitet men samtidigt kan de gemensamma symbolerna leda till att sociala hierarkier bildas. Det dr
en rad faktorer som avgdr om ett barn kommer fa en svag eller stark position i kamratgruppen. I takt
med individualiseringstrendens Okande grad 1 det senmoderna samhillet fOrvédntas individen
forvirva mer dn forr. Att konsumera materiella ting har blivit en viktig identitetsmarkor.
Konsumtion bidrar till det sociala och kulturella kapitalet vilket ger ett barn en position i
forhéllande till andra barn som i vérsta fall kan leda till exkludering av de elever som inte far en hog
position p.g.a. konsumtionen. For att vara en del av gemenskapen idag krdvs ideligen att ett barn
maste gora och dga samma saker som andra i gruppen for att nd en popularitet. Det kan handla om
att kld sig likadant, dga likadana materiella ting, spela samma datorspel eller 4gna sig & samma
hobby. Att vidmakthalla sin individualitet pa samma gang &r en annan viktigt aspekt. Lyckas elever
inte leva upp till de rddande idealen kan de kénna sig exkluderade. Barn bade hojer varandra med
hjalp av positiva ord och handlingar och foroldmpar varandra stindigt. De sdger uppmuntrande
saker men dven kriankningar forekommer. Bjork (1999) dr av asikt att varje individ har en frihet att
vilja beteende. Mobbning dr medvetna handlingar och den moraliska aspekten infinner sig i
mobbningssituationer. Bjork (1999) menar pa att mobbning ses som en medveten omoralisk
handling. De val en individ gor dr beroende av den radande sociala situationen. En méanniskas val
paverkas av den pédgdende interaktionen och det kollektiva handlandet paverkar ménga beslut.

Samhdllet dr en kollektiv aktor vilket innebdr att en individs réttigheter och skyldigheter blir bade
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till kollektiva och individuella fenomen.

2.2.1 Familjens forandring

Bauman (2001) pépekar att det i dagens individualiserade samhille 4r mer problematiskt att
vidmakthalla tanken om fasta gemenskaper som tidigare forekom. Familjens fordndring &r ett
tydligt exempel pa fasta gemenskaper som har kommit att till viss del upplosas. Enligt Tallberg
Broman (2011) har barndomen fordndrats gillande atskilliga aspekter. Barndomen utspelar sig idag
1 samhdllet 1 ett flertal arenor och sociala rum till skillnad frén forr, b.la. hem, fritid, kamratgrupper,
skolan, ndtgemenskaper och media. Forr var hemmet det sociala rum som styrde”. I dagens
individualiserade senmoderna samhélle &r barnets position i centrum till skillnad fran i det moderna
samhillet d det frimst var faderns starka position som var kirnan. Aven relationen mellan skolan
och hemmet har omskapats. Fordldrarnas deltagande 1 skolan soks 1 det senmoderna samhéllet 1 en
grad som 1 det moderna samhéllet var otinkbar. Idag dr hemmet delaktiga i barnets kunskaper och
skolarbete och ritten till delaktighet i sitt barns skolgdng betonas nu i styrdokument till skillnad frén
det tidiga 1900-talet d& fordldrarna hade mycket litet inflytande. Forr var skola och hem tva arenor
som inte Overskred varandra, skolan och hemmet betraktades som dtskilda. De tidigare
generationerna var ovetande om fordldramoéten, individuella utvecklingsplaner, loggbdcker,
fordldrarad och liknande. P.g.a. avstandet mellan skola och hem hade eleverna en annan relation och
instdllning till ldrarna och skolan. Under 1950-talet var kontakten mellan skola och hem vl
avgransad men sedan slutet av 1980-talet har det kommit att fordndras markant. Ett nytt och
Omsesidigt griansoverskridande har skapats. Familjen forvintas idag bade delta i och paverka
skolans arbete. Eleverna samspelade i ett kollektiv istillet for att verka som en enskild individ som i
dagens senmoderna samhiélle. Bick-Wiklund och Lundstrom (2009) menar att fordndringar géllande
barnuppfostran fran forr fram till det senmoderna samhillet kan beskrivas som en dvergang frén ett
synsétt ddr barn sags som passiva objekt for vuxnas fostran till ett sjdlvstandigt agerande subjekt
med tidig utvecklad formaga att samspela med omgivningen. De fordndringar i familjeliv och
livsformer som idag associeras med det senmoderna samhéllet tar sin bdrjan i slutet av 50-talet och
borjan av 60-talet. P4 senare tid har det formats en slags omvind vuxen-barn relation. Barn har tagit
Overtaget och hierarkin ar otydlig, den tidigare tydliga grinsen har suddats ut. Vuxna ses idag inte
pa samma sdtt som de gjorde forr. Bilden av den kompetenta vuxna har blivit allt oklarare och den
vuxna har tappat sin tydliga auktoritet, diribland ldrare. Dagens fordldrar dr stressade och det ar
svart att f thop vardagen vilket medfor till att barn behdver ta mer egenansvar i sin vardag vilket 1

sin tur leder till att forédldrar 1 det senmoderna samhéllet inte har lika stor uppsikt kring hur barnen
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upptrider i de sociala rummen. Tallberg Broman (2011) 4r av liknande asikt som Back-Wiklund och
Lundberg (2009) och hédvdar att granserna mellan barndomen och vuxenvérlden blir allt diffusare.
Kraven pa barnet 0kar och barnet alaggs en allt storre del av det tidigare vuxenansvaret. En del av
arenorna som barnen dr vil insatta i som t.ex. datorspel, internet och kamratgrupper har de vuxna
inte bra insikt i vilket kan gora att olika sorters konflikter som t.ex. mobbning osynliggérs i en

hogre utstrackning.

Tallberg Broman (2011) papekar att skolan och ldrarens ansvar géllande social fostran och
vardegrundsfrdgor har 6kat drastiskt. Skolans sjélvklara uppgift ar att formedla kunskap men det har
aldrig varit skolans enda uppgift, varken i det moderna samhéllet eller i det senmoderna. Den
sociala fostran dir skolan ska utbilda goda samhillsmedborgare som dverrensstimmer med radande

normer stér dn idag i fokus.

Det dr inte bara med kunskaper de unga skall konkurrera internationellt. Mdinniskors sociala formdga — dit
hor ett trevligt uppforande och stil — dr betydelsefullt och en del av skolans underisande och fostrande
uppgift, som mdste ges tydligare madl och hégre prioritet. Den kultur som utvecklas i skolan mdste prdglas av

en helhetssyn 6ver vad som dr bra respektive ddligt (Tallberg Broman 2011:135).

Tallberg Broman (2011) fortsétter beskriva att skolan ska uppfylla flera olika funktioner i det
senmoderna samhillet och forvintan pé skolan dr hog. Skolan ska reda ut samhaélleliga problem och
malbestimningar gillande omsorg, fostran och utbildningen av barn som ska bli goda
samhéllsmedborgare. Det ska ske under tiden som samhillet karaktdriseras av en stor rorlighet och

enhetliga resurser.

2.2.2 Auktoritet 1 fordndring

Landahl (2006) belyser att sett fran den moderna skolan till den senmoderna skolan ar det ett flertal
olika aspekter som lett till en férdndrad relation mellan ldrare och elev. Som tidigare nimnt var agan
och betygen i ordning och uppforandets forsvinnande, som tidigare sags som maktinstrument, tva
av anledningarna till den férdndrade disciplinen och synen pa ldrarens auktoritet. I den tidigare
moderna skolan uttalades straffen tydligt utan att skylas. Frdn 1950 och framat sett till den
senmoderna skolan och @n idag har ordet straff forknippats med en negativ klang, de som
forordnade straff och atgirder har inte strivat efter att beskriva atgirderna som straff. Fokusen har

allt mer forflyttats till vilka orsaker som ligger bakom normbrott istdllet for att utgd fran det
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moraliserande perspektivet. Fokus har forflyttats frdn att de disciplindra &tgérderna styrs av
gérningen till att girningens orsak ombestyr de disciplindra &tgirderna. Bestraffningarna i den
senmoderna skolan har dndrat karaktér 1 takt med elevvdrdens framvéxt. Idag kan elever séndas till
skolpsykolog, rektor, kurator eller till samtal med fordldrar och ldrare utan att det ses som ett straff.
Det ses istillet som samtal, dialog och hjélp. Straffet har forhemligats till sin karaktér och om en
elev mobbar en annan elev behandlas eleven med hjdlp av samtal, dock utan rackhall for ovriga
elever. Olika typer av samtal ses inte som lika avskriackande som de foregdende straffen. I takt med
individualiseringens rddande kraft har dven straffen individualiserats. Elever bestraffas inte langre
offentligt och kan inte pd samma sitt jamfora sina straff som tidigare. En pataglig del av de
traditionella straffen har forsvunnit och finns inte langre kvar som en maktstrategi i den senmoderna
skolan. Landahl (2006) beskriver vidare att det 1 dagens skola endast finns ett straff som ar effektivt
mot eleverna, ndmligen att ringa hem. Fordldrakontakten dr nu en del av ldrararbetet och en tét
kontakt med hemmet kan anvidndas som ett maktmedel. Enligt Landahl (2006) har
disciplinproblemen normaliserats. Eftersom att det i den senmoderna skolan inte krédvs total lydnad

normaliseras att disciplinproblem i en klass uppstar.

I en del mobbningssituationer som utfaller att mobbaren ska flyttas till en annan skola talas det
aldrig om atgérden som straff, utan som en atgird (Skolverket 2004:14). Landahl (2006) menar pé
att ndr en elev blir utsatt for mobbning 1 dagens senmoderna skola involveras ett flertal aktorer. Det
ar inte langre den enskilda lararen som ska skota problemen pa egen hand. Idag berors flera aktorer
som den utsatta, den som utfor den negativa handlingen, kurator, rektor och hemmet. Ar 1967 syn
pa disciplinproblemen i forhallande till den enskilda ldrarens ansvar i den moderna skolan beskrivs

som foljande:

Sdlunda har flera ldrare pekat pd att man drar sig for att ga till rektor, nér disciplinproblemen blivit
overmdktiga. Man vill inte riskera att i tjidnstgoringsbetyget fa sdnkt vitsord for formdgan att upprdtthdlla

ordning i klassen (Skolvirlden 1967/31:3).

Synen pa lararens ansvar i den moderna skolan kan stillas i kontrast till hur elevers krdnkningar

bekdmpas under 2000-talet.

Om samtalet med de berorda eleverna inte dr tillrdckligt for att fa krdnkningarna att upphéra, skall
vdrdnadshavarna kontaktas omgdende. Rektor och berorda ldrare skall dven informeras snarast. Om det

visar sig att inte heller dessa kontakter dr tillrdckliga — krdankningarna upphor inte, sd fdr skolan utreda
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saken vidare, t.ex. kontakta psykolog eller kurator samt féra upp drendet till elevvardskonferensen.
Eventuellt kan skolskoterskan eller skolldkaren behéva kopplas in. Om ndgon skadats dr det viktigt att
kontakta likare, sd att ett ldkarintyg kan erhdllas. Ett ldkarintyg kan komma att krdvas for arbetsskada eller
annat dndamdl. Vid svarare fall av krdnkningar kan en anmdlan behéva goras till socialtjdnsten. Om brott
kan konstateras kan skolan behova éverviga om polisanmdlan skall géras (Herlin & Munthe 2005:159).
Den enskilda ldrarens auktoritet har ersatts av ett storre antal vuxnas inblandning — vardnadshavre, elevvard

eller kuratorer.

Landahl (2006) menar pa att ldrare oupphorligt kommer att stdta pd olika slags normbrott. Trots att
skolan inte specialiserar sig pa att motarbeta normbrott och elevers lidande har det kommit att bli en
allt storre del i den senmoderna skolan. Larare kommer ideligen 1 kontakt med elever som begar
normbrott men ocksd med elever som pa olika sitt mar déligt, t.ex. genom att de blivit mobbade
eller kriankta. I en homogen skolklass dér elever integrerar med varandra dagligen blir individuella

avvikelser vil synliga.

2.2.3 Mobbning och makt

Bjork (1999) anser att for att mobbning ska uppstd behovs sociala frizoner dér osdkerheten kan vixa
p.g.a. att kéllan till makt kan aterfinnas dér. I skepnaden av sdkerheten tar mobbning sin
utgdngspunkt. Olivestam och Thorsén (2011) beskriver att nir moten med ménniskor pa olika
motesarenor sker, t.ex. skola uppstar maktforhallanden. Av samma &sikt ar Tallberg Broman (2011)
som menar pa att det i mobbningssituationer finns ett tydligt maktforhéllande mellan den mobbade
och mobbaren. Mobbning ir ett invecklat och omfattande fenomen som ska hanteras av de vuxna pa
skolan som ansvarar bade for barns trygghet och sdkerhet under skoltid. Franberg och Wrethander
(2011) menar att det finns en maktrelation som dr manipulerande och tvingande mellan plagaren
och offret. Plagaren dr den som har kontroll medan offret underkastar sig. Det uppstér en obalans i
maktforhallandet dédr mobbaren kinner njutning av att plaga sitt offer. Drivkraften kommer fran
stimulansen av att ha makt over nagon annan. Hoistad (2001) menar att det dr av stor betydelse for
mobbaren att behélla sin makt vilket leder till att han eller hon lever i en varaktig fruktan Gver att
forlora makten och maste pa sa sitt standigt bevaka sin maktposition. Skola for alla, utbildning for
madnga, kunskap for nagra. (Persson 2014:10). Persson (2014) beskriver att skolan inte 4r nagon
frivillig plats, barn och ungdomar maste vara dir en stor del av sina liv, vare sig de vill eller inte.
Det spelar ingen roll om de lir sig for skolan, livet eller arbetslivet, om de inte lir, blir mobbade
eller ingdr i sociala sammanhang. Kunskap handlar om individens egna utveckling som tar sin

utgangspunkt i bade personliga och sociala forutséttningar. Skolplikten gor sa att eleverna maéste
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vara pd plats — dock framstar skolplikten idag i de flesta fall som en sjdlvklarhet. Skolplikten
innebdr ett tvang att foga sig statens reglerade innehall géillande en grundléggande utbildning och 1
Sverige omfattas alla barn mellan sju och sexton &r som &r bosatta i Sverige av skolplikten. En skola
for alla vilar péa tvang och inte pa ett fritt val. Fortroendeparagrafen som funnits sedan 1969 syftar

till att alla fordldrar ska kunna skicka sitt barn till skolan med samma fOrtroende.

Persson (2014) uppger att skolans utmérkande verksamhet dr en maktutdévning och definierar makt
som en individuell eller kollektiv aktiv formaga att framkalla, férdndra och hindra handlande och
uppnd avsedda konsekvenser. Makt dr en individs forméga att skapa handling. Maktrelationen
mellan lirare och elev dr en trog maktrelation. Lararen foljer riktlinjerna for de redan bestimda

rattigheter att tillita elevernas beteende.

2.2.4 Styrdokument

Thors (2007) menar pé att mobbning &r ett fenomen som aldrig kan accepteras. De krankningar som
individer 1 b.la. skolan blir utsatta for strider mot de grundldggande demokratiska vérderingarna och
rattigheterna 1 samhéllet. Skolplikten utgor en skyldighet att se till att varje barn har ritt till en trygg
skolmiljo. Likaledes finns det i FN:s konvention om barns rittigheter, skollagen, laroplanen och
arbetsmiljolagen uppenbara uttryck mot samhéllets ansvar och avstand mot all form av mobbning.
Jenninger (2015) péapekar att mobbning dock inte dr forbjudet enligt lag. Mobbning som begrepp
finns inte med 1 ndgon lagtext, skilet &r att det inte tydligt gar att definiera vart grinser gar p.g.a. att

olika individer upplever mobbning pa olika sétt.

Den foregaende laroplanen Lpo 94 préglades sett till innehallet somt av de diskussioner och
debatter kring mobbning i skolan under 1970- och 1980-talet. Mobbning och kridnkande behandling
lyfts fram 1 en betydligt bredare omfattning &n 1 féregaende laroplan, Lgr 80. Grundldggande vidrden
som begrepp har funnits med i alla liroplaner sedan andra virldskriget. Ar 1992 uppkom det inom
skolans vérld ett nytt ord, vardegrund — det i samband med att den nya ldroplanens Lpo 94
framtagande. I Lpo 94 betonades det att det i skolans uppdrag ingér att framja forstielse for andra
minniskor. Den trygga identiteten lyfts fram och skolan ska frimja elevernas utveckling till
ansvarsmedvetna ménniskor och samhillsmedborgare. Mobbningsbegreppet lyfts fram 1 Lpo 94
med foljande formulering: ”Omsorg om den enskildes vilbefinnande och utveckling skall prigla
verksamheten. Ingen skall 1 skolan utsdttas for mobbning. Tendenser till trakasserier ska aktivt

bekdmpas” (Lpo 94:3).
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Det belystes allaredan 1 Lpo 94 att rektorn bér ansvaret for att upprétta, genomfora, folja upp och
utvdrdera program for att forhindra och motarbeta krdnkande behandling som mobbning.

Tallberg Broman (2011) hédvdar att individualisering av demokratin i styrdokument framforhélls. I
samband med Lgr 11 har valfrihet och de individuella valmojligheterna i skolan 6kat markant och
etablerats i skolans verksamhet. De individuella valen, delaktigheten och elevens inflytande har
blivit centralt. Carl E Olivestam och Hakan Thorsén (2011) beskriver att den nuvarande liroplanen
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, Lgr 11 vilar pd en demokratisk véirdegrund
som &r grunden for skolans hela verksamhet. Alla barn och elever i den svenska skolan ska kdnna
sig trygga och fa vara sig sjilva. Tallberg Broman (2011) havdar att férvéntningarna pd skolan som
institution inte enbart handlar om utbildning utan ocksd om en milj6é for forebyggande av sociala
och samhdlleliga problem. Skolan ska motverka mobbning, frimja elevers hélsa och personliga
utveckling och dven verka for demokrati och jimstédlldhet. Back-Wiklund och Lundstrém (2009)
lyfter fram att lagtexter lagger allt storre fokus vid barns ritt 1 bdde samhélle och skola. Varje skola
ska upprétthlla en plan, en s.k. likabehandlingsplan. I Skollagen kapitel 6 stir det att inget barn
eller elev far bli utsatt for krinkande behandling. Det rader nolltolerans mot krankande behandling

bade mellan elever och mellan elever och skolpersonal.

Utbildningen ska utformas pd ett sddant sdtt att alla elever tillforsikras en skolmiljo som préglas av

trygghet och studiero (5 kap — trygghet och studiero 3$).

Huvudmannen ska se till att det genomfors dtgdrder for att forebygga och forhindra att barn och elever

utsdtts for krdnkande behandling. (6 kap — dtgdrder mot kréinkande behandling 75).

I skollagen stdr ocksé att ett ofrdnkomligt krav &r att huvudmannen ska sékerstdlla att det inréttas en
plan &ver atgdrder som fordras for att forebygga och forhindra krinkande behandling. Personal har
anméalningsplikt om det kommer till deras kdnnedom att en elev blivit utsatt for krdnkningar. Skolan
ar dessutom skyldig att utreda hiandelsen och att utifran utredningen handla, d.v.s. ta fram atgérder.
Skollagen har tre ledord; kunskap, trygghet och valfrihet. Skollagen har moderniserats for att passa
in 1 den senmoderna mal- och resultatstyrda skolan med kunskapsuppdraget i fokus. Skolan ska
viarna for alla elevers trygghet och disciplindra &atgidrder enligt bestimmelser far tas till
(Riksdagen.se).

Utover skollagen lyfter den nuvarande ldroplanen Lgr 11 tydligt fram skolans ansvar och skyldighet
att arbeta mot nolltolerans mot krdnkande behandlingar och trakasserier men trots det utsitts cirka

50 000 barn i den svenska skolan for mobbning varje dag som har en negativ verkan pd savil
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barnets psykiska hélsa som kunskapsresultat och framtida potential och mdjligheter (Jenninger
2015). Lgr 11 vilar pa en demokratisk virdegrund som dr fundamentet for skolans verksambhet. E.
Olivestam och Thorsén (2011) beskriver att 1 olika vardagliga situationer reagerar individer utifran
en personlig viardegrund som grundats under barndomen, vidareutvecklats i de sociala kretsarna och
1 skolan. Den personliga och den professionella virdegrunden skiljer sig t. Som ldrare maste man
hélla sig till den professionella virdegrunden dér alla elever ska uppleva likaberittigande. Som elev
kan den personliga virdegrunden komma fram tydligt 1 t.ex. konflikter. Utover den personliga
vardegrunden har alla minniskor en moral som stdndigt framkommer vid ménniskors agerande men

den etiska aspekten kan alla inte berittiga for sitt agerande.

I Lgr 11 framhévs tydligt att det ska rada nolltolerans mot alla sorters krankningar. Alla manniskor
ar lika mycket viarda och ska behandlas pd lika villkor. Lgr 11 har som mal att varje individ
respekterar ménniskors egenvirde, kan forstd och leva sig in i andra individers situation och
dérefter utveckla en vilja att handla for deras basta. De grundldggande demokratiska virderingarna
framforhélls i Lgr 11 som fo6ljande: “Utbildningen ska formedla och forankra respekt for de
manskliga rattigheterna och de grundliggande demokratiska vérderingarna som det svenska
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sambhdllet vilar pd” (kap 1:7 Lgr 11)

I Lgr 11 aterfinns dven foljande formuleringar. ”Skolans mal dr att...varje elev tar avstand frén att
manniskor utsitts for fortryck och krinkande behandling, samt medverkar till att hjdlpa andra
ménniskor...” (Lgr 11 kap 2) och "Alla som arbetar i skolan ska...aktivt motverka diskriminering

och krinkande behandling av individer eller grupper” (Lgr 11 kap 2).

Distinktionerna mellan Lpo 94 och Lgr 11 géllande arbetet kring viardegrundsfragor, krinkande
behandling och trakasserier dr inte omfattande. En del formuleringar har dndrats, den markanta
andringen géllande krinkande behandlingar handlar om 6vergingen fran begreppet mobbning till
att endast anvinda krinkande behandling som formulering.

Med krinkande behandling avses ett upptridande som utan att vara diskriminering krdnker ett barns eller
en elevs vardighet. Upptrddandena ska sdledes inte ha samband med ndgon diskrimineringsgrund, istdllet
avses mobbning och liknande beteenden som kan utgoras t.ex. av tillmdlen om overvikt, harfirg eller att
ndgon rdakar vara en “plugghdst”. Krdnkande behandling kan dven anses ha forekommit utan att den som
krdnker anger ndgon speciell egenskap hos det barn eller den elev som utsdtts for krdnkningar. Att man utan
verbala nedsdttande omdomen om exempelvis ndgons hdrfirg eller kiddsel genom att t.ex. knuffa eller rycka

ndagon i hdret eller sdtta krokben for personen i fraga kan ocksd anses utgéra krinkande behandling i lagens
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mening. Aven psykiska krinkningar genom t.ex. utfrysning omfattas av krdnkande behandling (Regeringens

preposition 209/10:165:693 Den nya skollagen — for kunskap, valfrihet och trygghet).

Barnkonventionen belyser ocksd barns réttigheter. Barnkonventionen &r ett styrdokument vars
avsikt dr att barn dr medborgare med samma rittigheter som vuxna. FN:s konvention innehaller
bestimmelser om maénskliga réttigheter for barn och 196 liander har skrivit under konventionen.
Barnkonventionen bestir av 54 artiklar och skollagen grundar sig pd somliga av artiklarna. Artikel

2 handlar om att alla barns lika véirde och réttigheter. Artikel 6 handlar om att skolan ska skapa en
miljo for barnet for att ge de mest fordelaktiga mojligheterna till utveckling. Artikel 28 giller att
lander som skrivit under Barnkonventionen ska uppritthalla ordning i skolan utan att kridnka elevers

virdighet (Unicef.se).

2.2.5 Skolan 1 kris

Landahl (2006) beskriver genom Ziehe (1993) att lirarens auktoritet befinner sig 1 kris och har
forsvagats allt mer under aren. Lérarens auktoritet har sedan mitten av 1900-talet fordndrats till
foljd av att skolan mist strélglans. En del av skolans traditioner har upphort vilket gor att skolan
tappat en del av sin trovirdighet. Persson (2014) belyser tillika skolan i kris och menar pa att skolan
b.la. befinner sig i en disciplinkris och att man redan under 1940-talet menade pa att elever blivit

sdmre pa att lyssna pa lararen.

Franberg och Wrethander (2011) belyser att mobbning idag &r ett vitt utstrackt begrepp och vécker
stor uppmérksamhet i media, politiska debatter och inte minst i skolan. Idag kan skolor inte rada bot
pa mobbning trots atgirder som uppkommit for att forebygga och forhindra mobbning. Landahl
(2006) beskriver att allt mer statistik insamlas metodiskt for att t.ex. analysera hur vanligt
existerande mobbning dr. Dessa studier framhélls dérefter i de politiska debatterna kring ordning
och disciplin i skolan. Den mest omdiskuterade frigan pd agendan de senaste decennierna ar
mobbningsfenomenet och likartade begrepp som kridnkningar och trakasserier. Tallberg Broman
(2011) belyser liknande Franberg och Wrethander (2011) den skolpolitiska debatten och menar pé
att internationella 6verenskommelser péverkar skolan i hog grad. B.la. Lissabonstrategin har
paverkar lidnders skolpolitik. I dagens senmoderna skola har effektivitet och métbara resultat blivit
efterstravansvért, maluppfyllelse ligger i fokus. Nér det talas om utbildningspolitiken under 2000-
talet 4r det olika slags skolreformer som blivit omdiskuterade och varit i fokus pa den politiska

dagordningen béde i Sverige och i andra linder i Europa. Under 2006 é&rs partival var
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utbildningsfrdgor den tredje viktigaste fragan. En del partier profilierar sig i1 utbildningsfragor for att
komma 1 regeringsstéllning. Skola och utbildning har inte bara uppmérksammats inom politiken
utan dven 1 media som ideligen belyser skolan som 1 kris och forfall. Brister 1 elevernas kunskaper,
brister i ordning och reda, brister pa virden och normer, mobbning- och krankningar och slapphet ar
aterkommande omtalat. Persson (2014) belyser ocksé skolan i kris och menar pa att skolan har mer
eller mindre betraktats som i kris sedan 1950-talet men krisen har aldrig varit sd stark som den &r
nu. Det har aldrig tidigare talats sd mycket om krissituationen som nu och de skolansvariga
politikerna har aldrig tidigare varit sa insatta i skolan. Debatter kring skolan fors stdndigt. Persson
(2014) pekar pa en rad orsaker till skolans kris och talar om att avreglering, kommunalisering,
friskolemarknaden, stor resursminskning, attackerna pd lararprofessionen och det mélrelaterade
betygssystemet har bidragit till skolans stora kris. Skolans samhilleliga funktion ar att eleverna ska
acceptera den samhéllsordning som rader. Gustavsson (2014) menar pé att idén av den senmoderna

utbildningen ar det som den moderna forsokte att skydda sig fran genom formuleringen:

...en avpolitiserad skola ddr det finns en frdanvaro av normativa och politiska uttryckliga forestdillningar i
styrningen av skolan och i skolan som praktik. Det vill sdga att den senmoderna utbildningskonceptionen dr
i sin grund vad den moderna forsokte virja sig emot genom att vara en universell och virdestyrd institution

(Gustavsson 2014:227).

Franberg och Wrethander (2011) menar pé att nir mobbning uppréttades som ett socialt problem
okade forskningen kring mobbning drastiskt. Under de drygt 40 aren som begreppet funnits har
mobbning fatt stor uppmérksambhet i skoldebatter och media, framfor allt pa senare ar. Diskussioner
kring atgérder och andra aspekter av mobbning fors ideligen och starka reaktioner vicks inom b.la.
skolpolitiken. Personal blir erbjudna kompetenshdjande kurser och lagdndringar har gjorts ett flertal
ginger. Regeringen har beviljat medel till ett flertal stora projekt for att beskriva frekvenser av
mobbning och krinkande behandling. Redan ar 1995 menade Skolverket pa att mobbnings-
problemet uppvisar en oroande utveckling i hela den svenska skolan. I Lararnas tidning 2004/3:20
riktas kritik mot ldrarutbildningen 1 den mdn att det inte formedlas kunskap 1 tillrdcklig omfattning
kring konflikthantering vilket kan leda till att lirare dels inte uppmérksammar och dels medvetet
blundar for den problematik som kan uppsta i en klass som t.ex. mobbning och utfrysning. Lérare

ska intressera sig for alla enskilda elever och skapa sociala relationer.

Lindkvist (2003) beskriver att den svenska skolan har genomgétt en fordndring och utvecklats fran

starkt centralstyrd till decentraliserat styrd géllande innehdll, mal och det ekonomiska ansvaret.
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Landahl (2006) menar pa att de fordndringar som framstar som avgorande i en jamforelse mellan
den moderna och den senmoderna skolan &r b.la. l6gnens avdramatisering, kollektivets upplosning,
de rittvisa straffens forsvinnande, en ©kad nutidsfokusering, framvixten av elevvird och
krispedagogik. Landahl (2006) menar pa att ovanstaende omstdndigheter dr bidragande faktorer till
att skolan har férdandrats och under férdndringarnas gang har mobbning synliggjorts stdndigt mer till
skillnad fran i den moderna skolan dér mobbningsliknande skeenden fanns men skedde i det dolda

utan vuxnas tillsyn.

2.2.6 Faktorer som uppmirksammat mobbningsfenomenet

Landahl (2006) papekar att mobbningsfenomenets innebdrd och betydelse har péverkats av ett
flertal faktorer under decenniernas gang. I och med att nationell statistik samlas in kontinuerligt
kring mobbning har det upplysts som ett problem pa ett helt annat sétt 4n under sociometrins tid 1
det moderna samhdllet. Ett flertal stiftelser med syftet att arbeta med mobbning har inréttats, t.ex.
FRIENDS som bildades ar 1997. Mobbning diskuteras i massmedia och i politiken till skillnad fran
i det moderna samhéllet. Mobbning har pd senaste tid dven blivit aktuellt i juridiska processer,
skadestdnd kan t.ex. begdras av skolans huvudman. Utdver det har olika styrdokument och lagar
etablerats som belyser mobbning i skolan pa ett nytt sitt. Handbdcker har skrivits och metoder har
uppréttats for att stoppa mobbning. Allt fler skolor har utsett kamratstodjare och mobbningsteam
som inriktar sig pa mobbningsproblematiken. Utdver det har mobbning och utanforskap tagits upp i
filmer, TV-serier och dokumentdrer. Alla ovanstidende faktorer har sammantaget lett till att det
ursprungliga problemet med skolklassens splittring 1 det moderna samhéllet blivit ett
uppmaérksammat problem i det senmoderna samhéllet. Mobbningsbegreppets framvéxt bidrog till att
skapa en negativ bild av splittringen som existerar inom skolklasser. Denna uppfattning har under
de senaste aren blivit forskansad och orsaken dr tvd ombildande sétt att se p4 mobbning som
begrepp. For det forsta har mobbning idag en helt annan rickvidd dn Heinemanns ursprungliga.
Fran att ha varit ett socialpsykologiskt fenomen av speciell karaktidr dar kollektivet belystes i
samband med mobbning och det centrala i mobbningen var “alla mot en” till att mobbning idag kan
ske oavsett om fordvaren dr ensam eller 1 grupp. Den andra orsaken &r att mobbning idag inkluderar
ett bredare spann av konflikter. Fran att frimst ha handlat om fysiskt vald har dven den tysta

mobbningen, som verbala krinkningar, viskningar eller blickar inkluderats.
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2.2.7 Sammanfattning senmoderna skolan och samhallet

En process paborjades frdn mitten av 1900-talet dédr ordet straff forflyktigades och allt eftersom
borjade disciplinen dverga till mildare former. Istillet for att disciplinera med straffitgiarder skulle
uppmuntran, berdm och stdod appliceras i en allt hogre grad. Nar agan och betyg i ordning och
uppforande forsvann minskade ldrarens starka auktoritet. Bestraffningarna i skolan har éndrats 1 sin
karaktdr, dven de har individualiserats. Nu sidnds elever p& samtal hos t.ex. kurator eller
skolpsykolog vilket gor att bestraffningarna varken ér lika utpekande eller avskrackande som forr. I
den senmoderna skolan krdvs inte total lydnad vilket medfér en normalisering gillande nér
disciplinproblem i en klass uppstér. Disciplinen framstélls som dold vilket leder till att stridigheten

mellan omsorg och fostran kan framstd som mindre uppenbar.

Mobbning borjade att inkluderas bland normbrott som skolan skulle motarbeta. 1 takt med det
forandrade samhillet fordndrades ocksa skolan. Fordndringarna i samhéllet skedde i takt med att
skolan senmoderniserades. Uppfostran 1 familjen forskots fran den tidigare traditionella uppfostran
med striang disciplin dir de vuxna besatt all auktoritet till det att uppfostran fick en modern karaktar.
Den moderna uppfostran med senmodern karaktér priglades av att de unga inte lingre tranades 1 att
visa respekt for auktoriteter. Familjen har idag inte likadan péverkan som tidigare. Individen &r 1 det
senmoderna samhallet inte lika 14st av traditioner. Individen fér storre frihet att gora sjélvstindiga
val 1 livet men sammankopplat med valen foljer ocksa att individen sjdlv ansvarar for dessa.
Individualiseringens genombrott sedan 1990-talets borjan har lett till en stark individualiserings-
trend dven 1 den svenska skolan. Barnet och ungdomen ses i det senmoderna samhéllet som en
enskild individ men en egen rost. I och med att ungdomar forfogar dver sin egen tid i en mycket
storre utstrickning &n 1 det tidigare samhillet inforlivas de allt oftare i sammanhang utanfor
familjen vilket medfor utebliven vuxenkontroll. Ocksa i skolan har individualiseringen paverkat i
manga avseende. Relationen mellan ldrare och elev har fordndrats allt mer och grinsen mellan
lektion och rast har upplosts. Eleverna far allt oftare sitta utanfor klassrummet och arbeta enskilt
eller tillsammans med andra, d4ven hir utan vuxenuppsikt. Fordldrarnas deltagande i skolan sker i en
tidigare otdnkbar hog grad. Delaktigheten betonas 1 den senmoderna skolan 1 styrdokument och
fordldramote, fordldrardd och liknande aterfinns i1 skolan vilket visar pa hur pass hog delaktighet
fordldrarna har i barnets skolgdng. Mobbning och krénkningar har allt oftare hamnat pa agendan
och mobbningsbegreppet har gjort att maktrelationer mellan barn har uppmirksammats i en hog
grad. Den tidigare bilden av det goda barnet har utdkats med bilden av det grymma barnet.
Mobbning kan skildras som maktrelationer som bestar av en fordvare savidl som ett offer.

Mobbningsfenomenet fér samman normbrott och lidande och till foljd darav fors dels fostran av
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mobbarna och omsorg av den mobbade pa tal. Konstellationen av fostran och omsorg har medfort
att mobbning har blivit ett s& pass omdiskuterat begrepp 1 det senmoderna samhéllet; “omsorg
aktualiserar fostran” (Landahl 2006:220). Med ovanstaende citat syftar Landahl (2006) pa att det
finns en risk att disciplinproblem som inte pd ett distinkt sdtt rymmer en omsorgsdimension &r

enklare att forringa. Kampen mot mobbning inrymmer bade fostran och omsorg.

Som tidigare ndmnt péaverkar samhillet och skolan varandra. Samhélleliga processer som
individualisering, demokratisering och sekularisering paverkar skolan. Baumans (2011) teoretiska
bas utgar fran att det forr var en hért reglerad tillvaro vilket kunde uppfattas som férnedrande men
skapade samtidigt en trygghet. Fram till det senmoderna rddande individualiserade samhillet har det
forandrats, nu styrs individer inte langre av hart reglerade rutiner. Idag lever vi i en globaliserad
varld och 1 och med globaliseringen inréttas sjdlvgaende och oberdkneliga processer. Ménniskor
behover bade frihet och trygghet. Frihet utan trygghet och trygghet utan frihet dr bada olyckligt. I
och med individualiseringen har en slags otrygghet vixt fram. Den starka individualiseringskraften
splittrar individer istéllet for att ena. Det &r individerna sjilva som bér konsekvenserna av deras

handlande.

Dagens senmoderna skola har fordndrats gillande manga aspekter jamfort med den tidigare
moderna. Om det tidigare var kollektivet som sattes forst dr det idag den enskilda individen. Det &r
inte langre det som gynnar helheten som ses som legitimt utan istillet det som gynnar individen. De
individuella partikuldra behoven och intressena gér fore kollektivets. Det senmoderna samhéllet
kinnetecknas av att det presenteras individuella 16sningar for individen. Den kunskapsorienterade
skolan anpassar sig till individens val och intressen. Den senmoderna skolan kan inte méta
kollektiva intressen utan individens méste motas. Skolan som institution tillhandahaller det som den
individuella minniskan efterfragar. Utmérkande for det senmoderna samhillet ar att den tidigare
kollektivistiska mentaliteten som bygger pad vi har fatt en allt mer individcentrerad karaktir dér
kdrnan istédllet ar jag. 1 ett allt mer individualiserat samhéllet dr fortfarande skolan en kollektiv
arena, den enda arenan som tvingar till kollektiv gemenskap, oberoende pa om man vill eller inte.
Eleven maéste reglera sin individualitet utifrdn den sociokulturella normen som rader. Att anpassa sig
till grupper med olika slags ménniskor brister i vissa fall. Yttre attribut som utseende och klader kan
starta ett skeende som normaliserar eller marginaliserar, 1 dessa fall blir det tydligt vilken norm som
rader och vad som ska exkluderas utifran denna vilket kan leda till mobbning. Mobbningsbegreppet
foddes under slutet av 1960-talet och har i ldroplaner sedan dess anvénts frekvent. Lpo 94 priaglades

sett till innehall av de debatter under 1970- och 1980-talet kring mobbning i skolan.
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Mobbningsbegreppet lyfts i det senmoderna individualiserade samhéllet fram i betydligt bredare
utstrdckning dn i Lgr 80. I Lgr 11 har mobbning ersatts av krinkande behandling och utéver det har
individualiseringen géllande demokratisering, valfrihet och de individuella valmgjligheterna 1
skolan har 6kat markant. I Lgr 11 &dr virdegrunden central och det betonas att alla elever ska kénna
sig trygga 1 skolan. Skolan ska forhindra att elever utsitts for krinkande behandling vilket det rader
nolltolerans mot. Idag dr mobbning ett begrepp som vicker stor uppmérksamhet i media och
debatter. Mobbning har under de senaste decennierna upplysts som ett storre problem tack vara b.la.
nationell statistik, att skolans styrdokument har belyst mobbning och kriankande behandling 1 en
betydligt storre dimension dn tidigare och att mobbning har lyfts fram och diskuterats genom b.la.

film, tv-serier och bilder.

3. Metod
I detta kapitel kommer de metodologiska stillningstaganden som gjorts att diskuteras och
argumenteras for. En diskussion kring metodval, tillvigagangssitt, urval, forskningsetiska

overviganden och hur empirin har genomforts aterfinns.

3.1 Metodval

Jag har anvént mig av litteratur med kompletterande elektroniska kéllor och for att f& svar pd mina
fragestéllningar anvédndes litteraturen kompletterat med en kvalitativ metod, idé- och
ideologianalys. Harrison (2001) beskriver fyra mojliga insamlingsmetoder géllande kvalitativ
forskningsdata, namligen intervjuer, observationer, existerande killor och historiska killor. Min

valda metod idé- och ideologianalys innefattas i existerande kéllor.

Bergstrom och Boréus (2012) papekar att metoden innehallsanalys bestar av flera olika grenar dir
1dé- och ideologianalys av texter dr en av dessa. Bryman (2011) beskriver innehéllsanalys som
“utifrdn en objektiv beskrivning dra slutsatser av det karaktéristiska 1 olika slags budskap”
(2012:190). Jag kommer att utifrdn objektiva beskrivningar av ett antal skolors likabehandlings-

planer dra slutsatser av karaktiristiska drag utformade i likabehandlingsdokumenten. Bergstrom och
Boréus (2012) hdvdar att idé och ideologianalys gors inom ett flertal akademiska &mnen. Med
ideologier inom skolan menas att det finns ett forbestimt betraktelsesdtt som sétter sin prigel pa
skolvdsendet. I och med att det inom skolan finns sérskilda forestéllningar motiverar det till

hierarkier mellan t.ex. rektor—ldrare —fordldrar—elever. Inom ideologianalys ryms en ideologikritisk
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utgdngspunkt som b.la. innefattar den dolda ldroplanen. Bergstrdm och Boréus (2012) menar pé att
var uppfattning om skolan dr falsk i den utstrickning att om vi tdnker oss att skolan styrs som
innehéllet 1 styrdokument sdsom ldroplanen alagger eller att innehallet i den kunskap som skolan
formedlar endast fylls av det som star i offentligt tryck. Den s.k. dolda laroplanen menar pé att det
ar andra regler som styr den faktiska skolan, icke formaliserade regler. Liroplanen pekar pa att
elever ska vara kritiska men i1 klassrummet krdvs det att elever &r ldtthanterliga. Léroplanen
anmanar till samarbete men i skolan ska elever se till sitt eget bésta for att nd hogsta mojliga
resultat. Den rddande ideologin stélls mot en mer sanningsenlig bild mot verkligheten. Det ar inte

alltid att det som sker i skolan och klassrummet stimmer 6verens med ideologin.

Bergstrom och Boréus (2012) beskriver att idéanalys av text som metod mdjliggor till att analysera
vilken innebdrd och mening olika texter rymmer. Idéanalys av en text dr den variant av
innehallsanalys som appliceras i1 mitt resultat och analys och som dérefter kopplas till mina
fragestillningar. Bergstrom och Boréus (2012) definierar en idé som foljande: ”En forestéllning om
verkligheten som en vérdering av foreteelser eller en forestillning om hur man bor handla”
(2012:140). Denna definition dr nojaktig i den mén att den inrymmer omfattningen géllande

mobbningsbegreppets problematisering i det senmoderna samhéllet och den senmoderna skolan.

Idéanalysen ér 1 sin tur uppdelad i olika grenar. Jag kommer framst att anvdnda mig av funktionell
idéanalys men dven véva in idéanalys som har ett beskrivande syfte. Bergstrom och Boréus (2012)
menar att den funktionella idéanalysen fokuserar pa idéers ursprung och anvénds frimst nér
forskaren vill ge orsaksforklaringar till existensen av en idé eller ideologi. Orsaksforklaringen kan i
sin tur leda till andra fragor kring individen i en social kontext. Med hjédlp av den funktionella
idéanalysen vill jag ge en orsaksforklaring till varfér mobbningsbegreppets framvixt och
utbredning har applicerats 1 den senmoderna skolans styrdokument i en sa pass hog grad att det
blivit ett krav att varje skola mdste upprétta en likabehandlingsplan. I idéanalysen med ett
beskrivande syfte dr utgangspunkten att gora en analys kring forekomsten av idéer. Jag kommer att
anvinda mig av den beskrivande idéanalysen 1 syfte att belysa vilka fordndringar som framtritt i det
moderna samhéllet- och skolan fram till dagens senmodernitet gillande kollektivet,
individualisering och mobbningsbegreppets skiftande innebord. Bergstrom och Boréus (2012)
papekar att forskaren genom en idéanalys kan komma fram till en idealtyp géllande t.ex. olika typer
av styrdokument inom skolomradet, 1 mitt fall skolornas likabehandlingsplan. Genom att analysera
flera skolors likabehandlingsplan kan en idealtyp bland dokumenten trdda fram, en slags kontext

som skolorna foljer under framstéllningsprocessen av planen. I och med att varje skola ingér 1 ett
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mélstyrt system med lokalt ansvar didr kommunen eller huvudmannen och rektorn har det
huvudsakliga ansvaret for den dagliga verksamheten men dir riksdag och regering beslutar om
ramarna 1 forordningar och lagar framkommer en idealtyp i skolornas dokument. I en idealtyp som
analysverktyg viljs relevanta idéer, i mitt fall individualisering, demokratisering, inflytande,
virdegrund och mobbning och dérefter analyseras skillnader mellan skolornas likabehandlingsplan,
pa sé sitt kan en idealtyp konstrueras. Bergstrom och Boréus (2012) beskriver att idealtyper foljer
tre steg. Det forsta handlar om att besluta vilka utméirkande drag i det fenomen som idealtypen ska
finga som man ska ta fasta pa, de utmérkande dragen jag valt att ta fasta pa redogdrs for hiar ovan.
Naista steg dr att idealtypen konstrueras och det tredje och sista steget utgors av en analys av
materialet. Bergstrom och Boréus (2012) menar att idealtyperna borde alla komma fram till samma
slags innehdll om idealtypen ska kunna garanteras. Bergstrom och Boréus (2012) beskriver att en
fordel med att anvénda idealtyper som analysverktyg ar att de kan medfora ordning i materialet. Nér
verktygen fran texten dr konstruerade ar det stor chans att analysen gér foljsamt och ett monster kan
konstrueras, &dven om materialet 4r omfattande. Mitt material av de fyra skolornas
likabehandlingsplan dr omfattande vilket for det sérskilt viktigt med ett analysverktyg som é&r i stind
att kategorisera. Ytterligare en fordel &r att analysen frimjar systematisk jimforelse. Nackdelen ar
att arbetet kan ta tid och blir problematiskt om syftet kring vad man vill komma 4t inte tydligt
klargjorts.

Genom en noggrann ldsning av utvalt material skapade jag mig av bild av mobbningsbegreppets
innebdrd 1 det moderna samhéllet jimfort med det senmoderna. Fordndringar i familjestrukturen,
auktoritet 1 fordndring, demokratisering, individualisering och den fordndrade synen pa
mobbningsbegreppets innebord analyseras utifran det som framtréder i skolornas likabehandlings-
plan dér vardegrund, individualisering och krinkande behandling star i fokus utifrdn den rddande

lagstiftning som Lgr 11 och skolan lyder under.

Det dr en omgjlighet att f4 en total helhetsbild av all tidigare forskning inom omrédet dels sett
utifran tid och dels sett utifrdn omfang. Darfor valde jag att begridnsa mig till att belysa hur den
moderna skolan sag ut i det moderna samhéllet och vilka fordndringar i badde skola och samhille
som har lett till att mobbningsbegreppets omfang véxt s markant. Vad det 4r som fordndrats fran
moderniteten till senmoderniteten och vad som kénnetecknar dessa fordndringar. Det kopplas
dérefter till likabehandlingsplanerna i dagens skola kring i hur stor utstrickning den enskilda

individen, demokratisering och andra aspekter tagits till fasta i likabehandlingsplanen.

34



3.2 Tillvigagéngssatt

Mitt empiriska material samlades in frin fyra skolors likabehandlingsplaner som varje enskild
skolverksamhet enligt lag maste ha utarbetat fram. Skolan som organisation lyder under flera
myndigheter och lagtexter. I mitt empiriska material finns inga personliga uttalanden utan det &r de
enskilda skolorna som verksamhet som uttryckt sig. De fyra skolornas likabehandlingsplaner har
lasts, granskats och stillts i relation till de anvénda teorierna kring mobbningsbegreppets framvaxt i
det moderna samhillet och begreppets enorma utbredning i det senmoderna sambhillet.
Individualiseringen och demokratiseringens framvixt har tagits 1 beaktning under analysen.
Dokumenten har ocksa stillts i relation till de lagskyldigheter som finns inom skolan med avseende
pé likabehandling och krinkande behandling i form av b.la. Diskrimineringslagen och skollagens
paragrafer kring krinkande behandling. Likabehandlingsplanernas formuleringar, innehall och
framstéllning har stéllts mot varandra for att visa dels pa likheter men ocksa pa skillnader. I och
med att varje skolas likabehandlingsplan utgérs av en sérskilt bestimd kontext som gér att hirleda
till b.la. nuvarande lagstiftning, skolans vision, uppfoljning och kartldggning liknar det sprékliga
sammanhanget i likabehandlingsdokumenten varandra men varje skola har utarbetat fram en plan
som stimmer 6verens med den enskilda skolans mél och visioner. Den gjorda analysen av
dokumenten och tidigare forskning blir oundvikligt féremél fér min subjektiva tydning. Samtliga

fyra likabehandlingsdokument har jag tagit under dvervdgande som neutralt skrivna.

3.3 Urval

Valet av idéméngd har en nidra sammankoppling till valet av material. Esaiasson (2012) menar att
forskaren kring en idéanalys antingen behandlar en kategori av material som &r vl begrénsat eller
gér istillet igenom ett stort urval av olika typer av material frdn flera spridda hall. Jag har valt att
anvianda det fOrsta tillvigagangsséttet med insamling av vil begridnsat material p.g.a. fordelen att
reliabiliteten 1 studien okar. Bergstrom och Beréus (2012) belyser vikten kring urval av kéllor som

en betydelsefull faktor i en idéalanys.

De fyra utvalda skolorna har alla utformat en likabehandlingsplan var. Tre av skolorna,
Visterskolan, Linnéskolan och Histveda skola har valt att publicera sitt dokument offentligt pa
internet medan den ena skolan, Internationella Engelska Skolan har valt att inte offentliggéra sitt
dokument pa internet. De skolorna som har gett offentlighet at sin likabehandlingsplan ir alla tre
kommunala skolor i Héssleholms kommun och valdes ut slumpmaéssigt av de kommunala skolor

som finns pa orten. Den skola som inte publicerat sin likabehandlingsplan pa internet &r en
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privatskola 1 samma kommun som 6vriga. Syftet att vélja en privatskola utéver kommunala skolor
ar att uppmérksamma eventuella skillnader som t.ex. om privatskolan har andra slags ordningsregler
an kommunala, om strukturen under skoldagen skiljer sig eller pa vilket sétt privata skolor handskas
med krénkande behandling som uppkommer jamfort med kommunala och pa sa sétt diarefter kunna
dra en slutsats med teorin som bas sammankopplat med analyserna av skolans likabehandlings-

planer. Varfor skolorna &r fyra till antalet &r for att en storre jimforelse ska kunna kommas at &n om
skolorna var férre till antal. Anledningen till att skolorna inte &r fler 4n fyra 4r att de kommunala
skolorna utgodr en stor majoritet i kommunen och de fa privatskolor som finns har inte offentliggjort
sina likabehandlingsplaner pa internet, det utgdr i1 sin tur en svarighet gillande att komma at
materialet. Tre av de fyra skolorna ligger centralt och runt om finns bdde villaomradden och
lagenheter. En av skolorna ligger i en by som tillhér kommunen — det ligger inte ndgon tanke bakom
huruvida skolorna ligger centralt eller ej. Skolorna bestar av elever med blandade sociala

bakgrunder, majoriteten av eleverna har dock svensk bakgrund.

Jag 4r medveten om att materialet jag anvdnt mig av i1 detta examensarbete inte dr allomfattande och
att det dr svart att dra generella slutsatser utifran analys av enstaka skolors likabehandlingsplaner
men det dr inte det som dr syftet. Ansatsen dr inte att beskriva en generalisering av alla skolor i
Sverige utan att problematisera mobbningsbegreppet i en senmodern kontext. Det analyserade
materialet ska beskriva ett innehdll som problematiserar mobbningsbegreppet utifrén ett konkret
innehall som de utvalda skolorna utformat. Istdllet for en generalisering vill jag komma at det
angivna av en forestéllning; hur det ar att leva 1 ett individualiserat samhille ddr nya begrepp och
innebord gillande mobbning stundligen uppstdr. Mina antaganden och svaren pa mina
fragestillningar som framliaggs kan endast beldggas i relation till det underlag och material jag haft
tillgdng till. Analysen av likabehandlingsplanerna &r en antydan till att forklara betydelsen av
krankande behandling och likabehandling i den senmoderna skolan dér det ar krav pa att varje skola
ska utforma en likabehandlingsplan. Orden som formulerats dr betydelsebdrande och underléttar for
alla parter vid utredning av eventuella krdnkande behandlingssituationer som uppkommer. Det ar
avsevirt att beakta att de publicerade planerna inte representerar hela skolans arbete med att frimja
arbetet kring att motverka krdnkande behandling. Utdver likabehandlingsplanen kan skolan
omfattas av dokument som fungerar som komplement till likabehandlingsplanen och skolor kan
bedriva en vil fungerande verksamhet utan att ha en omfattande likabehandlingsplan, i slutindan &r

det skolans faktiska handlingar som kommer att driva arbetet framat mer én tryckta ord.
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3.4 Validitet & reliabilitet

Kvale (2014) beskriver att en vanligt forekommande fraga rorande validitet &r om studien méter det
den avser att mita. Validitet amnar att det som é&r relevant i sammanhanget méts. En fordel gillande
validiteten 1 min studie &r att alla likabehandlingsplaner innehaller en liknande kontext eftersom att
det finns hogre bestimmelser kring vilket innehdll en likabehandlingsplan ska ha, vilket 1 sin tur
leder till en 6kad validitet 1 min studie. Bryman (2011) menar att inta en si objektiv position som
mojligt och forhalla sig neutralt till materialet &r forutsédttningar for en hog validitet. En
undersoknings validitet grundas 1 att forskaren undersoker det som sdgs ska undersokas. Jag &r
intresserad av att undersdka i hur omfattande grad mobbningsbegreppet tagit utrymme i skolans
styrdokument, 1 mitt fall i de enskilda skolornas likabehandlingsplaner. Min teori visar pd att
individualiseringens 6kade grad synliggjort och fordndrat mobbningsbegreppet dver tid, sett fran det
moderna samhéllet till dagens senmoderna samhille. Med hjidlp av min undersokning vill jag
analysera hur vil det Gverrensstimmer 1 praktiken, hur skolorna tar till fasta p4 mobbning som
forekommer och vad skolorna har for beredskap vid eventuella mobbningssituationer pé respektive
skola nir sadana uppstar. Foljaktligen undersoks det som dmnas undersokas. Bryman (2011) menar
att en viktig del kring validitet &r att 14saren ska kunna f6lja studien och kunna skilja pa forskarens
asikter och pa det objektiva, det som aterfinns i materialet. Det tydliggdrs i mitt arbete genom
tydliga referenser till respektive forfattare och genom citathdnvisningar. Bryman (2011) beskriver
att reliabilitet handlar om tillforlitlighet. Gér studien att lita pa och hur vél méter den? Datan som
samlats in och bearbetats har gjorts pa ett systematiskt och redligt sitt. Om studien hade gjorts ett
flertal gdnger och gett samma resultat tyder det pa en hog reliabilitet. For att 6ka reliabiliteten i min
studie har jag valt skolor som publicerats sin likabehandlingsplan via kommunens hemsida och den
enda likabehandlingsplanen som inte publicerats péd internet fick jag tillgdng till genom skolans
rektor. Genom att ha lidst mitt anvdnda material upprepade ganger och varit angeldgen med

objektivitet istdllet for subjektivitet 6kar reliabiliteten i min studie och resultatet blir mer trovardigt.

3.5 Forskningsetiska overviganden

I linje frdn Vetenskapsradets riktlinjer dr det grundliggande att alla studier sker med respekt for
manniskovirdet och de minskliga réttigheterna. Vetenskapsradet (2002) beskriver fyra huvudkrav,
s.k. forskningsetiska principer som ska tas i beaktning under forskningsprojekt. I enlighet med
informationskravet ska forskaren “Informera de av forskningen berdrda om den aktuella
forskningsuppgiftens syfte” (2002:7). Med informationskravet foljer tre regler beroende pd om

undersokningsdeltagarna medverkar aktivt eller inte. I min unders6kning medverkar deltagarna inte
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aktivt och uppgifte intressanta for min forskning himtas fran redan existerande myndigheter.
Vetenskapsradet (2002) beskriver att huruvida information ska ldmnas eller inte bedoms beroende
pa fall. Samtyckeskravet som handlar om deltagarnas samtycke behdvs 1 min forskning inte
efterfragas. I de fall dar uppgifterna om deltagarna tas fran existerande myndighetsregister och
information inte ldmnats t.ex. via media behover samtycke ej efterfrigas” (2002:9). Géllande
konfidentialitetskravet dr innehéllet i likabehandlingsplanerna som jag anvint mig av allménna,
offentliga handlingar som vem som har tillgang till och dessutom &r skolan en offentlig
organisation, darfor har skolornas namn inte fingrerats. Dessutom berdr inte min studie enskilda
personer eller kdnslig information. Ingen enskild individ pekas ut, ingen information om enskilda
personer eller personers namn forekommer 1 likabehandlingsplanerna. Informationen i
likabehandlingsplanerna behover p.g.a. dess offentlighet inte behandlas konfidentiellt.
Nyttjandekravet innebér att de uppgifter som samlats in endast far anvandas for forsknings-

andamalet.

4. Resultat

Foljande kapitel presenterar studiens empiriska material som ligger till grund for den efterféljande
analysen. Empirimaterialet bestar av fyra skolors likabehandlingsplaner. Studien kommer att
synliggdra betydelsen av mobbning och kriankande behandling i s& pass omfattande utstrickning att

det blivit ett krav att varje skola ska utforma en likabehandlingsplan.

4.1 Likabehandlingsplaner

Utifrén ldroplansteoretiska perspektiv gér det att utldsa att varje likabehandlingsplan utgors av en
sarskild bestdmd kontext som kan utldsas ur samtliga fyra likabehandlingsplaner fran skolorna. I
texterna blir det tydligt vilket innehdll som skrivits fram och vilket monster som varje
likabehandlingsplan foljer. Alla fyra likabehandlingsplaner tar upp vissa gemensamma omraden,
t.ex. skolans vision, information som riktar sig till elev och vardnadshavare, kartldggning, atgérder,
mél och hur skolan arbetar utifrdn Lgr 11 och de radande lagtexterna. Enligt skollagen och
diskrimineringslagen ska alla skolor uppritta en plan mot krinkande behandling och diskriminering.
Varje plan ska synliggora ett forebyggande arbetet som rader pa skolan. Hos utbildnings-
forvaltningen éterfinns en lista pa krav kring vad som ska kunna ldsas ut ur en

likabehandlingsplan. Det som ska finnas beskrivet i varje skolas likabehandlingsplan dr skolans

vision, nuvarande lagstiftning, uppfoljning och utvirdering av det tidigare arets likabehandlingsplan

38



som tar upp vad skolan uppnétt forra aret och vad som ska tas med till nésta plan, frimjande arbete,
kartldggning som beskriver hur det ser ut pa skolan — till det kan olika sorters enkéter eller samtal
anvindas, analys av kartlaggning utifrdn de olika diskrimineringsgrunderna, forebyggande arbete
som ideligen stodjer sig pa den utférda kartliggningen, tydliga rutiner for atgarder vid krinkande
behandling- och diskriminering, forankring hos elever och personal dér det ska framga hur dels
elever och dels personal dr involverade i framtagandet av planen samt pa vilket sétt eleverna far
kidnnedom om sina réttigheter enligt planen, forankring hos vardnadshavare- ocksd hér ska det
framga 1 vilken utstrickning vardnadshavare dr med gillande framtagande av planen och hur
planens innehall dédrefter kommuniceras till vdrdnadshavare, ansvarsfordelning — vem som ska gora
vad och nér det ska ske - en tydlig koppling mellan likabehandlingsplanen och kvalitets-

redovisningen. Det sista kravet dr Overgripande och innefattar huruvida planen &r tydlig och

overskadlig.

Pa kommunens hemsida framkommer att barn- och utbildningsforvaltningen b.la. ansvarar for
pedagogisk omsorg och grundskolan. I den aktuella kommunen finns tjugofem grundskolor och det
betonas att skolan dr avgiftsfri och att skolplikten innebér att alla barn 1 Sverige maste ga i1 skolan.
Det ar vardnadshavarens ansvar att se till att barnet gér i skolan. Kommunen belyser ordningsregler
och likabehandling. Varje skola har dels ordningsregler och dels en likabehandlingsplan som
omfattar alla elever och all personal péd skolan. Dessa upprittas i syfte att alla i skolan ska ma bra
och kunna utvecklas i s& hog grad som mojligt. Vidare beskrivs att det i skolan ar forbjudet att
diskriminera nagon utifran diskrimineringsgrunderna men ocksd att det dr forbjudet att behandla
varandra pé ett krankande sdtt. Vald far inte heller forekomma utan konflikter ska 16sas genom
samtal. Kommunen framhédver samarbetet mellan skola och hem och beskriver att det ar av
betydelse for barnets utveckling och trygghet. Varje skola i kommunen kallar till utvecklingssamtal
for att hemmet ska kunna f6lja médlen och kunskapskriterierna som rader i verksamheten. ”Som
vardnadshavare &r du alltid vilkommen med synpunkter. Via skolans samverkansorgan,
foréldrarad/fordldraforening/lokal styrelse, kan du tillsammans med andra foréldrar vara med och

paverka” (Hassleholm.se).

Nedan presenteras och refereras delar ur skolornas likabehandlingsplaner som ar relevanta for mitt
syfte. I samtliga likabehandlingsplaner framtrdader en nolltolerans mot krinkande behandling och de
ar till viss del likartade men de olika skolornas arbete, kartldggning, dtgarder och utredning skiljer
sig at. Likabehandlingsdokumenten i skolans verksamhet &r ett resultat av rddande maktstrukturer

och privilegier dver bestimmelser.
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4.2 Begreppsforklaringar

Tva av de fyra skolornas likabehandlingsplaner som granskas innehéller en sida med
begreppsforklaringar och definitioner. Samtliga behandlingsdokument belyser begrepp som
mobbning, kriankande behandling, diskriminering och trakasserier. Eftersom att en forstéelse for
krankande behandlingsrelaterade begrepp ar relevant for det kommande resultatet och analysen
beskrivs de nedan. Begreppsdefinitionernas kélla &r Skolverkets allminna rdd “Arbete mot

diskriminering och kriankande behandling” om inget annat uppges.

Krinkande behandling
Krinkning av en elevs virdighet som saknar koppling till en diskrimineringsgrund. Exempel pa
krankningar:
* Fysiska — b.la. slag, knuffar, sitta krokben
* Verbala — b.la. nedséittande verbala skéllsord, hot, 6knamn, svordomar
* Psykososociala — b.la. ryktesspridning, hénskratt, utfrysning, blickar, baktala en person,
hirma, retas
* Text- och bildburna — b.la. filma/fota mot ndgons vilja, sprida bilder/filmer, klotter,
meddelanden pé sociala medier
Mobbning
En form av krinkande behandling dér en individ upprepade ganger blir utsatt for en negativ

handling av ndgon som medvetet véllar skada eller obehag.

I en skolas likabehandlingsplan aterfinns Olweus (1999) definition av mobbning:
”Nar en och samma person vid upprepade tillfdllen utsétts for krankningar fysiskt eller psykiskt av

en eller flera personer (Olweus 1999:53).

Trakasserier

Kriankande behandling med koppling till ndgon av de sju diskrimineringsgrunderna.

Diskrimineringsgrunder
Nir en individ behandlas sdmre &n andra p.g.a. ndgon av de sju diskrimineringsgrunderna kon,
etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuella ldggning, funktionshinder och

konsoverskridande identitet och uttryck.
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Likabehandling
Alla elever ska behandlas pa ett likvardigt sitt sa att de har lika mojligheter och réttigheter.

4.3 Skolornas vision

I Hassleholms kommun knappt 20 km fran centrala Hassleholm ligger Hastveda skola som omfattar
cirka 300 elever, fran forskoleklassen upp till arskurs 9. Skolans likabehandlingsplan som jag valt
att anvédnda innefattar rektorsomrade Héstveda skola arskurs 4-9. I dokumentet kan man utldsa att
skolans vision dr att ”Alla barn, elever och personal ska kinna sig trygga och ingen ska bli utsatt for
diskriminering, trakasserier eller annan krdnkande behandling”. Skolan arbetar for att fraimja elevers
och personals lika rittigheter och mojligheter. Efter skolans vision foljer i dokumentet information
som riktar sig till eleven och till virdnadshavaren. I informationen till eleven framkommer att
Hastveda skola dr angeldgna om dels att alla elever ska trivas och dels att varje elev ska kunna
kidnna gemenskap och trygghet. Det liaggs vikt vid att skolarbetet ska genomsyras av skolans
virdegrund och ett demokratisk forhallningssétt. Bade elever och virdnadshavare uppmanas till att
kontakta vuxna pa skolan som t.ex. mentor, kurator eller rektor om barnet blir utsatt fér ndgon form
av kridnkande behandling. I informationen till vardnadshavare liggs dven vikt vid att som vuxen
ansvarig agera om det egna barnet utsétter nigon for krdnkande behandling. ”Om du fir kdnnedom
att ditt eget barn utsétter andra barn for krdnkande behandling &r din skyldighet att genast gora
nagot at detta. Det ar viktigt att du som fordlder tydligt visar att du inte tolererar ndgon form av

mobbning eller krdnkande beteende”.

Mitt i centrala Hissleholm ligger den andra skolan, Linnéskolan som slogs samman med
Kyrkskolan tidigare i &r och dr nu en F-9 skola med drygt 340 elever. Pa Linnéskolan arbetar man
utifrdn visionen att “Alla i1 vara verksamheter ska kénna tillhorighet och ej utsdttas for
diskriminering, trakasserier eller annan form av kriankande behandling”. I likhet med Héstveda
skola har Linnéskolan utformat information till bade elev, vardnadshavare och personal. Om en elev
blivit utsatt for ndgon form av kriankande behandling inkluderat mobbning ocksa ingér uppmanar
skolan till att omedelbart kontakta trygghetsgruppen eller ndgon vuxen pé skolan som eleven kdnner
fortroende for. Linnéskolan dr den enda av de tre granskade skolorna som 1 sin plan ndmner att
kdnner eleven ndgon annan elev som dr utsatt ska &ven i det fallet ndgon vuxen kontaktas
omgaende. Skolan belyser dven vikten av anonymitet ”’Vill du vara anonym kan du ringa skolan och
lamna ett meddelande”. I informationen till vardnadshavare framkommer pa liknande sétt som pa

Hastveda skola att fordldrarna maste markera att mobbning inte dr acceptabelt. ”Det ar svart att ta

41



till sig att ens eget barn mobbar andra. Men om det dr s& méste du gora nagot dt det. Om du
misstinker att ditt barn utsétter andra for krinkande behandling rader vi dig som vardnadshavare att
gora helt klart for barnet att du inte accepterar mobbning och att du ser mycket allvarligt pd sadant
beteende”. Utdver vardnadshavaren belyses dven de vuxna pa skolans ansvar. "Huvudmannen har

det juridiska ansvaret” men ansvaret att agera har alla som arbetar i verksamheten.

Den tredje likabehandlingsplanen dr himtad frdn Vésterskolan 7-9 som dven den ligger centralt i
Hassleholm. Visterskolan 7-9 omfattas av drygt 270 elever. Visterskolans likabehandlingsplan
inleds med att betona att ”....vi har nolltolerant mot varje form av krinkningar, diskriminering och
trakasserier. Vésterskolan &r en plats dér alla ska kunna trivas och kédnna sig trygga. Detta giller
bade elever och vuxna”. I inledningen tydliggoérs att de vuxna maste agera “Varje incident av
diskriminering, trakasserier eller annan krinkande behandling ska resultera i en reaktion fran de
vuxna pd skolan”. Vidare betonas individualiseringen och demokratiseringen ”Alla som arbetar pé
skolan ska visa respekt for den enskilda individen och i det vardagliga arbetet utgd frdn ett
demokratiskt forhallningssétt”. Skolans mal ndmns ocksd i inledningen och innefattar att
vidareutveckla medverkan hos vardnadshavare géllande det forebyggande arbetet. Vésterskolan 7-9
betonar betydelsen av vardnadshavarens hjilp kring kdnnedom om krénkande behandling. ”Det ér
av stor vikt om vardnadshavare dr oss behjélpliga och meddelar skolpersonal om det kommer till

deras kdnnedom att nagon elev blir krankt”.

Internationella Engelska Skolan, IES vilket dar forkortningen som kommer att anvindas i
fortsdttningen, dr den fjarde och sista skolan och ligger centralt men ér till skillnad frén de andra
skolorna, en privatskola, som startade pa orten ar 2015 och har idag 340 elever fran arskurs 4-9.
Skolan beskriver att de har en stark fokus pa disciplin. Overtygelsen att en trygg och ordnad
skolmiljo 1 vilken ldrare kan undervisa och elever ldra praglar skolan. En ofrdnkomlig forutsittning
for larande ar struktur, ordning och trygghet. Disciplin och lugna arbetsforhallanden ar forenat med
respekt for virdet av utbildning. Skolan beskriver att den vidmakthaller tydliga normer for beteende
men visar samtidigt tillgivenhet for varje enskild individ och har som maél att alla elever ska lyckas.
Skolan tror pd att trdna gott uppforande i skolan som en arbetsplats och att hart arbete i skolan ger
framgang i vuxenlivet. Skolan har hoga akademiska forvantningar och ar Overtygade om att varje

barn, oavsett bakgrund kan lyckas och forser stod till elever med sirskilda behov.

Ordningsreglerna i skolan signeras sdvil av elever som vardnadshavare och elever som bryter mot

skolans ordningsregler far efter tillsdgelse en anmérkning. Efter tre anmérkningar vidtas atgérder i
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form av t.ex. kvarsittning. IES framhéller att rektorn ska vara aktiv och synlig under skoldagen.
Strikt ordning rader i klassrummet och alla klasser samlas punktligt utanfor klassrummet fore
lektionsstart. Alla pa skolan ska kli sig vidlvardat. Uppstar tecken for mobbning ska det tas i
beaktning och atgérdas omedelbart. Det framhdvs genomgédende att skolan &r en arbetsplats. Alla
lektioner ska startas i tid och ldrarna ar till for att undervisa och det ska inte forekomma element
som distraherar under skoldagen. En noggrann granskning gors av elevernas franvaromonster och
skolan héller en nira kontakt med hemmet och mentorn antingen tréaffar eller har telefonkontakt
med hemmet mins en gang i manaden. Det finns s.k. stodklasser for varje &mne dér eleverna kan fa
extra stod och stottning. Stod fran fordldrarna gillande barnets skolgdng och skolarbete uppmuntras.
Utvecklingssamtal sker en ging per termin och som grund infor samtalet erhédller hemmet en
rapport kring hur det har gétt for barnet i respektive d&mne. Skolan tror dven pé att uppmérksamma

mindre problem ofordrojligen for att forhindra att de véxer sig storre.

Visterskolan dr den enda av de kommunala skolorna som i sin likabehandlingsplan redogdr for
skolans ordningsregler. Skolan har upprittat ett antal ordningsregler for allas trivsel och de upptar
en sida av dokumentet och beror t.ex. visad hinsyn till varandra Vi anvédnder ett vardat sprak och
utsdtter ingen for kridnkningar vare sig i ord eller handling”, snébollskastning pa skolans omréade
forbjuds, mobiltelefonen ska vara avstingd under lektionstid och all fotografering och filmning av
andra, dr forbjudet enligt lag...”, elevskdpen ar skolans egendom och kan 6ppnas av personal vid
behov. Det framgar klart och tydligt vad som géller om ndgon bryter mot skolans regler. ’Om du
bryter mot reglerna och inte tar tillrdttavisningar kontaktas din vardnadshavare, héndelserna
dokumenteras. Vid upprepade foreteelser informeras rektor, som beslutar om atgérd. Vid allvarliga

foreteelser kan yttersta konsekvens bli avstangning enligt skollagen 5 kap™.

4.4 Definition och styrdokument

Histveda skola belyser vidare i det femtonsidiga dokumentet lagar mot krinkande behandling och
det framkommer att i april 2006 trddde lagen mot krinkande behandling och diskriminering i kraft.
I och med lagen inférdes en skyldighet for alla skolor att ta fram en plan med innehéll kring ett
aktivt arbete med att forebygga all form av kriankande behandling. ”Barn och elever har alltsa ett
lagligt skydd mot kridnkande behandling och forskolan och skolan kan domas till skadestdnd om det
kan bevisas att den inte fullgjort sitt uppdrag”. Darefter kommer ett antal begreppsdefinitioner, b.la.
mobbning och krinkande behandling. Att “ingen ska bli utsatt for krinkande behandling” ar en

sjdlvklarhet och skolan definierar mobbning enligt Olweus: “Nir en och samma person vid
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upprepade tillfdllen utsétts for krankningar fysiskt eller psykiskt av en eller flera personer.”

Aven Linnéskolan hiinvisar till relevanta lagtexter. Till skillnad frén Histveda skola refererar
Linnéskolan dels till diskrimineringslagen och dels till bitar ur ldroplanen. De aktuella
bestimmelserna i diskrimineringslagen (2008:567) tydliggérs med utdrag fran 1 kap. Inledande
bestammelser, Lagens andamal 1§ som handlar om de tidigare ndmnda sju diskriminerings-

grunderna och 2 kap. Forbud mot diskriminering och repressalier 5§ som b.la. belyser att de som
bedriver utbildningsverksamheten inte far diskriminera nagon elev och 7§ som handlar om vuxnas
kidnnedom kring trakasserier och att atgdrder direfter méste vidtas. Géllande laroplanen refereras till
stycket som &dven det handlar om diskriminering. ”Skolan ska frdmja forstdende for andra
méinniskor och formaga till inlevelse. Omsorg om den enskildes vilbefinnande och utveckling ska

pragla verksamheten”.

Att ”Alla i var verksamhet ska kdnna tillhorighet och ej utséttas for /.../ krankande behandling” dr
en sjdlvklarhet men ingenstans i1 dokumentet &terfinns definition av varken mobbning eller

krankande behandling. Begreppsinneborden av diskriminering framgér dock tydligt.

Visterskolan refererar tidigt i1 likabehandlingsdokumentet till Skolverkets definition kring
krinkande behandling — dir mobbning ingér, diskriminering, trakasserier av olika karaktir och
likabehandling. Skolan forklarar krinkande behandling som en subjektiv upplevelse av elevens

vérdighet och som kan yttra sig bade synligt, dolt och subilt.

Skolan refererar till aktuella bestdmmelser i bade diskrimineringslagen och i skollagen.
Formuleringen kring forbud mot kriankande behandling 9§ lyder "Huvudmannen eller personal far
inte utsétta ett barn eller en elev for krankande behandling”. 10§ belyser skyldighet att anméla,
utreda och vidta dtgirder mot krédnkande behandling. Om négon i personalen far kinnedom om
krankande behandling ar det en skyldighet att anmala till rektorn som i sin tur maste anméla till

huvudmannen som dérefter utreder.

Till skillnad fran de tre kommunala skolorna definierar privatskolan IES varken krénkning eller
mobbning i sitt dokument och det hianvisas inte heller till lagbestimmelser. Dock framgéar det tydligt
att IES starkt arbetar mot att forebygga och forhindra kriankande behandling och framja
likabehandling.
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4.5 Atgirder for att frimja och forebygga

Vidare i dokumentet frdn Héastveda skola framgér dtgdrder for att frimja elevers lika rattigheter
oavsett diskrimineringsgrunderna. Det tydliggdrs b.la. genom att ”Pojkar och flickor ges lika stort
inflytande Over verksamheten...”, att ”...gruppindelning och placering anpassas efter individens
behov och inte utifran kon”, att ”...ldrarna samarbetar med modersmalsldrarna”, att ”...undervisa om
olika religioner pa ett sakligt, allsidigt och likvdrdigt sdtt och att ”...elevhdlsoteammoten hélls
varannan vecka med tillgang till skolskdterska, kurator, specialpedagog, logoped och
skolpsykolog”. Det framgér att de ansvariga ar ldrare och rektorn och att arbetet pagér under hela
lasaret. I dokumentet foljer direfter malet “skolans mél 4r att ingen elev ska kénna sig krinkt eller
diskriminerad”. Det tydliggors att alla, elever sdvil som vuxna, som deltar i skolans verksamhet ska
framja elevers lika mojligheter och rittigheter, kidnna sig trygga, bemotas av ett demokratiskt

forhéllningssitt och aktivt ingripa och arbeta mot kriankningar, diskriminering och trakasserier.

Linnéskolan ger tydliga exempel péd arbetet som bedrivs kring forebyggande atgérder som t.ex.
berdr trygghetsenkiterna, trygghetsgruppen, hilsosamtal, utvecklingssamtal, mojligheten att
anonymt kunna ldmna information kring krinkande behandling via telefon och samarbete mellan
personal. Utdver dessa atgirder sker dven insatser 1 forebyggande syfte i form av b.la. att elevhilsan
triffas regelbundet och en dialog hélls kring elevernas mdende och hélsa. Personalen
kompetensutvecklas kring gemensamma mal och regler i Lgr 11 och arbetet mot krinkande
behandling och diskriminering. Eleverna deltar i temadagar och vérdegrundsarbete for att stirka

tryggheten och vikten av att mentorerna héller tit kontakt med hemmet betonas.

Visterskolan borjar arbeta med det frimjande och forebyggande arbetet mot krinkande behandling
redan vid ldsérsstart 1 arskurs 7. Det tar upp drygt en sida av det elvasidiga dokumentet. ”Vid
ldsarsstart arbetar personalen med virdegrundsfrigor...” och i1 maj tréffas blivande &rskurs 7
tillsammans med mentor for en rundvandring vilket ocksd blir det forsta tillfallet for eleverna att
lara kdnna varandra. Forsta skoldagarna dgnas direfter at samarbetsovningar och ”...samtal om t.ex.
vilka regler som giller pa skolan och hur man umgés med varandra pa ett bra sitt”. En annan viktigt
utgdngspunkt i arbetet mot krinkande behandling dr skolans tjej- och killgrupper dir eleverna dels
ska ldra sig att samarbeta och dels trénas in i1 konflikthantering och stédrka sin sjidlvkénsla. Dessutom
representerar en tjej och en kille frén varje klass skolidnglarna som ska ”...vara ett gott foredome for
ovriga elever”. Utdver ovanstdende dr andra frimjande aspekter pé skolan b.la. en skolvérd som é&r
ute 1 de allmdnna utrymmena, skapar en néra relation till eleverna och loser eventuella konflikter

som uppstar. 7ornas dag dar fokus ligger pa “att visa varandra respekt, ha empati for varandra och
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stirka klassgemenskapen. Elevhélsoteamet pa skolan har dessutom regelbundna méten och skolan
har ett elevrad. Som en punkt tar skolan upp hur ansvarsfordelningen ser ut och menar pé att ”Alla

pa skolan har ett ansvar att uppticka och se och agera utifran sin forméga”.

Aven i IES likabehandlingsplan framgar hur skolan arbetar med frimjande av likabehandling.
Skolan dr indelad i olika enheter dir varje enhet beskriver hur undervisningen framjar
likabehandling. Enheterna &dmnesintegrerar med varandra. Vidare beskrivs att skolans kurator
regelbundet gor klassrumsbesok 1 alla klasser och ..bedriver undervisning om respekt,
likabehandling, mobbning och vart man kan vinda sig om man blivit krinkt.” F&rutom
dmnesintegrering och kuratorns roll beskrivs elevhilsoteamet och mentorernas aktiva arbete i
forebyggande syfte for likabehandling. Tack vare det rutinméssiga arbetet ldggs en god grund for en
trygg skolmiljo. Utover mentorernas enskilda insatser forser skolan elever med proaktiva insatser
for elever med behov, insatserna innefattar bade elevers sociala och akademiska behov. Ocksa
lararna har mojlighet till stod for att vidmakthalla skolans regler och uppforandekod. Vidare har
skolan formulerat ett antal punkter kring forebyggande arbete mot diskriminering och krinkande
behandling. De vuxnas ansvar betonas starkt och skolan menar pa att det krdvs “att de vuxna i en
skola uppritthéller skolans regler”. Reglerna i skolan é&r till for at skapa en trygg miljo for varje
individ. Skolans ledning menar att det ar viktigt att ”Det dr vi som vuxna som bér ansvaret att vara
proaktiva och med ord och handling uppritthalla skolans regler och uppforandekoder”. Andra
insatser skolan satt in dr att rektor och elevvarden ger stdd vid behov och att minst en rastvakt finns

ute pa skolgarden for elevernas trygghet.

IES beskriver att innehdllet i likabehandlingsplanen ska leda till en trygg och lugn miljo.
Inledningsvis framgar det att likabehandlingsplanen mot diskriminering och krinkande behandling
ar ett av skolans viktigaste dokument som beskriver ”Verksamhetens malsittning, samt hur dessa
mal ska nas”. Skolan har delat in arbetet mot krdnkande behandling i tre storre omrdden, ndmligen
det frimjande, forebyggande och atgirdande arbetet. Skolan redogdr for omradena i form av en
triangel dir “Framja likabehandling” utgor triangels bas, ”Forebygga diskriminering och krankande
behandling” placeras i mittersta delen av triangeln och “Atgéirda nir det sker en krinkning” i

triangelns topp.

4.6 Kartlaggning
Vidare 1 sitt dokument tydliggér Héstveda skola arbetet som bedrivs kring kartldggning. Det som
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skolan fokuserar pa gillande kartldggning &dr b.la. regelbundna méten med kamratstddjare- och
elevrdd och modten med elevhilsoteamet varannan vecka. Incidentrapporter ges vid daligt
uppforande och mdjlighet att ldmna information om krinkande behandling till b.la. mentor och
kurator finns. Om négon form av krinkande behandling tar sig i uttryck och situationen anses som
akut tilldimpar skolan sju punkter déir skolans personal, trygghetsgruppen och POLARNA som ér ett
fortroendeuppdrag bestdende av ett antal elever ingriper omedelbart. Det forsta som gors pa
Histveda skola dr att ett mote halls for att fa reda pa fakta, dérefter foljer dels samtal med den
utsatte, med den eller de individer som kriankt och med de medlopande. Hemmet kontaktas och en
uppfoljning gors. Det sista steget handlar om stdd till inte enbart den utsatte utan dven de passiva
och den eller de som utfort den krdnkande behandlingen. Arbetet som bedrivs kring dokumentation
och uppfoljning tar sig 1 uttryck att ”Den som handldagger ett elevdarende ska dokumentera
handelsen, utreda, atgidrda och ansvara for uppfoljning”. Vid uppfoljning kopplas elevhilsoteamet in
vid behov. I det attasidiga dokumentet har Linnéskolan likt Héstveda skola utformat sju punkter
som skolan fOljer gillande att utreda och &tgidrda krankningar. Det fOrsta som gors vid en
uppmérksammad kriankning &r att en dokumentation paborjas av den eleven som kriankningen géller
tillsammans med personal i samrad med mobbningsteam eller elevhélsoteam. Dérefter paborjas
samtal med alla inblandade elever och tdankbara atgdrder sétts in. Vardnadshavare kontaktas och
informeras och rapportering sker till barn- och utbildningsndmnden. Darefter sker inom tvd veckor
uppfoljning som fortloper under minst tva méanader och darefter utifrin behov. Dokumentationen
som sker kontinuerligt under utredning- och atgirdsperioden forvaras i arkiv. Visar det sig att den
krankande behandlingen trots atgérder inte upphort ”...kallas berdrda parter till fornyade moten och
utredningar”. Om en elev eller fordlder kinner sig krinkt av ndgon anstilld pa skolan gir drendet
till skolledningen som snarast utreder krankningen. I likhet med Héastveda skola och Linnéskolan
redogor ocksa Visterskolan for skolans hiandelseforlopp vid krankande behandling. Vid situationer
som uppkommer nér elever krinker varandra finns ett antal steg skolan foljer. Om det kommer till
kidnnedom att ndgon blivit krankt utreds det forst och framst av mentor/och- eller antimobbnings-

teamet.l anslutning till det sker samtal med alla inblandade. Rektorn informerar och vardnadshavare
till eleverna kontaktas senast inom 24 timmar. Ett uppfoljningssamtal sker direfter ”...for att
sakerstdlla att /.../ krdnkningarna upphor”. Héndelsen dokumenteras och efter en ménad sker
avstimning med den utsatta eleven. Vid handelse av att en vuxen kranker en elev eller om i sin tur
en elev krianker en vuxen ser hiandelseforloppet kring utredningsprocessen snarlik ut. Vid hdandelse
av krankningar ér det all personal som ”...har skyldighet att rapportera och medverka till att utreda
uppgifterna redan vid misstanke om diskriminering, trakasserier eller kridnkande behandling

forekommer”.
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Visterskolan har utover att beskriva handlingsplanen i text utformat en "Foérenklad handlingsplan”
dér de tidigare ndmnda stegen tydliggdrs i en forenklad struktur i form av inringad text i en ruta
med pilar dir det tydligt gar att folja handelseforloppet steg for steg vid eventuella situationer som
innefattar kridnkande behandling. Det borjar fran ndr eleven kriankts till det att skolan agerar,
markerar och tar kontakt med vérdnadshavare och avslutas med "Uppf6ljning gors av mentor eller
antimobbningsteam”. Visterskolan 7-9 édr den enda av de granskande skolorna som bifogat bilagor i
form av en kridnkande behandlingsblankett som eleverna kan fylla i om det uppstar en situation som
kan kopplas till nagon form av kriankande behandling. I blanketten ska elevens namn och klass
framgd, vad den eller de som krinkt heter och en beskrivning kring vad som héint. Den andra
bilagan &r till for atgdrder och uppfoljning och fylls i av de ansvariga vuxna. Informationen
vidarebefordras direfter till vardnadshavare, mentor, antimobbningsteamet och rektor. Elevens och

vardnadshavarens syn pé det som skett ska framkomma i den ifyllda blanketten.

Linnéskolan gor ingen utforlig kartlaggning men arbetet som skedde under foregédende lasar upptar
en halv sida av det attasidiga dokumentet och beror i nuldgesrapporten att den senast utforda
trivselenkiten visar att “Eleverna i mycket hog grad trivs och kénner sig trygga pa sin skola” Det
bendmns emellertid att “"Dock finns det ett litet antal som upplever en otydlighet kring hur
personalen arbetar géllande fragor som beror krinkande behandling”. Det lyfts fram att det
forekommer fa drenden géllande krinkande behandling och mobbning och att klimatet pa skolan &r

bra.

Kartldggning och handlingsplan upptar tre av sidorna i Vésterskolans likabehandlingsdokumentet.
Det framgar att for att tidigt upptécka diskriminering och krankningar 1dggs hog prioritet pa att ”All
personal pa skolan har fokus pa att redan vid misstanke uppmérksamma och agera vid krankningar”
och “Pedagogerna medvetandegdr eleverna genom t.ex. klassrdd och lektioner, dir ocksé tid for
enskilda samtal kan ingd”. Andra rutiner som belyses ar utvecklingssamtal varje termin, enskilda
samtal med b.la. kurator, enkéter kring trivsel och kamratstodjarverksamheten. Till skillnad fran de
andra skolorna ndmner Visterskolan att en av atgérderna kring att forhindra att den kridnkande
behandlingen fortsdtter &r att “Eventuellt anmadls é&rendet till polisen, socialtjdnsten,

arbetsmiljoverket och skolhdlsovarden”.

IES specificerar inte kartliggningen med egen rubrik men beskriver vidare i det niosidiga
dokumentet sina malséttningar for verksamheten. Det ena malet for ar 2015-2016 &r att 100% av

eleverna ska kénna sig sékra utan att behdva oroa sig for att bli mobbade. Som den enda av de
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analyserade likabehandlingsplanerna uppvisar skolan konkreta siffror. Utfallet i juni 2016 utifrn
skolundersokningar blev 98%. Det andra malet dr att 100% av eleverna ska halla med om att det &r
en lugn arbetsmiljo pa skolan. Utfallet 1 juni 2016 blev 95%. Frigan som eleverna fick besvara
gillande trygghet utan mobbning lyder ”Do you feel safe in our school without having to worry
about different form av personal violence or bullying?” och frdgan géllande lugn arbetsmiljo var
foljande "We expect peace and quiet in the school, so that theachers can teach and student can work.
How well does this hold true based on your experience from the school year that is now coming to

an end?”.

4.7 Forebyggande arbete och uppfdljning

Gillande det forebyggande arbetet lyfter Histveda skola specifikt fram POLARNA och
trygghetsgruppen som b.la. har i uppgift att ga runt och synas pa skolan och pa sa sitt f4 kinnedom
om det som hénder i t.ex. korridorer, prata med elever som kinner sig utanfér och ’rapportera
mobbning och krdnkande behandling till personal”. Hemmet far ta del av den &rliga planen mot
diskriminering och krinkande behandling péd skolplattformen Schoolsoft. ”All personal utbildas
kring mobbning, virdegrund och metoder for forebyggande arbete i klasser och grupper”. Det ar
skolledningen som ansvarar for att all personal far god kinnedom kring likabehandlingsplanens
innehdll. Arbetet som skedde under ar 2014 upptar en sida av det femtonsidiga dokumentet och
beror t.ex. arbetet kring konflikthantering och hinsyn. Skolan foresprakar acceptans for olikheter
och respekt mot alla. Skolan har formulerat f6ljande mal ”Skolans mal ir att ingen elev ska kénna
sig krénkt eller diskriminerad” och for att kunna nd maélet kravs det att alla 1 skolans verksamhet ska
”...aktivt agera for att motverka diskriminering, krdnkningar och trakasserier”. Skolan belyser

likaledes att alla pa skolan ska métas av ett demokratiskt forhallningssétt.

P& Visterskolan arbetar man mycket kring de uppfdljande atgarderna. Det dr av betydelse for
skolan att ”De atgédrder som vidtas pa sévil lang som kort sikt maste leda till att krinkningarna
upphor”. Det redogors for angelédgenheten kring att folja upp atgérderna. For att forvisa sig om att
atgiarderna lett till att krdnkningarna upphort maéste atgidrderna foljas upp och utvirderas.
Kompletterande insatser skall sittas in om det visar sig att situationen inte ar 10st pa ett varaktigt
sdtt”. Visterskolan lyfter fram att i skolans demokratiska uppdrag ingér det att motverka krankande
behandling som 1 sin tur har ett samband med skolans verksamhet. ”Arbetet mot krinkande
behandling bor ses i ett vidare sammanhang och skall omfatta alla pa skolan”.

Likabehandlingsplanen utvirderas infor varje ldsar och revideras vid behov. Vid utviarderingen stills
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fragorna:
* ”Vad kan vi ldra oss av det som hént?”
* ”Vilka faktorer pd organisations-, grupp- och individnivd paverkar uppkomsten av
krankande behandling?”
* ”Vilka omraden, platser pd skolan/skolomradet r inte trygga?”

e ”Vad forsvérar att de demokratiska principerna foljs pd var enhet?”

Gillande det forebyggande arbetet mot diskriminering och krinkande behandling pé IES laggs stor
vikt vid rutiner 1 klassrummet. Dokumentet betonar betydelsen av tydliga rutiner for att starta och
avsluta lektioner. ”Nér alla ldrare foljer dessa rutiner skapas en lugn miljo som minskar risken for
krankande behandling”. Det avslutande avsnittet i dokumentet handlar om det atgérdande arbetet.
Skolan beskriver att vid akuta situationer finns rektor eller tillfallig rektor i beredskap. Hénvisning
till 5 kap, 6§ 1 skollagen gillande “For att fa en akut situation att upphdra far rektor och liararna
vidta de omedelbara och tillfdlliga dtgdrder som &r befogade for att tillforsékra elevernas trygghet. I
dokumentet framgéir att om nagon i personalen far kdnnedom om att krinkande behandling
forekommer ska det rapporteras till rektor som darefter Overlater drendet till elevvarden for
utredning. Vid enklare fall genomfér mentor dokumentation. I slutet av aret f6ljs alla utredningar
upp av elevvarden. Atgirder som vidtas for att hindra ytterligare krinkningar beskrivs i ett annat

dokument dér sdrskild behorighet kravs for att fa ldsa.

4.8 Mal for verksamheten och vérdegrund

I slutet av likabehandlingsplanen for Héstveda skola finns dels kontaktuppgifter bifogade till b.la.
rektor, expedition, kurator, skolskoterska och BRIS och dels finns en bilaga med ordet virdegrund
skrivet som en stor rubrik. Under ordet stir respekt, &rlighet, hinsyn, glddje och trygghet
uppspaltade med en varsin bild till respektive begrepp. Skolan forklarar viardegrund som foljande
kring vad virdegrund &r ”Ett gemensamt forhéllningssétt som ligger till grund for hur vi ska fungera
tillsammans, for att uppnd mélen 1 vara styrdokument”. Fér vem vardegrunden géller lyder skriver
skolan: ”Viardegrunden géller alla som arbetar 1 forskola, fritidshem och skola, savil elever som

personal. Mélsmén ska verka for att eleverna haller sig till virdegrunden”.

I slutet av likabehandlingsplanen har Linnéskolan formulerat tre tydliga mél som beskriver vad
skolan vill, ndmligen:

» ”Skapa trygg skolsituation for alla vara elever och minimera eventuella “riskomraden”.
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* “Kompetensutveckla personal och elever som arbetar i trygghetsgruppen”.

* ”Involvera och informera all personal och elever om likabehandlingsarbetet”.
For att nd dessa mal ska skolan informera och diskutera med forédldrar och elever kring skolans
arbete mot krinkande behandlings och innehallet i likabehandlingsplanen. Andra atgérder &r att se
till att kamratstodjarnas arbete fungerar och att tydliggora arbetet mot kriankande behandling for
eleverna. Det forefinns inga kontaktuppgifter i skolans likabehandlingsplan. Utifrén elevenkéter vill
Visterskolan fokusera pé elevinflytande under ar 2016. I slutet av skolans likabehandlingsplan finns
kontaktuppgifter bifogade till b.la. kurator, rektor och skolvdard. IES malsittning for
verksamhetsaret 2016-2017 &r att 100% av eleverna ska kinna sig trygga utan réddslan att bli

mobbade och alla elever ska uppleva en god och lugn arbetsmiljo.

5.Analys
I foljande avsnitt knyts teori och empiri samman i en analys dér de teoretiska ramarna kring b.la.
mobbning och det senmoderna individualiserade samhéllet knyts samman med skolornas

likabehandlingsplaner.

5.1 Foréldrarnas delaktighet 1 den individualiserade skolan

Bauman (2001) pépekar att det i dagens individualiserade samhélle dr mer problematiskt att
vidmakthalla tanken om fasta gemenskaper som tidigare forekom. Familjens fordndring ar ett
tydligt exempel pa fasta gemenskaper som har kommit att till viss del upplosas. Tallberg Broman
(2011) menar at barndomen idag utspelar sig i ett flertal arenor och sociala rum i samhéllet &n forr,
b,la, fritid, hem, skola och nitgemenskaper. Bick-Wiklund och Lundstrém (2009) papekar att
dagens foréldrar &r stressade och p.g.a. svarigheten att fa ihop vardagen tar barn i1 det senmoderna
samhéllet mer egenansvar vilket leder till att fordldrar idag inte har lika stor uppsikt kring hur
barnen upptridder i de sociala rummen vilket i sin tur kan leda till att fordldrar kan undgé den
mobbning som eventuellt sker. Linnéskolan &r i sin likabehandlingsplan tydliga med att i den
informationen till virdnadshavare markera att fordldrarna maste ta sitt ansvar och tydligt betona f6r
sitt barn att mobbning under nigra som helst omstindigheter inte &r acceptabelt med formuleringen
”Det &r svart att ta till sig att ens eget barn mobbar andra. Men om det &r s& miste du gora nigot &t
det. Om du misstinker att ditt barn utsétter andra for krankande behandling rader vi dig som
vardnadshavare att gora helt klart for barnet att du inte accepterar mobbning och att du ser mycket

allvarligt pd sédant beteende”. Visterskolan tar i likhet med Linnéskolan upp att det dr viktigt att
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vardnadshavare dr behjdlpliga och upplyser skolpersonal om det kommer till deras kdnnedom att
ndgon elev blir utsatt for krankningar. Moderniseringsprocesser i samhéllet har gett upphov till vissa
nya drag 1 vardagslivet. Landahl (2006) menar pa att skolan alltid har speglat samhaéllet och ett sétt
att forstd skolans fordndringar &r att sitta skolan i relation till samhéllsutvecklingen. I det moderna
samhdllet dér kollektivet sattes frimst fanns en helt annorlunda syn p4 mobbningsbegreppet 4n idag.
Det hade uppmérksammats att somliga elever var utstotta och annorlunda men det forklarades med
sociometrins grunden som enligt Johannesson (1954) handlar om att studera hur individen vérderas
av sina gruppkamrater genom att faststdlla enskilda personers sympati for andra individer i en
grupp. I kontrast till det senmoderna samhéllet dédr individen &r i fokus och dér individens rétt
utgors av att de ansvariga vuxna pé skolan ska utreda varje fall av krankande behandling i linje med

vardegrunden och de rddande styrdokumenten.

Den svenska skolans decentralisering i borjan av 1990-talet mdjliggjorde storre inslag av valfrihet
och individualisering och fordldraansvaret véxte. Forankring hos vardnadshavare i skolornas
likabehandlingsplan &r en viktig del. Hissleholms kommun framhéver samarbetet mellan skola och
hem och beskriver att det dr av betydelse for barnets utveckling och trygghet vilket kan kopplas till
Bromans (2011) tankebanor kring den omskapade relationen mellan skolan och hemmet. Broman
(2011) menar pé att fordldrarnas deltagande i skolan soks i det senmoderna samhéllet i en grad som
1 det moderna samhéllet var otdnkbar. Idag dr hemmet delaktiga i barnets kunskaper och skolarbete
och ritten till delaktighet i sitt barns skolgéng betonas nu i styrdokument till skillnad fran det tidiga
1900-talet da fordldrarna hade mycket litet inflytande. Idag ar skola och hem tvé arenor som dver-

skrider varandra. Broman (2011) tankegdngar kring att rdtten till delaktighet betonas i
styrdokumenten stimmer vél dverens med skolornas likabehandlingsplan. IES betonar att de haller
en regelbunden néra kontakt med hemmet och att stod fran fordldrarna gillande barnets skolgang
och skolarbete uppmirksammas. Vid bade uppfdljning och utredning i samtliga skolor kontaktas
hemmet och vid vissa tillfillen kallas fordldrar till samtal i skolan. Vésterskolan belyser i ditt

dokument att ”Vardnadshavare kontaktas snarast, dock senast inom 24 timmar”.

Internationella Engelska skolan betonar 1 sin likabehandlingsplan att de har starkt fokus pé disciplin,
ordningsreglerna signeras av sivil elever som fordldrar och bryter en elev mot skolans regler vidtag
atgirder 1 form av t.ex. kvarsittning. IES utlovar lugna lektioner utan element som distraherar
skoldagen. IES struktur, ordning och trygghet som utgér en stor del av innehallet i
likabehandlingsplanen &r forutséttningar for en lugn och trygg skola vilket enligt statistik ger goda

resultat. I juni 2016 uppvisar skolan att 98% kénner sig sdkra utan att behdva oroa sig for mobbning
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och 95% av eleverna héller med om att det &r en lugn arbetsmiljo pa skolan. A ena sidan kan
mobbningsfallen pé skolan upptickas snabbare p.g.a. den hérda disciplinen, mobbaren utmirker sig
tydligare nir omgivningen runt omkring foljer skolans gemensamma regler och virdegrund. A
andra sidan blir den eller de elever som utsétts for mobbning mer utpekade, de syns mer — det blir

en storre kontrast och tydlighet jamfort med resterande elever pd skolan.

5.2 Viardegrunden

Olivestam och Thorsén (2011) beskriver att den nuvarande ldroplanen Lgr 11 vilar pd en
demokratisk virdegrund som vixt fram av de traditioner som funnits i det svenska samhéllet under
en ldng tid. Vardgrunden é&r sjdlva fundamentet for hela skolans verksamhet. Vardegrunden &r rorlig
och i takt med att samhéllet fordndras sker ombildningar av virdegrunden. Fram till mitten av 1900-
talet kdnnetecknades den moderna skolan av att den kristna aspekten var central i vardegrunden. I
laroplanen belystes virdegrunden ur den kristna synvinkeln. I dagens senmoderna skola har
virdegrunden fétt en annorlunda innebord, i takt med sambhéllet forandring. Enligt Skolverket ska
alla elever i den svenska skolan kunna kinna sig trygga och fa vara sig sjilva. Virdegrunden i det
senmoderna samhéllet och skolan innefattar b.la. ménniskors lika virde, solidaritet, individens
frihet och ménniskolivets okrdnkbarhet. Varje elev ska aktivt kunna verka 1 demokratin. I Lgr 11
betonas alla ménniskors lika virde och att det ska rada nolltolerans mot alla sorters kridnkningar. I
sitt likabehandlingsdokument belyser Histveda skola att i april 2006 trddde lagen mot krinkande
behandling och diskriminering i kraft. I och med lagen infordes en skyldighet for alla skolor att ta
fram en plan, en s.k. likabehandlingsplan med ett innehall kring ett aktivt arbete med att forebygga
all form av kridnkande behandling. Skolornas likabehandlingsplaner utgir frén hur skolan arbetar
utifran Lgr 11 och de rddande lagtexterna. Likabehandlingsdokumentet i skolans verksamhet &r ett
resultat av de gillande maktstrukturerna och privilegier dver bestimmelser. Hiastveda skola lagger i
sin likabehandingsplan vikt vid att skolarbetet ska genomsyras av skolans vérdegrund och
demokratiska forhallningssétt. Ocksé Linnéskolan betonas i sitt likabehandlingsdokument att skolan
upprétthdller temadagar och vérdegrundsarbete for att stidrka tryggheten. Att skolorna belyser
virdegrunden i sina styrdokument tyder pé att den virdgrund som utarbetats fram utifran de rddande
forandringarna i samhéllet tas 1 beaktning 1 praktiken i skolan och utgoér grunden 1 skolornas arbete

kring att forebygga och férhindra mobbning och krinkande behandling.

Det senmoderna samhéllet utméarks av en frdnvaro av virden som i1 det moderna samhéllet starkt

foljde med hemifrdn. Enligt Landahl (2006) priglas den moderna uppfostran med senmodern
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karaktir av att de unga inte ldngre trinas in 1 att visa respekt for auktoriteter och varandra.
Skyddsbarridrerna som de vuxna tidigare styrde 6ver har suddats ut och individualiseringen har lett
till en okad valfrihet i samhillet som leder till att ungdomar tvingas ta beslut som tidigare lag i
samhdllets skyddsndt av traditioner. Vilken blir viardegrunden som uppstar om det senmoderna
samhéllet utmérks av franvaro av virden? Virdegrunden blir konstruerad, istéllet for att vara ett
resultat av en social process rent intellektuellt som i det tidigare moderna samhéllet. P.g.a. franvaro
av viarden som var en naturlig del av det tidigare samhéllet skrivs virdegrunden ner och hanteras 1
det senmoderna samhéllet instrumentellt. Virdegrunden hanteras inte ldngre som sociala normer
bland eleverna utan istéllet far den ett instrumentellt virde och virderas utifran de effekter som de
ger grund till. Det som framkommer av vdrdegrunden i det senmoderna samhéllet &r makten, den
makt pd en hogre nivd som styr ménniskors handlingar och som enskilda individer pd en skolniva
kdnner sig skrimda av. Jag kommer nedan att illustrera med ett eget pahittat exempel for att
tydliggora skillnaden mellan vérdegrunden i den moderna och senmoderna skolan. Namnen i

exemplet representerar inte verkliga personer.

I den moderna skolan véljer Kevin att inte mobba Amanda for hennes dialekt for att han med hjalp
av sin egen vilja kommer fram till at han inte vill. Inte p.g.a. en konstruerad virdegrund utan istéllet
tack vare en viardegrund som socialiserad inkluderande. Kevin har fétt ldra sig, torhdnda hemifrén,
att han inte ska mobba och den inkluderande socialiserade kontexten 1 det moderna samhéllet
asyftar till att Kevins val att avsta fran mobbning é&r rétt. I den senmoderna skolan viljer Kevin att
inte mobba Amanda for hennes dialekt for att han vet att det ar fel — for att vardegrunden papekar
det, den konstruerade virdegrunden som styrs av hogre instanser och som styr majoriteten av de
enskilda individers handlingar 1 skolan. Persson (2014) uppger att skolans verksamhet &r en
maktutévning och definierar makt som en individuell eller kollektiv aktiv forméga att framkalla,
fordndra och hindra handlade och uppna avsedda konsekvenser. Kevin vet att han kommer fa
tillsédgelse och att konsekvenser foljer om han mobbar, for att reglerna i virdegrunden ar utformade
pa det sdttet. Det &r skillnaden jamfort med i det moderna samhéllet dir den socialiserade

vardegrunden enligt traditionen styr.

Som vi sdg i tidigare teoriavsnitt beskriver Bauman (2001) inte kollektivet som nagot negativt, det
satte tydliga grinser men var samtidigt befriande kring vad som ingar i enskilda méanniskors
rattigheter och skyldigheter. De enskilda minniskorna fick trygghet i kollektivet men inte utanfor
kollektivet. Direfter ersattes kollektivet med att den individualiserade ménniskans krav pa frihet

kom att tillgodoses och med det kom dven ett nytt sorts ansvarstagande. I det senmoderna samhéllet
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kan ménniskorna inte hitta tryggheten 1 kollektivet pd samma sitt som i det moderna samhéllet.
Befriandet kring vad som ingér i enskilda ménniskors réttigheter och skyldigheter har tappat delar
av sin tydlighet fran det moderna samhillet sett till det senmoderna. De granskade
likabehandlingsplanerna tar upp bade rittigheter och skyldigheter men nedskriva i ett dokument

istéllet for att traditionellt foras vidare inom familjen.

Det senmoderna samhéillet utmérks av en franvaro av sociala relationer vilket har att géra med den
individualisering som i grunden handlar om att de sociala relationerna fordndrats till att bli
instrumentella relationer. Back-Wiklund och Lundstrom (2009) beskriver att sett frin det moderna
samhdllet till det senmoderna samhillet har kollektivet genomgatt en upplosning och individen ses
som det centrala. Landahl (2006) menar pa att mobbning ar ett tydligt exempel pad en Okad
individualiseringstrend 1 sdvil skola som samhille vilket blir tydligt i de fyra granskade skolornas
likabehandlingsplaner som belyser bdde mobbning och individualisering. Utifran teorin och mitt
empiriska material framkommer att det har skett fordndringar i mobbningsbegreppets innebord i1 det
moderna samhéllet jamfort med det senmoderna samhillet. I det moderna samhéllet fanns starka
viarden och en stark gemenskap upprittat av kollektivet. De starka véirdena formedlades standigt i
samhéllet och kollektivet sattes oupphorligt framst. Virdena som kollektivet upprittholl styrde
ménniskors handlingar och det fanns bade ett socialiserande samhille och skola. Mobbning &r
aldrig, oavsett anledning legitimt men den sortens mobbning som férekom i form av t.ex. att dldre
gick pa de yngre eleverna, att elever retade varandra, for stor drlighet mellan eleverna som i1 dagens
senmoderna samhaélle skulle ses som mobbning eller som Johannesson (1961) beskriver att ging i
klassen bildades och i sammanslutning till det blev vissa elever estimerade och omtyckta medan
andra elever anstringde sig for att samverka men misslyckades eller motarbetades av andra
individer i gruppen. Denna sortens mobbning var ett utfall av det resultat av den socialisering som
fanns mellan individer i det moderna samhaéllet. Mobbning tillhérde denna socialisering, var en del
av den och sdgs inte som ett akut problem som var tvunget att belysas. Denna typ av hindelser var
en del av det sociala samhille som existerade och anger tonen hur man hanterade mobbning. Som
tidigare ndmnt i teorin beskriver Landahl (2006) att efter att mobbning introducerades som begrepp
1969 foridndrades det frén att vara ett vetenskapligt formulerat problem till att bli en akut frdga och
ett allt mer utbrett problem och det borjade anses att atgirder borde ha vidtagits tidigare. Debatten
borjade handla om varfor det inte hinder ndgot 1 mobbningsfragan. I takt med att
mobbningsdiskursen utvecklades synliggjordes nya skildringar av hur mobbning yttrade sig mellan
elever. Olweus (1973) belyser att nya uttryck som hackkyckling, alla mot en, pldgare och offer

uppkom i samband med mobbningsbegreppets inférande. Heinemann (1972) frambesvirjade bilden
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av den splittrade skolklassen med en annan distinkthet dn forr, 1 takt med uppkomsten av de nya
uttrycken som synliggjorde mobbning och utanforskap ur ett nytt perspektiv. Det var likaren
Heinemann som introducerade begreppet mobbning 1 Sverige och urifrin sina observationer drog
slutsatsen att mobbningsfenomenet bland elever skedde i en mycket stérre omfattning dn vad som
var ként pd skolorna. Dérefter borjade ansatser genomforas av att kartlagga fenomenet som bdorjade
bli allt mer utbrett och synliggjort. Arrangerade bilder belyste mobbning och séttet att borja se pa
konflikter mellan elever fordndrade, konflikterna borjade ses som svérartade problem. I Lgr 80
skrevs mobbningsbegreppet in i1 laroplanen for forsta gdngen och pa det sparet har det fortsatt. Alla
styrdokument tar idag upp problematiken. I det senmoderna samhillet och skolan har mobbning fétt
en instrumentell karaktir. Alla mobbningsplaner och styrdokument som exemplifierar
problematiken kring mobbningsbegreppet har lett till att uppmirksamheten ger en sddan stark
reaktion varje gang mobbning fors pa tal. Nar mobbning sker blir det abnormt avvikande och alla
mobbningssituationer som kommer upp till ytan blir oerhort tydliga i forhallande till skolans
nuvarande vérdegrund. P.g.a. att likabehandlingsplanerna kretsar kring forebyggandet och
forhindrandet av krinkande behandling blir det véldigt utpekande och tydligt ndr mobbning sker,
sett till det nedskrivna innehéllet skolan ska formedla géllande elevernas trygghet och nolltolerans
mot all form av krdankande behandling. Mobbningsfragan har blivit till en rittighet for den enskilda
individen och krankningarna forutsatter en form av individualisering. Relationerna i det senmoderna
samhdllet ser annorlunda ut &n 1 det moderna. De individuella relationerna sétts i fokus. Idag har
utsattheten for mobbning blivit en réttighet, en réttighet som varje enskild individ har, en rittighet
att anmadla varje mobbningsfall som uppkommer — litet som stort och skolan maste dérefter ta sitt
ansvar, det ansvar som varje likabehandlingsplan tar upp, ansvaret att forhindra att
mobbningssituationen upprepas — sitta stopp for mobbningen. De individuella réttigheterna har

blivit en del av det sociala sammanhanget, av den socialisation som i det senmoderna samhéllet &r

liberal.

De granskade skolornas likabehandlingsplaner tar i princip upp likadant innehall. Planerna ar ett
slags juridiskt dokument med pabud uppifran. Vad som ska skrivas i dessa styrdokument beslutas pa
en hogre instans. Likabehandlingsdokumenten i skolans verksamhet &r ett resultat av rddande
maktstrukturer och privilegier 6ver bestimmelser. Likabehandlingsplanerna har en allmin karaktir
som b.la. tar upp upp skolans vision, rutiner for atgirder vid krinkande behandling, nuvarande
lagstiftning och forebyggande arbete. Innehéllet specificerar inte den enskilda skolans lokala
forhallande, de skrivs inte utifran de forutsdttningar som finns pa skolan utan i allminna termer. P&

vilken skola mobbning &n sker gar det att hinvisa till innehallet i skolornas likabehandlingsplaner
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och skolan vet vilket handlingshidndelseférlopp som rader. P.g.a. den individuella réttigheten att
anmila en situation som omfattas av all form av kridnkande behandling dér ansvaret ligger pa
huvudmannen som maste atgdrda problemet sker en slags relativisering av de klassiska
mobbningsfallen, en avsmalning av mobbningsbegreppet som sker genom att nya individuella
begrepp infors. I takt med samhillets fordndrade syn pa mobbningsbegreppets innebord har
begreppet blivit allt vidare och likabehandlingsplaner och styrdokument som finns upprittade i den
senmoderna skolan arbetar mot att forhindra varje form av krinkande behandling. I och med att
likabehandlingsplanerna belyser ett starkt avstand fran allt som en enskild individ kénner sig krankt
av blir varje fall, &ven om det é&r litet, av krinkande behandling vid forsta anblick mobbning. Det
kan vara vid incidenter i klassrummet dér ldraren sdger ndgonting som eleven tar illa vid sig och
upplever sig kriankt av eller pa rasten nir konflikter sker mellan elever. Fragan om mobbning vicks
omedelbart i1 linje med de sociala relationerna i det senmoderna samhallet till skillnad fran det
tidigare moderna samhéllet dir mobbning ocksé férekom men dé tillhorde en del av det sociala

kollektiva samhéllet som existerade.

5.3 Mobbning

Franberg och Wrethander (2011) menar pd att det dr emellertid under de senaste tvd decennierna
som uppmadrksamheten kring mobbning okat drastiskt. Mobbning har gétt frén att tidigare ha varit
ett vetenskapligt formulerat problem till att bli en akut fraga, ett utbrett problem dér &tgirder borde
ha vidtagits tidigare, sett ut ett historiskt perspektiv. Den forédndrade synen pa mobbningsbegreppet
gir att utldsa frdn ldaroplanerna. I Lgr 80 skrevs begreppet mobbning in i ldroplanen for forsta
gingen. | dagens ldroplan, Lgr 11 har mobbning ersatts av krdnkande behandling och det framhévs
tydligt att det ska rdda nolltolerans mot alla sorts krinkningar och en stor del av styrdokumenten
behandlar olika perspektiv av krdankande behandling som dven innefattar mobbning. Visterskolan
och Histveda skola definierar i1 sina likabehandlingsplaner bdde mobbning och krinkande
behandling och arbetet kring att forebygga och forhindra kridnkande behandling genomsyrar
samtliga likabehandlingsplaner vilket dven hér visar pa hur pass akut mobbningsfrdgan &r i den
senmoderna skolan jamfort med den tidigare moderna. Samtliga skolor framhéver 1 sin vision att
alla elever ska kénna sig trygga och inte bli utsatta for krdnkande behandling. Hastveda skola dr
angeldgen om alla elevers trivsel och att varje elev ska kunna kdnna gemenskap och trygghet. Pa
Linnéskolan arbetar man utifran visionen att Alla i véra verksamheter ska kdnna tillhorighet och ej
utsdttas for diskriminering, trakasserier eller annan form av krdnkande behandling”. Visterskolan

hivdar att skolan har nolltolerans mot varje form av krdnkning och att skolan &r en plats dér alla ska
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kunna trivas och kénna sig trygga. Till skillnad frdn de kommunala skolorna betonar privatskolan
IES att tack vare skolans starka fokus pa disciplin uppstér en trygg och ordnad skolmiljé med liten
risk for mobbning. Uppstér, trots det, tecken for mobbning tas det i beaktning och atgdrdas

omedelbart.

6. Avslutning

Landahl (2006) lagger stor vikt vid att skolan ska anses vara lustfylld och stimulera till ett fortsatt,
livslangt ldrande. Det ska vara ndjsamt att ga 1 skolan och denna glidje ska &terspeglas alla ar i
skolan. Trots det dr det 50 000 barn och elever som inte kdnner sig trygga i skolan, som i vanliga

fall skulle stimuleras av larandet men vill p.g.a. mobbningen inte vistas i skolan.

Att vélja att inte se problemet som forekommer kring mobbning i1 den senmoderna skolan dr ingen
hallbar 16sning. For att nd framgang med metoder for att komma tillrdtta med mobbning kravs det
att samtliga pa skolan ser det som ett problem. Eleverna ska ldra sig att visa respekt och alla
méinniskors lika vérde. Bilden som finns i samhéllet och pd hogre instanser stimmer inte overens
med den verkliga bilden av skolan. Det som beslutar pd en hogre myndighetsniva skrivs in 1
skolornas likabehandlingsplan vilket gor att planerna far liknande karaktér och trots att skolorna
foljer innehallet &r mobbning fortfarande ett aterkommande problem. Det kridvs en fordndring pé
strukturell niva for att ligga i linje med skolorna, att skolornas likabehandlingsplaner far lov att
dndra karaktir och utgd frdn skolans egna forhéllande vilket kan 16na sig i1 praktiken. Utifrdn de
riktlinjer som finns géllande utformningen av likabehandlingsplanen skapar skolorna inte en egen
definition av mobbning utan utsédnder en slags gemensam &dngslan undangdmd i en vél utformad

kontext med direktiv fran hogre myndigheter.

Det dr mycket betydelsefullt med forebyggande arbete sa att eleverna ldrs in i hur det fungerar pa
skolan. Fordldrarnas delaktighet i den senmoderna skolan har okat markant jamfort med den
moderna och jag &r i enlighet med Landahl (2006) 6vertygad om att det enda straffet som fungerar i
den senmoderna skolan dr att ringa hem till fordldrarna. Fordldrarna bor kallas till skolorna i en
mycket storre utstrickning, varje gang deras barn har handlat pa ett krdnkande sitt mot ndgon. Varje
dag mobbas cirka 50 000 elever i den svenska skolan vilket innebir ett genomsnitt pa tva elever per
klass. Mobbning péaverkar individers psykiska hélsa, kunskapsutveckling och deras framtid.
Mobbning leder till att unga mister sitt liv, varje ar tar cirka 45 unga personer sitt liv och orsaken &r

mobbningsrelaterad (Jenninger 2015).

58



Samhadllet har fordndrats, skolan har fordandrats, barndomen har fordandrats. Den senmoderna skolan
maste integrera med dessa fordndringar pa ett praktiskt plan. I det senmoderna samhéllet finns alla
forutsattningar att uppna en mobbningsfri skola i och med att dmnet &r vildigt omdiskuterat och nya
idéer och metoder uppkommer stindigt men for att det ska fungera ar det upp till varje enskild
individ att ta sitt ansvar eftersom att individens subjektiva handlingar 4r bundna av individens egna
val. Det som driver arbetet framat &r inte tryckta ord i styrdokument som likabehandlingsplaner

utan i slutdndan ar det de faktiska handlingarna.

”Skolan dr en plats dar man borjar men inte slutar sitt liv’ (Landahl 2006:223).
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