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Abstract

Arbetet med elevers lasforstaelse ar en viktig komponent i undervisningen. Syftet med denna
undersokning ar att undersodka hur larare arbetar med boksamtal i samband med skénlitteratur fér att
utveckla elevers lasforstdelse. Undersokningen visade hur larare anvande boksamtal som
undervisningsmetod och vilken forskningsanknytning lararna hade i sin undervisning med boksamtal och
lasforstaelse. De fragestallningar som besvarades var féljande: Hur arbetar larare med boksamtal i
samband med Iasning av skonlitteratur for att utveckla elevers lasforstaelse? | vilken utstrackning bygger
lararnas undervisning och forhallningssatt pa en vetenskaplig grund? Undersokningen utfordes i
enkatform med syfte att vara kvalitativ med viss kvantitativ inriktning i form av en figur som tydliggjorde
lararnas stallningstagande. Fragorna i enkéaten var utformade som esséfragor, vilket gav lararna mojlighet
att motivera och utveckla sina svar. Lararna diskuterade ett antal teoretiker och metoder som de grundade
sin undervisning pa. Deras svar diskuterades med stod i aktuell forskning dar Michael Tengberg, Mary
Ingemansson och Annette Ewalds avhandlingar hade stor betydelse. Teoretiker som anvandes for att
tolka lararnas enkatsvar var bland annat Judith Langer och Aiden Chambers. | lararnas utsagor syntes
viss vetenskaplig grund nar de anvande boksamtal och visade medvetenhet p& faktorer som kan avgora
elevers mojligheter till lasforstaelseutveckling. Lararna visade saval likheter som olikheter i arbetet med
boksamtal, vilket skapade en bredd i undersékningen. Utover detta diskuterades eventuella konsekvenser
for lararnas metodval som visar brist pa systematik i lararnas arbete med boksamtal.
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1.Inledning.

Reichenberg (2012) visar att svenska studier som undersoker lasforstaelse oftast gjorts i
de yngre aldrarna (F-3) eller arskurs 6-9 och att mellanaren (arskurs 4-6) &r eftersatt. |
Norge har undersokningar gjorts i samtliga aldrar men inte i den utstrackningen for
mellanaren, i likhet med Sverige. Detta ger en ingang till vikten av ytterligare
undersokningar om hur larare arbetar med lasforstaelse i Sverige och varfor denna

undersokning bidrar till forskningsféltet.

Vikten av lasforstaelsearbete for elever i mellanaren beskrivs av Liberg (2008) som hdgst
relevant da elevers motivation under mellanaren férstarks och lasforstaelsen utvecklas i
form av storre ordforrad. Darutdver utvecklas elevernas strategier for att hantera texter
ytterligare och samspelet mellan eleverna ar viktigt for att eleverna ska utveckla

lasforstaelsen.

Skonlitteraturen spelar en viktig roll i arbetet med lasforstaelse da den med dess
konstnarliga drag, i form av fiktion, gar att koppla till egna erfarenheter. Skonlitteraturen
oppnar upp for resonemang om textens innehall, miljé- och personskildringar, tematik
(om forfattaren vill saga nagot med berdttelsen) och tillater eleverna att hantera detta med
hjalp av egna erfarenheter (Ingemansson 2010). Ingemansson (a.a.) visar i sin avhandling
att elever med stor framgang kan skapa storre historisk medvetenhet med hjalp av
skonlitteratur. Lararna i Ingemanssons (a.a.) undersokning later eleverna lasa Maj
Bylocks Drakskeppstrilogi. Eleverna far bland annat méjlighet att samtala om baockerna

genom l&rarledda boksamtal.

Valet av bocker ar saledes en kritisk aspekt dar skonlitteraturen ska matcha saval lasaren

som det undervisningen syftar till att 1&ra eleven (Hellspong & Ledin 1997).

Boksamtal &r féljaktligen en metod som anvands for att samtala om och bearbeta det lasta.
Samtal om skonlitteratur handlar om att skapa en djupare forstaelse hos eleverna. Denna
forstaelse ger sig uttryck i, till exempel milj6-, handlings- och personbeskrivningar.
Tanken bakom samtalen &r att eleverna far resonera och bearbeta sina egna erfarenheter
med hjélp av varandra och lararen. Boksamtalen &r tankta att utga fran ett mindre antal
fragor. Till en borjan kan dessa fragor handla om vad eleven tycker ar bra och mindre bra

med boken. Léararens roll ar att fora samtalen vidare och be eleverna att berétta och



utveckla sina svar. Fragorna ska vara éppna och ordet berdtta eller beratta mera ar en vag
in i bredare samtal (Chambers 2011).

Resultatet av samtal om litteratur kan bidra till tankande elever som ifragasatter det de
laser och som barjar resonera, vilket visar pa vikten av att arbeta med lasforstaelse i
skolan och att boksamtal & en metod som fungerar. Lasforstaelse ar dock inget eleverna
skapar sjalva utan behover arbetas upp genom ldrarledd undervisning och med rétt

verktyg (Ingemansson 2010).

Arbetet med boksamtal innebar dock inte problemfri undervisning. Saval Tengberg
(2011) som Ingemansson (2010) framhdver komplexiteten med samtal som handlar om
skonlitteratur. Det handlar bland annat om hur larare ska utforma sina fragor till eleverna,
hur samtalen ska utformas och hur lararna sjalva tolkar texter for att kunna férmedla sin

tolkning till eleverna.

Det ar saledes utmanande att arbeta med boksamtal och lasforstaelseutveckling, vilket ger
en ingang till min undersokning. Undersokningen kommer anvéndas for att diskutera hur
larare arbetar med boksamtal for att utveckla elevers lasforstaelse. Jag kommer ocksa
diskutera den vetenskaplig grund ldrarna har i sin undervisning. Med stod i
undersokningen kommer jag visa pa saval positiva aspekter i arbetet med boksamtal som
svarigheter och utmaningar som kan uppsta. Under nasta rubrik beskrivs syftet med denna
uppsats och fragestéllningarna presenteras.

1.1. Syfte och fragestallningar.
Inledningen gav en ingang till varfor arbetet med elevers lasforstaelse ar en viktig
komponent i undervisningen. FOr denna uppsats utgar jag fran min kunskapsoversikt
(Holmquist, 2015) déar jag diskuterar boksamtalets roll i klassrummet och hur boksamtal

kan anvandas for att utveckla elevers lasforstaelse.

Syftet ar saldes att undersoka hur larare arbetar med boksamtal ihop med skonlitteratur
for att utveckla elevers lasforstaelse. Undersokningen ska visa hur ldrare anvander
boksamtal som undervisningsmetod och vilken forskningsanknytning l&rare har i sin

undervisning med boksamtal och lasforstaelse.

Med utgangspunkt i syftet har jag formulerat féljande fragor:



e Hur arbetar larare med boksamtal i samband med lasning av skonlitteratur for att
utveckla elevers lasforstaelse?
e | vilken utstrackning bygger lararnas undervisning och forhallningssatt pa en

vetenskaplig grund?

1.2. Disposition.
Kapitel 2 handlar om den kunskapssyn som denna undersékning har sin utgangspunkt
inom. Kapitel 3 ar en litteraturgenomgang som tar upp forskning och teorier om det
sociokulturella perspektivet, boksamtal och lasforstaelse. Savél svensk som internationell
forskning kommer att beréras. Kapitel 4 ar en metoddiskussion dar urval, tillforlitlighet
och etiska stéllningstaganden behandlas. Kapitel 5 beskriver resultatet av de redogorelser
lararna givit. Kapitel 6 & en sammanfattande resultatdiskussion dar lararnas tankar

diskuteras och problematiseras med stdd i forskning.



2. Teorl.

2.1. Sociokulturellt perspektiv.
Den kunskapssyn som ar utgangspunkt fér denna undersokning ar det sociokulturella
perspektivet. Manniskor lar sig genom samarbete och olika verktyg, dér spraket spelar en
central roll. Vygotsky (1978) menar att barn samspelar och delar kunskaper med hjalp av
sitt eller sina sprak och utvecklas utifran den kunskap de besitter, vilket kan tolkas som
att undervisningen ska individanpassas och mota eleven dar hen befinner sig just nu. ZPD
(zone of proximal development) &r ett satt att forklara interaktionen och
kunskapsutvecklingen mellan samtalets deltagare. Ménniskan lar av varandra genom att

samtala om kunskaper, vilket ger ett kunskapsutbyte som utvecklar samtalets deltagare.

Vygotsky (a.a.) talar om att manniskan, beroende pa vilken kompetens som ska utvecklas,
anvander olika verktyg. En elev som ska utveckla férmagan att muntligt resonera behéver
verktyg som hjélper hen att utveckla detta. En snickare som ska bygga en végg behdver
fysiska verktyg for att kunna utfora det arbetet. Gemensamt for alla menar Vygotsky (a.a.)

ar att kunskapen byggs genom spraket manniskan delar med varandra.
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3. Tidigare forskning.

Begrepp som har betydelse for undersékningen och som diskuteras under denna rubrik &r
dialogicitet, forestallningsvarldar, lasforstaelse och lasarter. Den undervisningsmetod

som diskuteras ar boksamtal.

3.1. Dialogicitet.
Sprakets vikt forklarar Dysthe (1996) med hjélp av begreppet dialogicitet. Dysthe (a.a.)
grundar sina teorier pa Bachtin (1997) som diskuterade hur dialogicitet kan bidra till
tankande manniskor som ifragasatter varldsordningen och darmed utvecklar saval sig

sjalva som de i sin omgivning.

Dialogens betydelse i klassrummet beskriver Dysthe (1996) genom att dialogen,
interaktionen mellan eleverna, bidrar till skapandet av ny kunskap. For att samtalet ska
anses vara en dialog, i skolmilj6, kréavs det att deltagarna, eleverna, interagerar med
varandra och lararen. Lararen ska inta en ledande roll i samtalen och lata eleverna samtala
med varandra. De ska dela med sig av erfarenheter och tolkningar dér likheter och
olikheter vardesatts. Dysthe (2003) beskriver att dialogen, dér alla dr jamlika, ska
genomsyra undervisningen. Uppstar det en monolog skapas en makthierarki dar en part
staller fragor och utesluter andra fran att delta i en kreativ dialog. Syftet med
litteratursamtal &ar saledes att samtliga deltagare ska fa ordet och att samtalen inte ska
styras helt av lararen. Eleverna ska utvecklas att leda diskussionerna vidare. Tengberg
(2011) talar om dialogen som en viktig aspekt for att ge eleverna mojlighet att utveckla
demokratiska vérderingar. Dialogen bygger saledes sjalvstandiga och kritiskt tankande
elever som vagar delta i samtal och dela med sig av tankar, tolkningar och erfarenheter,

men ocksa elever som forstar och vardesatter andras tankar.

3.2. Forestéallningsvarldar.
Langer (1995) beskriver fyra forestallningsvarldar! lasaren hanterar d& hen utvecklar sin
lasforstaelse. Lasaren tar sig genom, gar tillbaka och bearbetar forestallningsvarldarna

1 Se kalla for mer information om de fyra faserna Langer (1995) diskuterar.
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genom sténdig interaktion och utbyte med litteraturen. Forestaliningsvérldarna &r inte
statiska, de utvecklas konstant. Langer (a.a.) beskriver den estetiska delen av
skonlitteraturen som viktig for att lasaren ska fa mojlighet att resonera om textens olika
nivaer och samtidigt utveckla sina forestallningsvarldar. Nar lasaren last en text har hen
saledes skapat sig forestallningar som kan utvecklas i samspel med andra manniskor, till
exempel i form av samtal (boksamtal). Detta ar en viktig aspekt i syftet med denna uppsats
eftersom jag ska undersdka den kannedom l&rare har for hur boksamtal kan anvandas i

undervisningen for att utveckla elevers lasforstaelse.

3.3. Lasforstaelse.
Ingemansson (2010) har i sin undersokning diskuterat skonlitteraturens betydelse for att
utveckla barns lasforstdelse och historiemedvetande. Eleverna fick arbeta med
boksamtal?, skriva egna texter och samtala med varandra, vilket gjorde att Ingemansson
(a.a.) kunde se hur eleverna utvecklade sina forestallningsvarldar. Intressant var att
Ingemansson (2010) sdg att samtliga elever, oberoende av kunskapsniva vid

undersokningens start, utvecklades fran den niva de befann sig pa.

Tengberg (2011) for en diskussion om litteratursamtalets vikt for utvecklandet av elevers
lasforstaelse. Huvudfokus ligger saledes pa dialogen mellan samtalens deltagare och de
lasarter® som utvecklas. Lasarterna ar ett sétt att tolka hur man som lasare utvecklar olika

typer av lasforstaelse beroende pa vilket fokus det ar pa samtalen om det lasta.

Langers (1995) forsta fas (forestallningsvarld) handlar om att lasaren tar forsta steget in i
beréttelsen och diskuterar en relativt ytlig bild av l&supplevelsen i form av beskrivningar
om beréattelsens handling, vad karaktarerna gor och hur de ser ut. Detta kan liknas vid
Tengbergs (2011) handlingsorienterade lasart. Déar lasaren skapar sig en direkt forstaelse
for handlingen och for att ta sig vidare i resonemangen om bokens budskap. Detta ger
eleverna mojlighet att gora kopplingar till egna erfarenheter.

Tengberg (2011) visar att lararledd undervisning ar viktig med lararen som den betydande
rollen som samtalsledare for att med sina fragor leda eleverna mot nya tankar och
resonemang. Tengberg (a.a.) menar ocksa att eleverna utvecklar demokratiska
varderingar genom dialogen och att eleverna l&r sig att allas tankar ar viktiga for resultatet

2 Mer om boksamtal i avsnitt 3.4. Boksamtal.
3 Se kalla for mer information om de l4sarter Tengberg (2011) diskuterar.
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av diskussionen. Detta blir betydande for véardegrundsarbetet som Skolverket (2016)

beskriver i Lgrll ska inkluderas i all undervisning som sker i skolan.

Ewald (2007) diskuterar olika larares syn pa skonlitteratur och dess anvandning i skolan.
Undersokningen visar att lararna brister i uppféljningen av det eleverna last, vilket leder
till att eleverna inte far verktygen att utveckla lasforstaelsen. Lararna Ewald (a.a.) foljt
beskriver bristen pa uppféljning med utgangspunkt i tidsbrist pa grund av for lite
planeringstid, att man foljer gamla traditioner och arbetar med fardighetstraning. Bristen
pa samtal om skonlitteraturen (det lasta) ar saledes pataglig, Ewald (a.a.) ser dock att
skonlitteratur anvands och att forutsattningar finns for att utveckla undervisningen till att
inkludera metoder, till exempel boksamtal, som stottar eleverna att ta steget in i

forestallningsvarldarna®.

Reichenberg (2012) har samlat norsk och svensk forskning for att analysera hur arbetet
med bland annat lasforstaelse ter sig ute i skolorna. Forskningsoversikten visar att
svenska larare anvander sig av boksamtal (textsamtal i artikeln) for att bygga resonemang
hos eleverna och att eleverna utvecklas for att bli allt mer deltagande i samtalen ju langre
arbetet med samtalen fortloper. Det ar framforallt interventionsstudier som visat pa detta
resultat. Norsk forskning har, forutom skonlitteratur, dven fokuserat pa arbetet med till
exempel faktatexter. Bade svensk och norsk forskning visar att elever lattare utvecklar
sin lasforstaelse om de har fatt forforstaelse for det som ska lasas, det vill sdga att om
eleverna kénner igen sig i det de laser kan de i storre utstrackning diskutera och fora

resonemang om litteraturen.

3.4. Boksamtal.

Boksamtal ar en undervisningsmetod som anvénds for att samtala om skonlitteratur. For
att boksamtal ska kunna anvandas kravs det tid for att lasa. Elever behover lasa varje dag
och skolan har en betydande roll i att skapa lasintresse hos eleverna. Léstiden ska dven
vara ostord, dar varje elev laser tyst for sig sjalv, ju &ldre de blir desto tystare blir
lasningen. Det ar dock viktigt att lasaren (eleven) far stod i sitt lasande i form av

motivation fran larare eller annan vuxen. Stodet kan handla om tips pa bra och utmanande

4 Se kalla for mer information om férestallningsvérldarna Langer (1995) diskuterar.
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bocker, men ocksa om stéd i forstaelsen av det lasta. Det ar har boksamtalet blir viktigt
(Chambers 2011).

Chambers (a.a.) talar om tre viktiga delar som har betydelse for lasningen och
lasforstaelsen. Den forsta ar att utbyta entusiasm. Entusiasmen uttrycks oftast i form av
enklare sammanfattningar av boken, mer séllan om bakomliggande faktorer och budskap
boken och forfattaren vill formedla. Det forsta en lasare delar med sig av vid samtal om
skonlitteratur & vad som &r bra och mindre bra med boken. Den andra delen &r
fragetecken, det vill séga svarigheter som lasaren vill ha svar pa. Den tredje delen handlar
om kopplingar (budskap och monster) dér l&saren soker samband mellan olika element i
boken. Boksamtalet byggs upp av dessa tre delar dar, med hjalp av lararens fragor,
innehall och budskap diskuteras for att vidga elevernas forstaelse for det lasta, vilket kan
leda till utvecklad lasforstaelse. For att ytterligare fortydliga sina resonemang anvander
Chambers (a.a.) W.H. Audens (1965) tankar om hur elever pratar om skonlitteratur och
huruvida elever kan vara Kritiker. Audens (a.a.) menar att en kritiker ska ha foljande

formagor for att utvecklas som lasare:

e Introducera sig till nya verk.

o Kritikerna ska anse sig underskatta forfattaren eller boken, for att hen inte har l&st
tillrackligt noga.

e Kunna visa samband mellan bécker fran olika tider och kulturer med hjalp av
andra.

e Kunna ge och ta till sig tolkningar av bocker sa att bade kritikern och andra kan
utvecklas.

e Belysa konstnarliga drag i bockerna.

e Belysa forhallandet mellan de olika konstnarliga dragen som livet, vetenskapen,
ekonomiska bakgrunder, religion, moral etcetera.

Chambers (2011) diskuterar aven dialogens roll for att boksamtalet ska fungera. Dialogen
ska vara jamnt fordelad mellan deltagarna och l&raren ska agera diskussionsledare som

staller 6ppna fragor for att fora samtalet och resonemangen vidare.

3.5. Sammanfattning.
Detta avsnitt har visat vikten av att larare behdver kunskap om flera begrepp i sin
undervisning for att kunna ga Over i undervisningsmetod och darmed ge eleverna
14



forutsattningarna som kravs for att utveckla lasforstaelsen. | kapitlet har olika begrepp
och forskning diskuterats som ska anvédndas for att analysera resultatet av denna
undersokning. Under nésta rubrik kommer en metoddiskussion féras med metodval,

urval, tillforlitlighet och etiska stéllningstaganden.
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4. Metod.

4.1. Metoddiskussion.
Min undersokning handlar om att undersoka hur larare arbetar med skonlitteratur och
boksamtal for att utveckla elevers lasforstaelse. Undersokningen visar vilken
vetenskaplig grund larare har i sin undervisning med boksamtal och lasforstaelse.

Resultatet diskuteras for att ge svar pa undersokningens fragestallningar.

Den empiriska undersokningen &r grundforskning och ska bidra till befintligt
forskningsomrade genom att utveckla och belysa nya infallsvinklar av betrodda metoder
(Alvehus 2013). Detta mynnar ut i en kvalitativ undersokning, vilket innebdr att jag vill
undersoka komplexiteten i ldrarnas arbete med boksamtal. Den empiriska
undersokningen har utformats som en enkat med ett antal essafragor (Bilaga 1 - Enkéten).
Essafragorna mojliggor ett djup i svaren dar den som svarar pa fragorna behover resonera

och utveckla sina svar (Ingemansson 2010).

De mest centrala fragorna i enkaten: Hur definierar du begreppet lasforstaelse och vad
ar lasforstaelse for dig? Vilka teoretiska begrepp har du som grund for ditt arbete med
lasforstaelse? Beskriv dessa teorier och hur du kopplar dem till din undervisning. Vad ar
dialogicitet for dig och vilka ar dina tankar kring dialogens vikt i klassrummet? Hur kan
ett vanligt boksamtal se ut nar du utfor det i din elevgrupp? Anvander du nagon typ av
hjalpmedel? Hur gar du tillvaga for att identifiera elevers lasforstaelse under och efter
boksamtal? Vilken typ av fragor anvander du dig av under boksamtal for att hjalpa
eleverna utveckla resonemang kring egna erfarenheter? Ge géarna manga exempel och
forklara varfor fragorna hjalper eleverna. Anvander du dig av boksamtal i samspel med

andra metoder for att hjéalpa elever utveckla sin lasforstaelse: Vilka och hur gor du?

Fragorna har utformats for att ge lararna forutsattningar att utveckla och motivera sina
svar for att syftet ska uppnas och att fragestéllningarna for undersokningen ska besvaras.
Valet av enkatfragorna har saledes direkt koppling till syftet och fragestallningarna med

denna undersékning.

Tillsammans med enké&tutskicket bifogades ett deltagarbrev med information till
respondenterna (Bilaga 2 — Deltagarbrev). Undersékningen har &ven kvantitativa inslag

eftersom jag tydligt redogor for antalet larare som diskuterar en specifik teoretiker eller
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metod. En figur® syftar till att skapa struktur och tydlighet i undersokningen dé det &r
manga olika teoretiker och metoder som presenteras och diskuteras utifran
respondenternas enkatsvar. Trots detta kommer undersokningen behalla kvalitativa
egenskaper i form av att s6ka ny kunskap, olika varderingar och att objektivt analysera
resultaten (Brinkkjeer & Hayen 2015).

4.2. Urval och tillforlitlighet.
Tanken var forst att intervjua ett antal larare. Detta visade sig inte praktiskt mojligt da
storre andelen av deltagarna uttryckte sig ha tidsbrist. Darfor gjorde jag valet att utforma
en enkatundersokning. Valet av deltagare for undersokningen ar ett sa kallat
bekvamlighetsurval som Alan Bryman (2011) beskriver ar personer som slumpmassigt ar
tillgangliga. Detta grundar sig pa tidsbristen pa atta veckor for slutford undersokning. Jag
ville dock ha en bredd i undersokningen och valde darfor att kontakta rektorerna pa
samtliga skolor i totalt 13 kommuner utspridda i tre l&n beldgna i s6dra Sverige.
Rektorerna ombads vidarebefordra enkéten till larare som undervisar i arskurs 4-6,
svenska och anvanda boksamtal. Jag skickade inte ut paminnelsemail, vilket kan ha

paverkat antalet deltagare.

Majoriteten av skolorna var kommunala skolor med undantag av en friskola med
Montessoripedagogik. Den ena skolan hade jag anknytningar till frdn min senaste
verksamhetsforlagda utbildning och pa en av skolorna hade jag en tjanst. Deltagarna var
jamnt fordelade pa arskurs 4-6 och det var totalt nio larare som deltog i enkaten, vilket
kan anses vara fa. Anledningen till att det var fa respondenter motiverar jag med den
inriktning undersokningen har, det vill séga att lararna maste undervisa i arskurs 4-6, i

svenska och anvanda boksamtal som en aterkommande metod.

Bryman (2011) patalar att bekvamlighetsprincipen kan paverka undersékningen och dess
resultat. Anvandandet av enkét kan ge knapphéndiga svar och uppféljning av svaren kan
vara svar. | mitt fall kan jag, av de nio larare som svarade, anvanda mig av sex
respondenter av just denna orsak. De larare jag kunde anvénda mig av i undersékningen
gav gedigna svar som presenterade en god bild av lararnas syn pa fragorna i enkéaten. Jag
vill podngtera att jag inte kan veta exakt hur l&rarna faktiskt arbetar i sina klasser. Jag

5 Figur 1 — Forskningsanknytning hos deltagande lrare.
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forlitar mig pa den kompetens lararna har for att de i sina svar ger en realistisk bild av

den undervisning de utfor.

Med det empiriska material jag fatt kanner jag mig saker pa att lararna givit en bra bild
av hur de anvander boksamtal i sin undervisning. Detta eftersom lararnas redogorelser
var grundliga och att enkéatfragorna gav forutsattningar for lararna att utveckla sina svar
(Bilaga 1 - Enkaten). Jag har dven uttryckligen skrivit i enkaten att det 6nskas att lararna

motiverar sina svar.

4.3. Etiska stallningstaganden.
I enlighet med Vetenskapsradet (2016) kommer samtliga namn pa larare och skolor bytas
mot fiktiva i det empiriska materialet. Detta for att varna om varje deltagares integritet.
Samtliga deltagande l&rare &r kvinnor och darfér kommer jag, férutom de fiktiva namnen,

att anvanda mig av pronomen hon i den I6pande texten.

Jag har bytt ut samtliga namn och for enkelhetens skull gett lararna namn fran A-F.

e Anna

e Birgitta
e Caroline
e Dikte

e Elsa

e Frida
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5. Resultat.

Under denna rubrik beskrivs enkatsvaren fran det empiriska materialet. Detta blir saledes
en Overblick hur lararna svarade, vilket i nasta avsnitt kommer diskuteras med anknytning

till aktuell forskning.

Samtliga larare i undersokningen arbetar med elever pa mellanaren. Alla larare utom en
har lararexamen for mellandren och en av lararna &r utbildad mot lagstadiet.
Lagstadieldraren har dven arbetat som bibliotekarie och vidareutbildat sig inom las- och
skrivutveckling. Lararna i undersokningen har hog kompetens och sju av nio har arbetat

som larare mer &n tio ar.

5.1. Boksamtal - Struktur, upplagg och lararnas tankar.
Hur lararna introducerar boksamtal i en klass har visat sig vara olika fran larare till larare.
Gemensamt &r att eleverna far diskutera i par, grupper, helklass och att lararna pratar med

och forbereder eleverna om den bok de sedan ska ha boksamtal om.

Nedan fors en beskrivning av respektive larares sétt att anvanda boksamtal, dess struktur,

upplégg och lararnas tankar om anvandandet av boksamtal.

5.1.1. Anna.

Anna arbetar med att introducera boksamtal genom tydlig skriftlig struktur.

| ak 4 har jag en tydlig skriftlig struktur som ska foljas for att samarbetet ska
fungera och inte ta tid fran boksamtalet. [...] Alla ska ocksé i boksamtalet f&
sdga nagot viktigt. Samtalsledaren fordelar ordet. Uppgifterna till boksamtalet
har vi gatt igenom noga innan lasning och man har fatt mojlighet att stalla
fragor. Innan eleverna far lov att arbeta med boksamtal i grupp har vi atskilliga

ganger tranat pa boksamtal i helklass och i par inne i klassrummet.

Samarbetet anser Anna ar viktigt for att samtalen ska fa flyt och for att fokus inte ska
flyttas fran boksamtalen. | borjan far eleverna arbeta i grupper om fyra elever dar en
samtalsledare utses. Samtalsledaren varierar fran samtal till samtal till dess att alla elever

fatt agera ledare en gang. Eleverna far lasa i grupperna for att sedan stalla fragor och alla
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ska fa dela med sig av nagot viktigt. Samtalsledaren har en betydande roll genom att
strukturera upp samtalen. Anna beskriver att hon har en tydlig genomgang med eleverna

innan samtalen och att de ocksa dvar i helklass pa att samtala om skonlitteratur.

Anna beskriver boksamtal och dialogen som ett verktyg for elever som inte har fullgod
lasforstaelse att kunna arbeta och dela med sig av tolkningar, kanslor och tankar om

texten.

Dialogen i klassrummet medfor att de som inte har fullgod lasforstaelse kan
tillgodogora sig texten anda. Vi utvecklar ocksa varandra som lasare genom
att i dialogen fa dela med oss av t ex olika tolkningar, olika kanslor eller tankar

kring en text.

Anna styr ofta dialogen och patalar vikten av att samtala om det lasta och att alla ska
delta. Ibland styr hon upp samtalen genom att anvénda lasgrupper och att samtalen kan

variera mellan helklass, par och grupp.

For att skapa olika fokus under lasningen och darmed ocksa under boksamtalen anvander
sig Anna av En lasande klass och de olika lasstrategierna. Eleverna far enligt Anna en

mer riktad I4sning och &r mer forberedda infor samtalen.

Det framsta syftet med boksamtal enligt Anna ar att eleverna ska lara sig att lasa texter
pa olika satt beroende pa syftet med lasningen och att de far trana pa flertalet formagor.
De formagor som Anna menar att eleverna far trana pa ar att resonera, tala och lyssna,
argumentera och att uttrycka sina asikter. Eleverna far ocksa trana pa att utveckla sina
svar, det vill saga att resonera. Fragor Anna anvéander under boksamtal och for att fora
diskussionerna vidare kan vara: Vad var det som gjorde att..., tror du? Rita en bild som
visar... och varfor du valde just den bilden. Skriv en mening i boken som du tycker

beskriver... Beskriv en liknande handelse som du har varit med om...

Anna anvander sig av skriftliga- och ritaktiviteter tillsammans med boksamtal, vilket

ovan fragor visar.
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5.1.2. Birgitta.
Birgitta beskriver hur hon anvander sig av Chambers boksamtal och patalar att eleverna
har arbetat med boksamtal sedan lagstadiet. Hon utgar fran fragorna: Vad var bra? Vad
var mindre bra? Fragetecken? Monster? i boksamtalen och praktiserar detta i helklass.
Birgitta patalar ocksa att boksamtalen kan bidra till att utveckla elevernas
forestallningsvarldar enligt Langers modell.

For att introducera boksamtal i en klass ar det en god tanke att borja i helklass,
att visa eleverna genom att sjalv som larare "tanka hogt". Utga utifran en
kortare text som man laser hogt for eleverna, for att sedan applicera ett
figurerat samtal. Darefter ar det viktigt att se sa eleverna forstar syftet med ett
boksamtal, att kunna vidga sina tankar och fa en djupare forstaelse for textens

innehall.

Birgitta beréttar vidare att det ar viktigt att framja diskussioner och samtal med eleverna.
Eleverna ska alltid kanna att de kan stalla fragor under samtalen. Vidare talar Birgitta om
att eleverna lar sig av varandra under boksamtalen, dd de delar med sig av tankar,
erfarenheter och att de lar sig att se saker ur olika synvinklar. Birgitta anser att lararen ska
prata mindre och ge ordet till eleverna och att det &ven &r bra for eleverna att diskutera
bocker i mindre grupper. Birgitta anvander sig av skriftliga hjalpmedel i form av

whiteboard och block sa att eleverna kan anteckna under boksamtalen.

De formagor Birgitta menar att eleverna far trana pa ar att tolka text, budskap och att
vardera texterna. Birgitta anvander sig av manga foljdfragor under boksamtalen, till

exempel: Hur tdnker du? Hur menar du med det?

5.1.3. Caroline.
For att introducera boksamtal borjar Caroline i helklass genom att visa eleverna att det ar
viktigt att tdnka hogt”. Detta menar Caroline ar att dela med sig av sina tankar for
klassen. Forsta samtalet brukar handla om en kortare text som lararen laser for eleverna.
Vidare forklarar Caroline att det ar viktigt for eleverna att veta vad syftet med boksamtal

ar.
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Caroline beskriver dialogens vikt i klassrummet som ett samspel dar det inte finns nagra
rétta svar och att det snarare handlar om att vidga varandras tankegangar. Detta kopplar
Caroline till att eleverna lar sig genom att hora andras tankar om texten och beskriver att
en viktig komponent i kommunikationen &r att det dr ”hogt i tak™, det vill sdga att alla

elever kanner sig trygga med att beratta vad de tanker och tycker om texten.

Ett vanligt boksamtal i Carolines klassrum &r utformat att eleverna delas in i mindre
grupper om 3-4 elever. | denna process har Caroline forberett eleverna med olika
strategier for att fokusera pa specifika delar i texten. | ett forsta boksamtal kan det handla
om att eleverna ska forutspa vad boken kan handla om genom att fa se bokens framsida,
baksida och eventuella illustrationer. Detta varvas med att eleverna kan fa reda pa bokens
titel och bokens uppbyggnad. For att ga vidare anvander sig Caroline av hoglasning och
boksamtal enligt Chambers modell Tell me, vilket handlar om att eleverna ska fa berétta

vad de gillar, inte gillar med boken och allménna tankar for att skapa entusiasm.

Caroline beskriver att de framsta syftena med boksamtal &r att eleverna lar sig i samspel
med andra manniskor och att boksamtalet kan kopplas till formagorna i laroplanen:
Formulera sig och kommunicera i tal och skrift, lasa och analysera skonlitteratur och

andra texter for olika syften, anpassa spraket efter olika syften.

Fragor Caroline anvinder sig av i boksamtalen ar framst Oppna fragor: Jag undrar... om
det var nagot speciellt du gillade i boken? Om det var nagot du inte gillade? Om det var
nagot du inte forstod eller tyckte var svart? Om du har nigra fragetecken”? Om du lade
du marke till nagra monster eller kopplingar? Caroline talar om att hon grundar fragorna
pa Chambers grundfragor och att fragorna inte nddvandigtvis ska styra eleverna mot ett
givet svar. Aterigen pétalar hon vikten av att eleverna behdver vara val inférstadda i hur

boksamtal fungerar och att samtalen utvecklas fran sma grupper till helklassdiskussioner.

5.1.4. Dikte.
Dikte beskriver hur hon introducerar boksamtal i par och grupp for att avsluta i helkass.
Arbetet borjar hos Dikte ofta med att introducera olika texttyper for att jamfora med egna
erfarenheter dar eleverna far chansen till perspektivbyten och att undersoka
fragestallningar. Hon anvander sig ofta av EPA-modellen (enskilt, par, alla) och delar
ibland in i halvklass for att sedan utga fran Chambers fragestéllningar. Dialogens vikt i

klassrummet talar Dikte om genom att lagga tyngd pa elevernas intresse for litteratur.
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Hon menar att dialogen i boksamtal bygger intresse for att fortsdtta l4sa genom att
introducera olika typer av genrer som eleverna annars inte sjalva hade valt. Dikte
beskriver vidare att eleverna genom dialog med klasskamrater lattare tar till sig nya
perspektiv och utvecklar resonemangen. Eleverna ser fram emot att lasa trots att de kan

uppleva att boken &r svar enligt lararen.

Ett boksamtal i Diktes klassrum bygger pa fragorna: Var det nagot du gillade? Var det
nagot du inte gillade? Var det ndgot du inte forstod eller som var svart? Lade du marke

till ndgra monster eller kopplingar?

Jag brukar skriva upp fyra grundfragor pa tavlan som handlar om det &r nagot
speciellt du gillade med boken. [...] Sen utgar hela samtalet utifran detta men
det kan ta olika riktningar.

Fragorna Dikte anvéander utgar fran Chambers modell och att s6ka monster och
kopplingar. Eleverna ska hitta dessa inom texten, men ocksa att soka monster och
kopplingar mellan olika bocker. Dikte patalar att samtalet utvecklas utifran de svar
eleverna ger och att samtalen inte &r statiska utan utvecklas hela tiden. Det framsta syftet
med boksamtal ar enligt Dikte att vacka intresse for bocker, den varld lasaren kan fa ta

del av under tiden hen laser och att eleverna lar sig att resonera om det de laser.

5.1.5. Elsa.
Elsa pratar om hoglasning i helklass for att introducera boksamtal i klassen. Hon anvander

lasecirklar dar eleverna sitter i grupper dar de l&ser och diskuterar boken de l&ser.

Jag pratar om bdcker i helklass och har hdglasning. Arbetar dven med
lasecirklar/boksamtal dar elever sitter i grupper/team som laser samma bok.
De samtalar om texten utifran olika lasforstaelsestrategier innan, under och
efter lasningen. De dver forutspd, stalla fragor, leta ledtradar, sammanfatta,
skapa inre bilder. Eleverna har bestamda roller i samtalet. De dvar l&sa i skolan
och hemma men fokus vid boksamtalet ar att samtala om bokens innehall pa

olika nivéer.
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Utgangspunkten i samtalen &r att eleverna ar forberedda pa vad de ska diskutera. | Elsas
klass handlar det bland annat om att kunna arbeta utifran lasstrategier dar eleverna far,
under samtalen, forsoka forutspa vad som ska handa, stalla fragor till boken, leta
sammanfattningar och att skapa inre bilder av det lasta. Eleverna far lasa bade i skolan
och hemma. Boksamtalen handlar i Elsas fall framst om att lata eleverna diskutera bokens

innehall.

Elsa beskriver dialogen som en viktig komponent, framforallt pA mangkulturella skolor,
vilket enligt Elsa stodjer elevernas sprakutveckling. Elsa menar att eleverna behdver
samtala och diskutera for att utveckla sin lasforstaelse, lara sig nya ord for att sedan fa
mojligheten att utveckla textforstaelsen.

Boksamtalen i Elsas klassrum utgar fran gemensam lasning dar lararen stannar upp i
lasningen for att stalla fragor pa innehallet. Eleverna far arbeta med material fran En
lasande klass dar de bland annat far illustrera tankar som uppstar och ldgga dessa i
kronologisk ordning for att sammanfatta boken. Elsa beskriver hur hon kopplar ihop
lasningen med skrivning for att det hor ihop och att det &r viktigt att samtala om
skonlitteratur sdvéal som sakprosa. Hon menar att boksamtal som enskild metod inte
racker for att utveckla elever lasforstaelse och att diskussioner om olika texters specifika
sardrag ocksa ar viktigt for elevers forstaelse.

Elsa beskriver inga specifika fragor hon anvéander under boksamtal. Istéllet talar hon om
att stilla 6ppna fragor som “finner svaret pad ytan, under ytan och pa djupet” och att
eleverna far reflektera och gdra kopplingar till egna erfarenheter saval som andra texter

och omvarlden.

5.1.6. Frida.
Frida introducerar boksamtal genom att hélla fram bokens framsida och fraga ”Vad tanker
ni nar ni ser den har framsidan? ”” och berdttar att samtalet ar igang. Eleverna far tala om
titel, typsnitt och eventuella bilder. For att fortsatta samtalet laser Frida nagra rader pa
forsta kapitlet for att fa igang diskussionerna igen. Frida anvander sig av pardiskussioner
nar eleverna last olika bocker. Boksamtalen minskas till tva elever dar de far stalla fragor
till varandra om deras bocker. Detta sétt att samtala om skonlitteratur menar Frida stodjer
elevernas diskussionsformaga och att stalla fragor till andra och det de last. Frida talar

om att lasningen ska vara lustfylld och att eleverna ska reflektera 6ver det l&sta.
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Frida talar om bokprat dér eleverna far stalla sig framfor klassen och berétta om sin bok
genom att Frida stottar med fragor som kan vara: Vem ar huvudpersonen? Vad vet du om
huvudpersonen? Bostad? Familj? Egenskaper? Gillar du huvudpersonen? | vilken miljo
utspelar sig berattelsen? I vilken tid? Hur vet du det? Vilket ar problemet i boken? Vilken
genre ar det? Detta avslutas med rekommenderar du boken och i sa fall till vilka lasare?
Frida beskriver ocksa att eleverna ibland laser samma bok och att da helklassdiskussioner
forekommer, men patalar att det ar svart att hitta skonlitteratur som passar alla elever i en

klass pa grund av att eleverna ligger pa olika kunskapsnivaer.

Boksamtal i Fridas klass férekommer ocksa nar hon laser for hela klassen och stéller
6ppna fragor. Detta menar Frida utvecklar elevernas laslust och lasforstaelse da dialogens
vikt blir central och att alla elever far chansen att dela med sig av tankar. Fragor som kan
forekomma i helklassdiskussioner: Vad tror ni hander nu? Varfor gor hon sa? Vad tanker
ni? Frida patalar att det &r bra fragor att 6ppna en diskussion med. Det ska vara ”Hogt till
tak” i klassrummet diir eleverna respekterar varandras svar och far mojligheten att dela
med sig av erfarenheter. Frida beskriver vikten av att alla elever tillats delta i dialogen sa

att alla far chansen att dela med sig av tankar.

Det Overgripande syftet med boksamtal ar enligt Frida att vacka nyfikenhet, laslust och
att trana eleverna pa att tala, lyssna, skriva, lasa och att reflektera ver skonlitteratur.

5.2. Vad ar lasforstaelse for lararna?
Efter att ha analyserat enkétsvaren har jag funnit ett antal nyckelord lararna anvénder for
att beskriva vad lasforstaelse ar. Nyckelorden ar lasforstaelse, lasstrategier, knacka

koden, lasflyt, interaktion och dialog.

Lasforstaelse anvands flitigt av respondenterna. De forklarar lasforstaelse genom att
eleverna ska fa arbeta med att satta det de lart sig i sasmmanhang och dra egna slutsatser.
Lararna beskriver ocksa att eleverna ska forsta genom att hitta element som inte &r konkret
utskrivet i texten, att 1asa mellan raderna. Vidare talar lararna om att eleverna visar sin
lasforstaelse nar de borjar tolka och reflektera kring textens innehall. Gemensamt for
samtliga larare &r att eleverna ska hitta ett djup i texten och vaga stélla fragor om och till
det de last. L&sstrategier &r ett annat nyckelord lararna anvéander flitigt och de menar att
det krévs att eleverna har bekantat sig med olika lasstrategier for att kunna tillgodogora

sig innehallet i en text. Lararna diskuterar En lasande klass i anslutning till lasforstaelse.
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De beskriver att lararen maste arbeta malmedvetet med lasstrategier, vilket ger eleverna
verktyg att analysera det lasta. Kndcka koden dyker ofta upp i enkétsvaren och l&rarna
motiverar detta med att eleverna dels maste ha gott lasflyt och samtidigt fatt de verktyg,
av lararen, som kravs for att bli en god lasare — for att kunna utveckla lasforstaelsen.
Caroline poangterar dock att gott lasflyt inte betyder att lasaren har god lasforstaelse och
beskriver att lararen har en viktig roll som den som ska hjalpa eleverna vidare i sina

resonemang:

Lasforstaelse ar att forsta det man laser om, kunna sétta det olika perspektiv
till bade sig sjalv och sin omvarld. Kunna gora tolkningar och reflektioner
utifran det skrivna. Léara sig lasa ar malet for de yngre eleverna, nar man
tillampat det &r det ldsa for att lara. Automatisera sin lasning ger goda
forutsattningar for att lattare kunna forsta innehallet, men det ar inte enbart ett
gott lasflyt som automatiskt ger en god lasforstaelse. For att trana sin
lasforstaelse kravs det att man tillampar strategier pa ett malmedvetet satt i sin

undervisning.

Detta menar Caroline att man kan gora med hjélp av boksamtal och rétt” typ av 6ppna
fragor. Interaktion och dialog diskuterar lararna och menar att utveckling sker bade under
enskild lasning och bearbetning av text, men ocksa i samspel med andra under
diskussioner. Samtliga larare kopplar utveckling av lasforstaelse till lasning av
skonlitteratur och talar om att lata eleverna anvanda sig av metoder som att skriva och
rita bilder. En larare tar aven upp rollspel. Rollspelen ska enligt lararen syfta till att
aterberatta handelser ur mindre avsnitt ur boken eleverna last. Detta ska lata eleverna
bearbeta det de laser och stotta eleverna att folja med i lasningen och hitta svar pa
eventuella fragor genom dialogen som anvénds i rollspelen och diskussionerna som foljer

efter.

Till fragan om hur lararna identifierar lasforstaelsen under boksamtal beskriver de
svarigheter med detta da det ar en muntlig interaktion mellan larare-elev och elev-elev.
For att 16sa detta beskriver lararna att det ar viktigt att lata samtliga elever komma till tals
och fa mojligheten att utveckla sina svar. Dokumentation sker i form av anteckningar av

lararen i ndra anslutning till boksamtalen och att eleverna far svara skriftligt pa
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fordjupande fragor om det de last efter helklassamtalen. Hjalpmedel till eleverna under
boksamtal kan vara att de far ta med sig anteckningar, loggbok, de skrivit under tiden de
last sa att eleverna lattare kan resonera och dela med sig av tankar. | ett fall ger en av
lararna ibland eleverna stédord om avsnittet boksamtalet behandlar som stdd i samtalen.
En larare later eleverna sitta i grupper dar de far diskussionsfragor, 6ppna fragor, som
eleverna far tala om. Lararen gor ljudinspelningar som sedan analyseras for att kunna se
om elevernas formagor utvecklas. Hon sitter ocksd ner i grupperna och lyssnar pa
eleverna. For elever med svarighet att uttrycka sig muntligt kan de forutom att lamna in
skriftligt underlag ocksa rita bilder for att kunna gora karaktars-, miljé- och
handelseskildringar.

En av lararna beskriver att hon inte gér beddmning under samtalen och menar att hon
marker vilka elever som brister i forstaelsen. | sadana fall hjalper lararen eleven framat

genom att undervisa med lasstrategier.

5.3. Vilken forskningsanknytning har lararna?

Lararna i undersokningen diskuterar ett antal teoretiker och nagra teorier. Fordelningen
visas med ett stapeldiagram det antalet larare som pa nagot satt namner de olika
aspekterna som presenteras. Nedan fors dven en diskussion for att fortydliga figuren.

Figur 1 — Forskningsanknytning hos deltagande larare.

Figur 1 - Forskningsanknytning hos deltagande larare
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Figuren

visar att nar lararna beskriver sin teoretiska medvetenhet

och

forskningsanknytning ar det Aiden Chambers, Judith Langer och Lev Vygotsky som

framkommer. De teorier/metoder som lararna beskriver ar dialogens vikt, En lasande

klass, boksamtal och EPA (enskilt, par, alla). Som Caroline beskriver det:

Vygotskijs teorier &r att vi manniskor lar oss i samspel med andra ménniskor
och darfér behdver verktyg for att utveckla tdnkandets metoder. Kunskap
uppstar i kommunikationen mellan manniskor. Ett helhetsbegrepp for min
undervisning i de &mne jag undervisar i. Lasforstaelse tillampas inte i samma
utstrackning om man inte far delge varandra sina dina tankar,
stallningstagande och funderingar. Sa samspel spelar stor roll for att trana

formagan.

Lararna som tar upp Chambers och Vygotsky kopplar till boksamtal och dialog,

for att

sedan utnyttja EPA under par- och gruppdiskussioner. En ldsande klass trader fram som

en motpol till boksamtalet, det vill s&ga de som talar om boksamtal och Chambers inte

specifikt uttrycker att de anvander sig av En lasande klass.

Anna:

En lasande klass- utifran mitt sétt. Jag anvander lasstrategerna Spagumman-
forutspar vad texten handlar om utifran tex boktitel, kapiteltitel, bilder eller
kapitelslut. Kan ocksa fundera pa vad som kommer att handa sedan. Skapar
nyfikenhet och laslust! Detektiven- arbetar mycket med svara ord som man
ska forsoka forsta genom kontexten eller som man far ta reda pa i en ordbok.
Kan ocksa arbeta med talesatt och ordsprak tagna ur texten. Lar mycket om
spraket! Reportern- arbetar med att svara pa eller stélla fragor pa raderna,
mellan raderna och bortom raderna. Du trénar att soklasa efter ett svar, att
resonera och tolka saker samt att anvénda dig av egna erfarenheter. Du laser
pa manga olika satt beroende pa vad du ska anvanda texten till! Cowboyen-
sammanfattar en text och hittar kérnan. Viktigt for din studieteknik!
Konstnaren- malar upp en bild och visualiserar saker. Bra egenskap da du ska
forsta svara saker och da du ska lara dig att beskriva olika ting. Vi tranar ocksa
pa att uttrycka asikter kring det vi last och tagit del av tillsammans for att trana

formagor som att argumentera, resonera, tala och lyssna.
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De som utnyttjar materialet i En lasande klass diskuterar saledes inte Chambers, men
anvénder sig av boksamtal. Dialogens vikt trader fram hos samtliga larare, dock tydligast

hos de som diskuterar Chambers boksamtal.
Birgitta:

Jag anser att det &r valdigt viktigt att fradmja diskussioner och samtal i
klassrummet. Eleverna ska alltid kanna att de kan stalla alla de fragor som kan
komma upp under lektionerna (eller efter lektionerna fér den delen). Genom
att stélla fragor eller komma med egna tankar kan de dven lara av varandra.

De visar varandra olika sétt att fundera kring ett amne.

Tva larare anvander sig av Vygotsky for att lagga tyngd pa samtalets vikt i klassrummet
och samspelet mellan eleverna. Utver ovan teoretiker, teorier och metoder namner en
larare Barbro Westlund som sin forebild. Barbro Westlund var doktorand vid Nationella
forskarskolan i pedagogisk bedémning vid Stockholms universitet nar hon var med och

utvecklade En lasande klass.

5.4. Lararnas syn pa hur eleverna lar sig.
Lararna uttrycker att eleverna lar sig genom tydliga instruktioner och att eleverna ska vara
val forberedda infor boksamtalen. Forberedelser kan vara loggbok, fragor tilldelade av
larare, par- och gruppsamtal och gemensam lasning. Eleverna lar sig att diskutera och att
reflektera Gver det de last. Lararna beskriver vikten av att eleverna kan koppla sina
erfarenheter till texten for att kunna forstd och att koppla olika bocker med varandra.
Samtliga larare lagger tyngd pa samtalets roll i elevernas lasforstaelseutveckling och att
det &r bra att ha skriftligt underlag for att kunna se vad eleverna lart sig. En av lararna
talar for att manga elever har svarigheter att lasa mellan raderna och forklarar detta med
att traning av lasstrategier underlattar for eleverna. En aspekt som flera av lararna anser
viktig ar att eleverna vagar delta i diskussionerna, att de delar med sig av tankar och
erfarenheter for att boksamtal ska bli betydelsefulla. Boksamtal behdver enligt lararna bli
en vanligt forekommande metod. Lararna menar att om det fors regelbundna samtal om

bocker och deras innebdrd blir eleverna trygga med metoden. Nagot samtliga larare
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lagger tyngd pa &r att intresset for att lasa okar ju mer eleverna far lasa, om boksamtalen
ar tydliga och om eleverna far chansen att dela med sig av vad de tycker om boken.

Det ar dven tydligt att lararna har olika syn pa hur man ska arbeta med skonlitteratur.
Lararna kan delas upp i grupper dér den ena har Chambers boksamtal som metod och den
andra gruppen utgdr fran materialet En lasande klass. Lararna som anvander Chambers
boksamtal ser samtalen mer som isolerade tillfallen dar bokens innehall diskuteras. De
larare som anvander En ldsande klass ser lasningen ur ett storre perspektiv dér de ger
uttryck for att det kravs mer &n att bara lasa och samtala om texten for att forstaelse ska
utvecklas. Lararna beskriver att de arbetar med flera metoder kopplat till 1&sningen och
boksamtalen samt att det &r viktigt for eleverna att ha olika l&sstrategier att anvanda vid

lasningen och diskussionerna.

Aterkommande for de deltagande ldrarna &r att de beskriver ett 6kat demokratiskt
forhallningssatt hos eleverna. Lararna uttrycker det genom att beskriva att eleverna,
genom att tala med varandra och respektera varandras tankar, utvecklar respekt till
varandra och att samarbetet i klassen Okar. Eleverna ger uttryck for detta genom att
klimatet i diskussionerna &r inbjudande, att de lyssnar pa varandra och bjuder in
klasskamrater till samtalen. L&rarna uttrycker det som att inga fragor dr "dumma” eller
onddiga och att alla far séga sin asikt. Det ar enligt lararna viktigt att de som lyssnar ar
goda lyssnare och respekterar varandras asikter.

Frida sammanfattar detta som foljande:

Ja, boksamtal och det dialogiska klassrummet utvecklar absolut ett
demokratiskt forhallningssétt hos eleverna. Allt som finns i vart samhélle och
i hela varlden dyker ocksa upp i skonlitteraturen. Genom att diskutera
skonlitteratur kommer du stort sett i kontakt med alla omraden som behandlar

problematiken - att vara manniska.

Detta sammanfattar resultatanalysen val genom att beskriva varfor lararna arbetar med
boksamtal och lasforstaelse. Under nasta rubrik diskuteras resultatet med utgangspunkt i

den forskning som presenterats i kapitel 2.
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6. Sammanfattande resultatdiskussion.

Under sammanstéllningen av enkéatsvaren har det framkommit tva olika utgangspunkter
lararna har for att arbeta med boksamtal. Detta blir ocksa en direkt koppling till lararnas
forskningsanknytning. Det har samtidigt blivit tydligt att manga av lararna har liknande
syn pa hur boksamtal paverkar elevers lasforstaelse samt hur dialogen och samarbetet
paverkar resultatet av boksamtal.

6.1. Boksamtal - Tva praktiker och vikten av

forskningsanknytning.
Samtliga larare i undersokningen talar om vikten av att samtala om det eleverna laser.
Alla larare anvander sig av begreppet boksamtal. De talar dock om boksamtalets
utformning pa olika satt. Bada varianter ar enligt lararna effektiva for att utveckla elevers
lasforstaelse. Jag kommer i diskussionen att tala om tva grupper med tva olika praktiker.
Den ena gruppens boksamtal grundar sig enligt Chambers modell. | den andra gruppen &r
det En lasande klass och reciprocal teaching (Brown & Palincsar 1984) som lararna

baserar sin undervisning pa.

Den forsta gruppen talar om boksamtal enligt Aiden Chambers (2011) boksamtalsmodell
i form av att lata eleverna tala om vad de gillar, gillar mindre, fragetecken och kopplingar
med boken de last. Lararna lagger samtidigt tyngd pa att anvanda dppna fragor, vilket
Chambers (a.a.) menar stodjer deltagarens formaga att soka svar med hjalp av egna
erfarenheter och att fora djupare resonemang. De ldrare som diskuterar Chambers patalar
lararens roll i samtalet som viktig och att samtalet ska flyttas fran en interaktion mellan
larare och elev till att ocksa ske mellan elev och elev. Detta diskuteras av Tengberg (2011)
som en viktig komponent for att skapa tdnkande elever som kan soka bland tidigare
kunskap, erfarenheter, for att utveckla sin lasforstaelse. Tengberg (a.a.) menar att samtal
om litteratur bidrar till att elever utvecklar sitt demokratiska forhallningssatt. Det centrala
ar att samtliga roster och asikter har betydelse for resultatet av samtalet och den kollektiva

lasforstaelseutvecklingen.

Lararna som anvander Chambers modell ger uttryck for boksamtal som en metod som de
inte i samma utstrdckning anvander i samspel med andra metoder och hjalpmedel. Ewald
(2007) diskuterar att larare tenderar att arbeta med samtal om bdcker som isolerade dar

och att samtalen inte har koppling till dvrigt kunskapsarbete i skolan.
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Lararna talar om den roll fragorna som stélls under samtalen har for att utveckla ett djup
I elevernas svar. Birgitta refererar specifikt till Langers (1995) forestallningsvéarldar dar
elever som laser och samtalar om litteratur tar olika steg in i berattelsen. Allt eftersom
eleverna blir tryggare lasare kan de se och analysera flera aspekter av en berdttelse.
Birgitta menar att elever inte ar statiska utan utvecklas konstant med sin omgivning och
I den kontext lasningen sker. | Birgittas fall & kontexten boksamtalen och de tankar
eleverna delar med sig av till klasskamraterna. Detta styrks av Ingemansson (2010) som
i sin avhandling anvént Langers forestéllningsvarldar for att analysera elevers
lasforstaelseutveckling och visar pa 6kad medvetenhet hos elever oavsett vilken niva de
lag pa innan undersokningens start. Det lararna uttrycker tydligt ar att eleverna stottar

varandras larande i diskussioner under boksamtal.

Den andra gruppen anvander sig av materialet En lasande klass. En ldsande klass
utvecklades som ett stod for larare i arbetet med lasforstaelse (En lasande klass 2016).
Materialet blir ocksa en form av hjalpmedel for eleverna nér de ska analysera texter.
Lararna beskriver hur eleverna far arbeta med lasstrategier innan boksamtalen. Det finns

fem lasstrategier i materialet En lasande klass:

e Spagumman: Forutspdr och staller hypoteser till texten. Detta gors fore,
under och efter lasningen.

e Konstnaren: Skapar inre bilder av lasningen. Anvands under lasningen.

e Detektiven: Skapar forstaelse for oklarheter och anvands under I&sningen
genom att lasaren laser om och funderar éver det hen laser.

e Reportern: Staller fragor om texten, pa raderna, mellan raderna och bortom
raderna. Har far lasaren koppla till egna erfarenheter och dra egna slutsatser
om det hen l&ser.

o Cowboyen: Sammanfattar det viktigaste i texten och anvands under och efter
lasningen. Grafiska modeller kan anvéndas for att stotta elevers forstaelse for

texten. (a.a.).

Lararna ger uttryck for att de har olika fokus for boksamtal beroende pa vilken forkunskap
eleverna har fatt, det vill sdga har klassen arbetat med att skapa inre bilder av lasningen
sa ar det dar lararen lagger energin vid samtalen. Detta for att eleverna ska fa en rod trad
i lasningen och samtalen. Lararna menar att forberedelse infor samtalen &r att foredra for

att eleverna ska fa mojlighet att diskutera djupare om boken. Ingemansson (2010) utfor
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intervjuer med elever dar varje intervju har olika fokus. Ett exempel ar att eleverna,
tillsammans med lararen, flitigt diskuterat miljobeskrivningar som presenteras texten. Det
visade att det som var aktuellt for eleverna ofta gick att fordjupa sig i enklare an nagot
som diskuterats for lange sedan eller dar ingen uppféljning skett. En liknande tes for
Tengberg (2011) och forklarar att elever bygger olika typer av lasférstaelse beroende pa
vad fokus &r for lasningen. Ingemansson (2010) menar att det inte ar givet att varje elev
utvecklar samma typ av lasforstaelse, det vill séga att elevens intresse paverkar vad hen
tar till sig av texten. En elev som fattar intresse for hur karaktarerna i boken ser ut och

beter sig, fokuserar mer pa detta &n en elev som fascineras av bokens miljébeskrivningar.

Det &r i sadana tillfallen boksamtal spelar en stor roll fér elevers kunskapsutbyte, dar
eleverna far mojlighet att tillsammans lara sig av varandra. Lararna i undersékningen talar
om detta da de beskriver hur samtal med specifikt fokus stodjer elever med olika intressen
och att det ar viktigt att variera samtalens inriktning. Vidare menar l&rarna att de sjalva
har en viktig roll som samtalsledare genom att stélla 6ppna fragor som for samtalet vidare.
Detta ar en viktig aspekt for lararna att ha i atanke vid boksamtal eftersom eleverna
behdver stéttning av nagon som kan mer an de sjalva for att utvecklas. Stottningen kan
ske av lararen, men ocksd av starka elever dar utbytet blir extra tydligt under
samtalsdiskussioner i boksamtal (Chambers 2011).

Det finns en tydlig medvetenhet hos lararna i undersokningen for vad de gor i
undervisningen. Lararna tycks veta vad de gor och varfor de gor det. Samtliga ger uttryck
for ndgon form av teori, teoretiker och/eller metod® och beskriver séledes varfor och hur
de anvéander denna. Trots tva olika sétt att anvanda sig av boksamtal beskriver lararna att
metoden fungerar for att stodja elevers lasforstaelseutveckling. Elisabet Rudhe (2011) har
i artikeln Vetenskaplig skola — vad ar det? diskuterat att skolan ska bygga pa vetenskaplig
grund och att detta gjorts tydligt i skollagen fran 1 juli 2011. Syftet ar saledes att hoja
kvaliteten pa skolan och att de metoder och teorier lararna anvander sig av i sin
undervisning ska vara beprdvade. L&rarna i min undersokning ger uttryck for detta och
visar att de har kunskap om boksamtal och varfor de anvander sig av metoden. De visar

ocksa att de vet hur deras elever lar sig.

6 Se Figur 1 under rubriken 5.3. Vilken forskningsanknytning har lararna?
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6.2. Elevernas lasforstaelse med boksamtalen som metod —

kravs det mer?

De larare som anvéander En lasande klass i undervisningen beskriver i storre utstrackning
att det kravs mer an boksamtal for att utveckla elevers lasforstaelse. Metoder de anvander
sig av utover boksamtal ar att eleverna far skriva, fora loggbok och rita. Att lata eleverna
skriva loggbok &r nagot som lararna med Chambers som forebild ocksa anvander for att
eleverna ska vara mer férberedda infér boksamtalen, vilket lararna beskriver &r viktigt for
att samtalen ska fungera. Nagot jag upptackt i enkatsvaren ar att lararna har en tydlig
intention med boksamtalen, men att de inte ger uttryck for om eleverna ska fokusera pa
specifika fragor for att kunna fordjupa sig i diskussionerna. De uttrycker att eleverna ska
vara forberedda innan samtalen, inte hur de ska vara forberedda.

Tengberg (2011) ser i sin undersokning snarare motsatsen, det vill séga att lararna vill att
eleverna ska producera nagot (formagor) under samtalen. Lérarna i Tengbergs (a.a.)
undersokning undervisar pa hogstadiet och det kan finnas skillnader i lararnas
tillvagagangsatt jamfort med larare pa mellanstadiet. Det finns dock likheter med hur
lararna i min undersokning anvander fragor under boksamtal, vilket gor undersokningen
relevant att ta upp. Lararna i Tengbergs (a.a.) undersokning beskriver saledes att de vill
att eleverna ska fokusera pa specifika fragor under samtalen och att eleverna i vissa fall
ska ha en fradga med sig och anteckna under tiden samtalen fortloper. Lérarna talar om att
lasaren inte automatiskt forstar en text och att textsamtalen stodjer denna forstaelse da

eleverna samtalar med varandra och delar tankar (a.a.).

Ingemansson (2010) drar en liknande slutsats ndr hon beskriver att eleverna i sin
undersokning i vissa fall hade svart att koppla till syftet med samtalen eller uppgiften och
att lararens fragor (under samtal eller skriftligt) har stor betydelse for att eleverna ska na
fram till syftet for att hitta en djupare forstaelse for texten och inte fastna pa raderna.
Ingemansson (a.a.) visar ocksa att det ar bra om varje uppgift har ett specifikt fokus, vilket

ger eleverna strre mojlighet att fordjupa sig.

Tengberg (2011) beskriver i sin undersokning att lararna ger uttryck for att de inte ska ha

en allt for stor inverkan pa vad som avhandlas under textsamtalen. De menar att eleverna

begransas och inte far spelrum for sina tankar. Tengberg (a.a.) for vidare diskussionen

och menar att lararna inte alltid kopplar hur de sjalva laser och tolkar en text. Det blir

darfor svarare for lararna att se hur lasningen utvecklas gradvis hos lasaren nar hen
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utvecklar sina lasarter. Lararna har istallet en tendens att se boken som en helhet nar de
ska undervisa och darfor hamnar diskussionerna om texten pa ett mer ytligt och

overgripande plan som inte drar nytta av lasarens olika formagor att tolka texten.

Kopplar vi detta till min undersokning kan vi se att lararna tycks veta att deras boksamtal
och att arbetet med En lasande klass ska utveckla elevers lasforstaelse. De styr dock inte
samtalen lika hart som lararna i Tengbergs (a.a) studie. Respondenterna i min
undersokning beskriver inte vilken typ av lasforstaelse eleverna utvecklar. De talar
generellt om att lasforstaelsen hos eleverna utvecklas. Ur ett teoretiskt perspektiv kan
detta dras i parallell med Tengbergs (a.a.) resonemang om att lararna ser lasningen som
en helhet och har svart att sjalva se vilken lasforstaelse som utvecklas vid specifika
tillfallen eller nér olika fragor anvands under samtalen. Detta kan dven tolkas som Ewald
(2007) beskriver det att lararna tydligt visar att de vet hur och varfor de gor nagot nar
Ewald intervjuar lararna, men att undervisningen och uppféljningen inte speglar den
intention lararna har. Det kan darfor vara sa att lararna har stor kunskap om hur metoderna
ska anvandas och det teoretiska larandet som ligger bakom dessa metoder, men att lararna

inte urskiljer olika typer av lasforstaelse.

6.3. Konsekvenser for de val lararna gor.

Lararna har gett forslag pa fragor de anvander under boksamtal. De ger uttryck for att

anvanda 6ppna fragor, till exempel:

[...] om det var nagot speciellt du gillade i boken? om det var nagot du inte
gillade? om det var nagot du inte forstod eller tyckte var svart? om du har

nagra “fragetecken”?

Eller som en annan larare skriver:

Vad var det som gjorde att............ , tror du. Varfor? Rita en bild som

visar...... och forklara varfor du gjorde just den bilden.
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Som svar pa fragan: Vilken typ av fragor anvander du dig av under boksamtal for att
hjalpa eleverna utveckla resonemang kring egna erfarenheter? Ge garna manga exempel

och forklara varfor fragorna hjalper eleverna (Bilaga 1 — Enkaten), har Birgitta svarat.

Inga styrda fragor utan goda maéjligheter for bra diskussioner. Dock viktigt att
tillampa fragorna i helklass och ge eleverna en forstaelse for hur metoden gar
till.

Lararna anvander Chambers (2011) grundfragor, men saknar visst djup och beskriver inte
i nagon storre utstrackning om de anvander sig av foljdfragor som enligt Chambers (a.a.)

erbjuder eleverna stdd i djupare resonemang.

Citatet ovan ger en inblick i att lararen har intentionen att skapa bra diskussioner och
forklarar sedan vidare att eleverna behdver veta hur metoden (boksamtal) ska anvandas.

Elevers larande kan paverkas negativt i form av en smalare repertoar eftersom lararna
brister i anvandandet av djupare fragor. Om lararna arbetar aktivt med specifika lasarter
vid olika samtalstillfallen skapas en bredare lasforstaelse dar eleverna kan analysera och

forsta mer av texten hen last (Tengberg 2011).

Ewald (2007) visar att larare har en tendens att arbeta med innehallsfragor som bara
skrapar pa ytan av bokens syfte, miljoer, karaktarsdrag etcetera. En av lararna Ewald (a.a.)
observerar har ett monologiskt samtalsmonster dar lararen star for storre delen av
konversationen och fragorna hen staller ar slutna, vilket ger enkla svar som inte tillater
eleverna att resonera. Detta i relation till min undersékning visar pa den komplexitet
boksamtalet star for i form av fungerande strategier och fragor. Lararna i min
undersokning kan ha svarigheter att ge eleverna forutsattningarna som kravs for att kunna
anvanda sig av erfarenheter och djupare resonemang i samtalen. | citatet ovan diskuterar
saledes inte vidare hur hon gor for att skapa forstaelse genom fragorna, vilket ger

konsekvenser pa elevernas forutsattningar att utveckla lasforstaelsen.

Lararna i undersokningen ger saledes inte uttryck for hur de stodjer elevernas lasforstaelse
genom djupare fragor for att utveckla elevernas resonemangsférmaga. Stensson (2006)
diskuterar att eleverna behdéver stanna upp i sitt lasande och stélla sig fragor om texten

som kan handla om handlingen och den évergripande forstaelsen. Om eleverna blir mer
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vana lasare ges eleverna forutsattningarna att under boksamtal fora djupare resonemang.

Det ar dock viktigt att lararen sjalv kan hantera fragorna och undervisar om dem (a.a.).

En av ldrarna beskriver hur hon anvander sig av bilder. Hon later eleverna sjalva rita
bilder under boksamtal och nér de laser. Enligt Selander & Kress (2010) har det visat sig
vara framgangsrikt att anvanda sig av olika representationsformer (multimodalitet) for att
stodja elevers inlarning. Nar elever far stod i, till exempel bild nar de laser kan de hitta
nya infallsvinklar och skapa sig inre bilder som nér de har mer erfarenhet kommer
naturligt under lasningen (a.a.). Ingemansson (2010) visar att uppféljning och samtal i
samspel med andra metoder har visat sig vara tillvagagangsatt som utvecklar elevers
lasforstaelse.

De metoder lararna anvander paverkar saledes resultatet av undervisningen. Eleverna som
far Chambers (2011) boksamtal som metod ges forutsattningar att utveckla lasforstaelse
pa ett djupare plan i form av fragor som gar pa djupet i boken. Boksamtalen bygger pa en
jag undrar mentalitet dar eleverna ska samtala med varandra, sdga vad de tycker om texten
och tillsammans utveckla sina resonemang. Samtalen behover darfér motivera eleverna
att stalla fragor till texten dar deras jag undrar besvaras tillsammans med lararens stod.
Grundtanken &r att eleverna inte vet vad de tanker innan de hor vad de tanker. Det spelar
mindre roll vem som talar sa lange samtalen riktas mot malet och vilken typ av formaga

som ska utvecklas vid det specifika samtalet (a.a.).

Chambers (2011) talar aterkommande om lararens viktiga roll i elevernas utveckling och
att styrning ar en oundviklig komponent som, om den anvénds ratt, ger stod for eleverna

att komma vidare i samtalen.

Lararna som anvander boksamtal enligt Chambers modell i denna undersokning later
eleverna utveckla sin resonemangsformaga och mojligheten att anvéanda sina erfarenheter

for att tolka texten. Eleverna far inte mojlighet att anvanda sig av olika uttrycksformer.

Anvéandandet av uttrycksformer har visat sig vara effektivt for elever med olika
inlarningsstilar (Selander & Kress 2010). En lasande klass har en bredare repertoar i form
av mer riktad textanalys, metoden &r riktad till olika texttyper (genrer), vilket kan skapa
en ytligare hantering av boksamtalet och dess komplexitet. Som Ewald (2007) visar har
larare svarigheter att folja upp Chambers boksamtal och att boksamtalen ofta bara belyser
innehallsfragor. Samtalen anvéands som isolerade Gar och aterkopplas inte i Gvrig

undervisning.
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Med utgangspunkt i lararnas utsagor drar jag slutsatsen att eleverna kommer stanna pa
den forsta forestéllningsfasen Langer (1995) diskuterar. Ldrarna som diskuterar
Chambers boksamtal beskriver dock i storre utstrackning att eleverna ska fa méjligheten
att diskutera sina erfarenheter. Lararna beskriver inte hur de gor och darfor kvarstar min

slutsats.

Nér eleverna tar forsta steget in i lasningen beror de den forsta forestallningsfasen och
gor en ytlig analys av texten for att kunna forsta handlingen. For att forsta handlingen tar
eleverna hjélp av allt de kanner till och aven i viss man egna erfarenheter (Langer 1995).
For att eleverna ska kunna ta sig till andra fasen krévs det att lararen ger eleverna
forutsattningar att lasa manga olika texter, staller oppna fragor med fordjupande

foljdfragor och later eleverna dela med sig av sina erfarenheter av lasningen med varandra
(a.a.).

Den lasart eleverna i min undersékning far arbeta med oftast &r den handlingsorienterade
lasarten. Den handlingsorienterade l&sarten beskrivs av Tengberg (2011) som en analys
som belyser vad som hénder i texten, vad karaktérerna gor, vilka handelser som &r viktiga

for att berattelsen ska fa nagot att sta pa etcetera.

Ett stod for eleverna skulle kunna vara att lararna i undersokningen oftare arbetar med
reportern som ska stodja eleverna i att stalla fragor om texten, pa raderna, mellan raderna
och bortom raderna. Detta utvecklar elevernas formaga att koppla till egna erfarenheter
och dra egna slutsatser om det de laser (En lasande klass 2016). Lararna behdver arbeta
med de fragor de stéller sa att eleverna far upp égonen for det de talar om. Chambers

(2011) beskriver detta som foljande:

Vare sig vi pratar for att sjalva forsta vara egna tankegangar battre eller for att
formedla dem till en annan manniska (eller, vilket &r vanligast, bada delarna
samtidigt) sa innebar uttalandet av en tanka att den som lyssnar maste tolka
det som sagts. Lyssnaren gor sin tolkning och férmedlar den till talaren, som
da ser sitt uttalande i ett nytt ljus”. (Chambers 2011, s. 144).

Citatet blir en bra sammanfattning av detta avsnitt och knyter ihop sdcken i form av
samtalets vikt for att eleverna ska fa upp 6gonen for ny kunskap med stod i den interaktion

som sker mellan eleverna i boksamtal.
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6.4. Sammanfattning.
Syftet med undersokningen har varit att undersdka hur larare arbetar med boksamtal
tillsammans med skonlitteratur for att utveckla elevers lasforstaelse. Undersékningen har
visat hur larare anvénder boksamtal som metod och vilken forskningsanknytning lararna

har i sin undervisning med boksamtal och lasforstaelse.

Undersokningen har varit kvalitativ med kvantitativa inslag och utformats som en
enkatundersokning med esséfragor som Ingemansson (2010) beskriver fungerar for att ge
respondenterna mojlighet att utveckla sina svar. Respondenterna har motiverat sina svar
och samtidigt givit uttbmmande svar som i sin tur gett ett gediget underlag for
resultatanalysen. Darmed har enkéten fungerat val och tillsammans med lararnas svar

skapat mojlighet att besvara syftet och fragestallningarna.

Det har visat sig att lararna har savél likheter som olikheter i upplagget av sin
undervisning. Skillnaderna ar vilka metoder de anvénder och kopplar till boksamtalen.
Gemensamt for samtliga larare &r att de anvander boksamtal for att utveckla lasforstaelsen
hos eleverna. Lararna har dock olika inriktningar. Det & Chambers (2011) boksamtal och

En lasande klass som &r de tillvdgagangssétt lararna utnyttjar.

De som anvander sig av Chambers fragor ser boksamtal som en mer isolerad metod
jamfdrt med de som anvander En lasande klass. Lararna som anvénder En lasande klass
beskriver i storre utstrackning hur de anvéander olika l&sstrategier for att stodja elevernas
lasforstaelseutveckling och att eleverna far arbeta med olika uttrycksformer. Lérarna
diskuterar vilka teoretiker och metoder de anvander, men visar inte att de kan anvanda
metoderna pa ett systematiskt och produktivt satt. Valet av metod paverkar
undervisningen pa olika satt. Aterkommande &r att lararna brister i sin hantering av
fragorna de stéller under samtalen med eleverna, vilket leder till att eleverna inte ges
forutsattningar att utvecklas och att en monolog kan uppsta under samtalen. Som Ewald

(2007) beskriver det blir ddrmed boksamtalen som isolerade oar.

Den lasforstaelse eleverna utvecklar ar framst inom ramen for den handlingsorienterade
lasarten (Tengberg 2011) som laser eleverna till handelseanalyser av texten. Detta bidrar
aven till att eleverna inte ges forutsattningar att pa ett djupare plan arbeta med sina
erfarenheter och ta sig vidare fran fas ett av forestallningsvarldarna Langer (1995)

beskriver.
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Gemensamt for samtliga larare &r att de inte for en djupare diskussion om och i sa fall hur
de ser olika typer av lasforstaelse, lasarter, som Tengberg (2011) beskriver att eleverna
utvecklar under olika typer av samtal. Lararna ger dock uttryck for att de kan ha olika
inriktningar pa samtalen. Det &r inte heller tydligt huruvida lararna anvander foljdfragor

och i sa fall vilka de anvander for att stddja eleverna i djupare resonemang.

Intressant &r att en av lararna uttrycker att svensk&mnet kan ses som ett demokratiamne,
vilket Malmgren (2003) beskriver kan vara en central roll for svenskamnet dar
interaktionen mellan text och lasare standigt kan utvecklas, savél av lasare sjalv som med
hjalp av en larare. Detta da skonlitteraturen kan belysa flera aspekter av livet och dess
dilemman samt har tydlig koppling till laroplanens vérdegrund.

Da aterstar fragan i titeln pa denna uppsats: Boksamtal — fungerar det? De dvergripande
slutsatserna ar foljande: Lararna beskriver hur de arbetar med boksamtal och hur de gor
for att utveckla elevers lasforstaelse. Lararna har olika sétt att hantera boksamtal, ena
gruppen utgar fran Chambers och den andra fran En lasande klass. De
utvecklingsmojligheter lararna har &r vilka fragor de anvander under boksamtalen for att
eleverna ska fa mojlighet att tolka skonlitteraturen utifrdn egna erfarenheter och att
resonera om litteraturen. L&rarna har potential att utveckla mer kunskap om hur elever
utvecklar olika typer av lasforstaelse beroende pa inriktningen av samtalen. Boksamtal
tycks behovas anvéndas mer systematiskt bland l&rarna och ha tydligare syfte. Dialogens
roll i undervisningen har beskrivits av lararna som viktig for elevernas kollektiva

utveckling, vilket tyder pa att lararna sjalva anser att boksamtal &r en fungerande metod.

Med detta har jag gett svar pa mina forskningsfragor. Nedan fors en kort diskussion om
framtida forskningsansatser och vad jag i sa fall har for intentioner med en sadan

undersokning.

6.4.1. Framtida forskning.
Med utgangspunkt i Reichenberg (2012) som beskriver att det finns en brist pa
litteraturstudier om lasforstaelse pa mellanaren i Sverige hade framtida forskning om
amnet i min undersékning med férdel undersokts med intervjuer och observationer. Detta
for att ge en tydligare bild hur lararna i praktiken arbetar, ser pa och utvecklar elevers
lasforstaelse. Kan det vara sa att lararna tydligt kan urskilja den lasforstaelse eleverna

utvecklar och att det &r enkatundersékningens utformning som hindrat lararna att uttrycka
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detta? Speglar lararnas utsagor om utformning av undervisningen den i realiteten?
Anviander sig lararna av diskussionsfragor som stodjer elevers larande och bryter lararna

barridrerna for monologiska samtal? Det ar fragor som med fordel skulle besvaras.
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Bilaga 1 - Enkéaten.

Google formulédr anvandes for enkatutskicket.

1. Namn *

2. Alder *

3. Hur lange har du arbetat som larare? *

4. Pa vilken skola och i vilken stad

undervisar du? *

5. Vilken utbildning har du? Skola, program examensar etc. *

6. Vilken arskurs undervisar du huvudsakligen i? *

Arskurs 4

Arskurs 5

Arskurs 6

7. Hur definierar du begreppet lasforstaelse och vad ar lasforstaelse for dig? *
8. Vad ér dialogicitet for dig och vilka &r dina tankar kring dialogens vikt i klassrummet?
*

9. Pa vilket satt introducerar du boksamtal i en elevgrupp? Ge flera exempel. *

10. Vilka teoretiska begrepp har du som grund for ditt arbete med lasforstaelse? Beskriv
dessa teorier och hur du kopplar dem till din undervisning. *

11. Hur kan ett vanligt boksamtal se ut nar du utfor det i din elevgrupp? Anvénder du
nagon typ av hjalpmedel? *

12. Vad skulle du séga &r de framsta syftena med boksamtal? Koppla till LGR11:
formagorna, kunskapskraven i svenska och vetenskapliga teorier. *

13. Hur gar du tillvaga for att identifiera elevers lasforstaelse under och efter boksamtal?

*

14. Vilken typ av fragor anvander du dig av under boksamtal for att hjalpa eleverna
utveckla resonemang kring egna erfarenheter? Ge garna manga exempel och forklara
varfor fragorna hjalper eleverna. *

15. Anvénder du dig av boksamtal i samspel med andra metoder for att hjalpa elever
utveckla sin lasforstaelse: Vilka och hur gor du? *

16. Pa vilket/vilka satt upplever dina elever att deras lasforstaelse utvecklas? Hur ger de
uttryck for detta? *

17. Forskning visar att boksamtal och det dialogiska klassrummet utvecklar ett
demokratiskt forhallningssatt hos eleverna. Hur stéller du dig till detta och varfor? Ger
dina elever uttryck for detta? *
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18. Anser du boksamtal vara ett bra alternativ for att utveckla elevers lasforstaelse? *

Ja

Nej

Ovrigt:

19. Om ni Onskar dela med er av bilder eller annat material som kan visa hur ni arbetar
med boksamtal och lasforstaelse far ni garna skicka detta i ett mail till mig. Kommer du
att skicka bilagor? *.

Ja

Nej

45



Bilaga 2 — Deltagarbrev.
Hej!

Ni har tackat ja att delta i en enk&tundersokning som kommer att ligga till grund for mitt
examensarbete. Undersékningen utférs som en del av Grundlararutbildningen ak 4-6 pa
Hogskolan Kristianstad. Det kommer bli mycket intressant att ta del av era tankar och

kunskaper om lasforstaelsearbetet med boksamtal som metod.

Syftet med undersokningen ar sdledes att identifiera hur larare arbetar med
skonlitteratur, boksamtal som metod och hur de identifierar elevers lasforstaelse
med hjalp av boksamtal. Undersokningen ska visa pa den kompetens larare besitter
for att kunna arbeta med och utveckla elevers lasforstaelse, vilka teorier de har med
sig och hur de ser pa lasforstdelse. Undersokningen ar utformad som en enkit med

essafragor dar ni far mojlighet att utveckla och motivera era svar.

Valet av deltagare har gjorts med arbetsort, skola och lokala férutsattningar i
atanke. Tanken ar att skapa en bredd i undersokningen dar likheter och olikheter i
arbetet med skonlitteratur (boksamtal) och lasforstdelse kan analyseras och

diskuteras.

Som deltagare i undersokningen har ni nagra rattigheter ni bor vara

uppmarksamma pa:
e Deltagandet ar frivilligt och ni har ratt att avbryta deltagandet om sa 6nskas.
e Uppgifterna ni lamnar kommer enbart anvandas i forskningssyfte.

e Ert namn och skolan ni arbetar pd kommer att bytas mot fiktiva i det

empiriska materialet, ni kommer darfor inte kunna identifieras i uppsatsen.
e Detkan hdnda att jag behover folja upp era svar. Detta sker i sa fall via mail.
e Onskar ni ta del av undersokningen nir den &r Klar, dr detta mojligt.
> Lank till enkaten: xxxx
Tack pa forhand!

Mvh

Alexander Holmquist
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xxxx@stud.hkr.se

Handledare:
Christoffer Dahl
Hogskolan Kristianstad

xxxx@hkr.se
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