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Nagra ord fran redaktionen

Pia Haggblom

Det hiar numret av Hogskolepedagogisk debatt har tema under-
visa tillgangligt och vi fick fler bidrag an vi fick plats for i detta
nummer. Som ni kommer att upptacka tacker bidragen om till-
ganglighet olika perspektiv. Var forhoppning ar att idéerna och
diskussionerna ni laser om i detta nummer fortsatter att disku-
teras pa programmen. Som samordnare for studenter med
funktionsnedsattning ar fragor kring att undervisa tillgangligt,
och darmed fa ett breddat deltagande, kiarnan i mitt arbete. Det
finns inget enkelt recept att ta till och det finns inga mallar som
alltid fungerar. Kruxet for lararna ar att leta sig fram, att for-
soka hitta arbetssatt som 6kar den flexibilitet som kravs nar vi
har en breddad rekrytering samtidigt som det ska fa rum i en
larares tjanst.

[ Prorektors kronika fastslar Ann-Sofi Rehnstam-Holm att fra-
gan om att undervisa tillgangligt ar aktuell och varfoér den ar
aktuell. Hon tar aven upp aspekten breddat deltagande kontra
utbildningars kvalitet. Sedan f6ljer undertecknads text om kon-
ceptet Universell Design for Larande dar jag presenterar kon-
ceptet och redogor for en del av det implementeringsarbete
kring Universell Design for Larande som har genomforts och
som under varen 2016 pagar i form av ett projekt.

Rekrytering och breddat deltagande ar fokus for Andreas Ha-
kansson som bidrar med empiri och konsekvensdiskussion
kring det faktum att olika studentgrupper soker sig till olika 13-
rosaten. Hakansson anser att detta dr ndgonting som har bety-
delse for hur vi bor arbeta med hogskolepedagogisk utveckling
och for hur vi bor se pa hogskolans utvecklingsstrategi.



Distansundervisning ar en aspekt som dppnar mojligheten for
fler att kompetensutveckla sig eller lasa en hel utbildning utan
att vara pa plats pa campus. Urban Eriksson skriver om de moj-
ligheter och begransningar som distansundervisning innebar
idag, och hur man skapar distanskurser for dagens heterogena
studentgrupper. Samma amne, e-larande och tillgianglighet, be-
handlas i den bok som Jeanette Johansson recenserar, Jane Kat-
herine Steales E-learning and Disability in Higher Education. |
recensionen namner Johansson Steales asikt att det fortfarande
idag ar en vanlig asikt bland personal att studenter dnskar sar-
sanpassningar for att fa fordelar i studiesituationen. Jag anser
att vi har kommit langre an s, men kan emellanat traffa pa
asikten att det har med anpassningar ar nagot extra som laggs
ovanpa larares ordinarie uppdrag. Kanske ar det ett uttryck for
tidsbrist och kanske kan att undervisa tillgangligt utifran kon-
ceptet Universell Design for Larande vara del av en 16sning?

Teknik och pedagogik ar dven fokus nar det galler Claes
Dahlqvists text som behandlar Klart till kursstart, ett projekt
som syftar till att alla ska ha méjlighet att fa sin kurslitteratur i
tid infor kursstart - oavsett i vilket format de behdver sin kurs-
litteratur, som exempelvis tryckt bok eller talbok.

Barbro Bruce fran Hogskolan Kristianstad (HKR) har tillsam-
mans med kollegorna Helen Rasmussen, Jessica Zaar och Lotta
Anderson fran Malmo Hogskola skrivit ett inlagg om hur de bla.
med hjalp av Spanarverkstad, ett samarbetsbetsprojekt mellan 13-
rare och bibliotekarier, arbetar for en 6kad tillgdanglighet genom
att studenterna "socialiseras in i ett vetenskapligt forhallnings-
satt.” Avslutningsvis redovisar Marta Palla och Kerstin Ahlqvist
sin studie om VFU och tillganglighet. De tittar pa tillganglighet
ur ett relationellt perspektiv och presenterar en samverkans-
modell som utgangspunkt for att skapa tillganglig undervis-
ning.



Som vanligt anvands de sista sidorna av tidskriften for att in-
formera om den verksamhet som erbjuds i regi av LarandeRe-
sursCentrum (LRC) och de hogskolepedagogiska utvecklarna
Stefan Larsson och Maria Melén Faldt. Valkomna att ta kontakt
med LRC for att diskutera samarbete kring en workshop om ex-
empelvis undervisning online, studenters skrivande, informat-
ionskompetens eller Universell Design for Larande.

Tack alla som har bidragit med texter till detta temanummer
om att undervisa tillgdngligt. Vilkomna med bidrag till nasta
nummer. Mer information om eventuellt tema finner ni pa
HKR:s hemsida. Kriterier och former for inskickade bidrag hit-
tar ni sist i varje nummer.

Redaktionen bestar fran och med ndsta nummer av var nya re-
daktor, tillika hogskolepedagogiska utvecklare, Maria Melén
Faldt, adjunkt Annika Fjelkner, lektor Joakim Regnell, lektor
Kerstin Blomqvist, lektor Vanja Losic och undertecknad. Sist
men inte minst tackar vi Ulrica Skagert, hogskolepedagogisk ut-
vecklare och redaktor for Hégskolepedagogisk debatt, och 6ns-
kar henne lycka till i sitt nya arbete som kvalitetsutvecklare pa
Blekinge Tekniska Hogskola.

Pia Haggblom
Gdstredaktor



Undervisa tillgangligt

Prorektors kréonika — tankar kring
breddad rekrytering och breddat
deltagande

Ann-Sofi Rehnstam-Holm
(prorektor till och med 7 mars 2016)

Sverige anno 2016 praglas i hog grad av mangfald, en mangfald
som ocksa maste synas inom hogre utbildning. For att 6ka
mangfalden har universitet och hogskolor alagts att aktivt ar-
beta med breddad rekrytering. En ny paragraf inféordes i hog-
skolelagen 2001 (1 kap. 5 § hogskolelagen 2001:1263) vilket
innebar att hogskolan blev skyldig att aktivt framja och bredda
rekryteringen.

Men vad betyder egentligen breddad rekrytering och breddat
deltagande? Breddad rekrytering innebar en 6kad rekrytering
av socialt och etniskt underrepresenterade grupper vid hogs-
kolan, men oftast anvands en utvidgad definition som innefat-
tar breddat deltagande, 6kad genomstromning samt anstall-
ningsbarhet. Breddad rekrytering och breddat deltagande syf-
tar inte bara till att alla, oavsett etnisk och social bakgrund, kén
eller funktionsnedsattning, ska kunna ha en rimlig mojlighet att
bedriva hogre studier, ett lika viktigt syfte ar att samhallet tar
hand om alla begavningar.

Vid Hogskolan Kristianstad (HKR) har vi en rad olika aktivite-
ter som syftar att framja breddad rekrytering och deltagande.
Dessa kan grovt delas in i rekryteringsatgarder, mottagandeat-
garder och retentionsatgarder. Rekryteringsatgarder innefattar



bland annat arbete med informations- och rekryterings-
material, socialt mentorskap och provning av reell kompetens.
Mottagandeatgarder bestar t.ex. av introduktionsdagar, medan
retentionsatgarder bland annat innefattar sprak- och matema-
tikverkstad, sarskilt stod till studenter med funktionsnedsatt-
ning, pedagogisk utveckling och utbildning for larare, verksam-
hetsforlagd utbildning och studievagledning.

Men breddad rekrytering och framfor allt breddat deltagande
inom hogre utbildning har ocksa en inbyggd konflikt. Hur ska vi
kunna ha ett breddat deltagande utan att det innebar att kvali-
tén pa utbildningen paverkas? Hogskolan ar konstant utsatt for
olika typer av granskningar dar majoriteten syftar till att ga-
rantera kvalitet i utbildning och forskning. Begrepp som kon-
kurrens, excellens, varumarke, ledande position, bast i landet
etc. kan, om de anvands fel, utgora ett problem fér breddat del-
tagande, lika mojligheter och utbildning for alla. I en intervju
med riksdagens utbildningsutskotts ordférande Lena Hallen-
gren (S) i mars 2015 framkom att politiker inte alltid ser denna
ambivalens. Hon uttryckte sig pa féljande satt: "Om vi inte kan
bryta monster i fragan om vilka som soker till h6gskolan och
till olika utbildningar, ar det en uppenbar risk att den bilden [
av segregering pa arbetsmarknaden] inte férandras. Det ar
ocksa avgorande att satsa pa kvaliteten, sa att fler klarar sin ut-
bildning” (http://www.uka.se/nyheter/interviumedlenahal-

lengrenutbildningsutskottetsordfo-
rande.5.724fd31114acd6e7ce961291.html).

Har anvands alltsa kvalitetsaspekten som en matt pa hur
manga som klarar en utbildning, en definition som nog majori-
teten av oss utbildare inte riktigt kdnner igen, fér studenter kan
ju mycket val klara en utbildning om vi sanker vara kvalitets-
krav.


http://www.uka.se/nyheter/intervjumedlenahallengrenutbildningsutskottetsordforande.5.724fd31114acd6e7ce961291.html
http://www.uka.se/nyheter/intervjumedlenahallengrenutbildningsutskottetsordforande.5.724fd31114acd6e7ce961291.html
http://www.uka.se/nyheter/intervjumedlenahallengrenutbildningsutskottetsordforande.5.724fd31114acd6e7ce961291.html

Senare i intervjun sager Lena Hallengren:

"Jag menar att det inte finns ndgon motsattning mellan kvanti-
tet och kvalitet - och det blir var uppgift att bevisa det. Mycket
visar att en breddad rekrytering och mer blandade student-
grupper okar utbildningens kvalitet”.

Aven hir ar vi kanske inte helt éverens. Internationalisering
och blandade studentgrupper och larargrupper kan férvisso
oka en utbildnings kvalitet sa ldnge gruppen som helhet kan
kommunicera pa ett bra satt. Men vad hander med kvalitén nar
studenterna inte forstar lararen och darfor inte kan félja med
p.g.a. sprakproblem? Patricia Staaf har I sin licentiatavhandling
tagit upp den dubbla utmaning som studenter som har svenska
som andrasprak moter nar de kommer till hogskolan. De ska
inte bara lara sig bemastra det akademiska professionsspraket,
de maste dessutom pa egen hand utveckla sin svenska - och
ofta dven engelska - till den niva som kradvs av studerande vid
en hogskola. Inte minst har det av UKA drivna kvalitetsgransk-
ningssystem som inférdes 2001 och som just gatt i graven inne-
burit en 6kad medvetenhet om skriftsprakets betydelse vid be-
démning av studenters prestationer. Allt tyder ocksa i skri-
vande stund pa att dven det kommande kvalitetssystemet kom-
mer att innebdra granskning av studenternas prestationer.
Klart ar att hogskolan far fler och fler studenter som har
svenska som andrasprak (i realiteten kan en del egentligen ha
det som bade tredje och fjardesprak) och vi maste darfor fort-
satt utveckla arbetet med sprakstod bade centralt genom
sprakverkstader, men ocksa inom utbildningarnas ram.

Vilka dr da de prioriteringar som maste goras I framtiden? Pri-
mart behover vi fa en battre bild av vilken studentpopulation vi
redan har, bade pa 6évergripande niva men ocksa specifikt for
varje programomrade. Med en sadan information vet vi battre
hur vi ska rikta information till underrepresenterade grupper
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vid rekrytering, men ocksa hur vi pd basta satt ska stotta stu-
denterna nar de startat sin utbildning. Vid hogskolan har under
det senaste aret ett projekt med titeln "First Year Experience”
genomforts. Projektet har varit ett forsta steg mot att fa en hog-
skoledvergripande bild av de behov studenter kan ha under de-
ras forsta studiear.

Men vi behover fortsatta med fler atgarder. Exempel pa sddana
atgarder ar att ta fram mer information och ge fler kurser pa
engelska, se 6ver om vi kan utveckla fler mentorskapsprogram,
erbjuda fortbildningskurser inom hégskolepedagogikens sfar
med inriktning breddat deltagande samt fortsatta utvecklingen
och kvalitetssdkringen av valideringssystem och analys av reell
kompetens. Slutligen bor vi se till att vi far en mer systematiskt
genomarbetad modell fér uppf6ljning av de studenter vi antar
till hogskolan, sa att vi pa basta satt kan folja och stotta studen-
terna fran att de antagits till att de tar ut sin examen.



Undervisa tillgangligt utifran
Universal Design — ett forhallnings-
satt for breddat deltagande

Pia Haggblom

Pa Hogskolan Kristianstad (HKR) arbetar vi med breddad re-
krytering vilket ocksa inkluderar att arbeta med breddat delta-
gande (UHR, 2014). Men hur gor vi for att framja vara hetero-
gena studentgruppers larande, samtidigt som resurser for kur-
sansvariga, examinatorer eller undervisande larare sallan
okar? Som samordnare for studenter med funktionsnedsatt-
ning vid HKR arbetar jag med fragor kring att undervisa till-
gangligt, och jag ar 6vertygad om att en del av svaret pa
ovanstaende fraga ligger just i en sddan pedagogik. Den héar ar-
tikeln fokuserar pa att beskriva hur man kan undervisa till-
gangligt genom att anvanda konceptet Universal Design i peda-
gogiken (North Carolina State University, NCSU, 2016). Den fo-
kuserar pa alla studenters larande, sdsom det star i vara styr-
dokument, lagar och riktlinjer; fran HKR (2014) till EU och
UNESCO (UHR, 2015).

Hur gor vi sa att dven de som inte tror att de kan ldsa vid HKR
kan gora det? Hur tillgangliggor vi undervisningen for t.ex. de
som inte har akademisk vana, for de som inte har studerat pa
manga ar och for de som relativt nyligen har anlant till Sverige?
Och vad innefattar pedagogisk skicklighet hos larare nar det
galler att undervisa en bredd av studenter i sina kurser? Svaret
ar det samma som for undervisning av alla studenter. Om vi la-
ser HKR: "Beslut om faststadllande av pedagogisk karridrstege
inklusive anvisningar till sokande och sakkunniga” (2015) fast-
stalls att beddmning av pedagogisk skicklighet bl.a. sker utifran

10



”/.../lararens forskningsbaserade kunskaper om vad som pa-
verkar studenternas larande och hur ldraren arbetar utifrdn
dessa kunskaper samt lararens kainnedom om kunskapsbild-
ningen inom det egna dmnesomradet”. Utgangspunkter for pe-
dagogisk skicklighet (a.a.) ar "handlingssatt som kdnnetecknar
skickliga larare, bakomliggande kunskaper som lararen beho-
ver for att handla pa ett skickligt satt, forhallningssatt, normer
och varderingar som formar och genomsyrar lararens under-
visningsupplagg och interaktion med kollegor och studenter.”
Bl.a. med den bakgrunden finns momentet Likvéardig behandling
i teori och praktik som en del av hogskolepedagogisk grundkurs
(HKR 2016) dar vi belyser fragan att undervisa tillgangligt.

Ett satt att undervisa tillgangligt ar att anvdanda Universal De-
sign for Learning (the Center for Applied Special Technology,
CAST, u.d; CAST 2011) och Universal Design for Instruction (Ro-
berts, Park, Bown, Cook, 2011). De har bagge konceptet Univer-
sal Design som sin utgangspunkt. Universal Design talar om ar-
kitektur och produktutveckling och handlar om att systema-
tiskt bygga in en 6kad tillganglighet for alla for att skapa ett in-
kluderande samhalle. Mot slutet av 1950-talet borjade man i
saval USA som i Europa och Japan (Roberts et al. 2011) att an-
vanda tanken om design for alla vad galler att gora t.ex. entréer
fysiskt tillgdangliga for personer med funktionsnedsattningar.
Tva decennier senare hade tanken om en design for alla ut-
vecklats till att skapa inkluderande miljéer for alla. Detta
skedde i USA samtidigt som de lagliga rattigheterna for perso-
ner med funktionsnedsattning starktes. Ronald Mace vid North
Carolina State University undervisade i arkitektur och definie-
rade Universal Design och dess sju principer. Mace myntade
begreppet Universal Design och grundade Center for Universal
Design vid North Carolina State University (NCSU, 2016). De sju
principerna som han arbetade fram ar féljande:
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Equitable use

Flexibility in use

Simple and intuitive

Perceptible information

Tolerance for error

Low physical effort

Size and space for approach and use

Nk W

Mace sammanfattade begreppet med orden: “Universal design
is the design of products and environments to be usable by all
people to the greatest extent possible, without the need for ad-
aptation or specialized design” (a.a.). Det handlar sdlunda om
en attityd, ett forhallningssatt, normer och varderingar bade
nar det giller produktutveckling och att bygga in en tillganglig-
het i vara fysiska miljoer, och principerna ar éverforbara till
undervisning.

Fortsattningsvis oversatter jag Universal Design for Learning
till Universell Design for Larande och anvander den svenska
oversattningen som ett samlat begrepp for alla inriktningar av
Universal Design i pedagogik. En engelsk bendmning anvands
endast da det specifikt redogors for just den varianten.

Lagstiftningen i Sverige tog ett steg framat da det sedan den

1 januari 2015 finns ett tilldgg i diskrimineringslagen
(2008:567) att bristande tillganglighet dr en form av diskrimi-
nering. Bristande tillgdnglighet innebar att:

e en person med en funktionsnedsattning missgynnas
genom att sddana atgarder for tillganglighet inte har
vidtagits for att den personen ska komma i en jamforbar
situation med personer utan denna funktionsnedsatt-
ning som dr skaliga utifran krav pa tillganglighet i lag
och annan férfattning, och med hansyn till

- de ekonomiska och praktiska férutsattningarna,
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- varaktigheten och omfattningen av férhadllandet eller
kontakten mellan verksamhetsutévaren och den
enskilde, samt

- andra omstandigheter av betydelse

Studenter kan skicka in en anmilan till UKA eller DO om lirosa-
tet inte har gjort skidliga anpassningar for att t.ex. gora under-
visning eller examination tillganglig.

Ar 2015 fick 12 220 studenter (varav 20 doktorander) i Sverige
sarskilt pedagogiskt stod i studiesituationen for att 6verbrygga
funktionshinder i studiesituationen (Stockholms universitet,
2016). Att siffran ar sa pass lag skulle kunna bero pa att vi ar
bra pa att gora var undervisning tillganglig for studenter med
funktionsnedsattning. I viss man ar vi det, bl.a. vad galler att
gora var kurslitteratur tillganglig sa att alla med lasnedsattning
via bibliotek kan fa tillgang till kursbocker i annat format, t.ex.
som talbocker. Dock konstaterar Blomberg, Jarkestig Berggren
och Bergback (2013) i sin forskning om studenter med funkt-
ionsnedsattning och deras erfarenheter av hogre utbildning
och pedagogiskt stdd, att studenter i Sverige upplever att det ar
den individuella lararens vilja som avgor hur tillganglig under-
visningen blir. Studenterna anser att det ar oklart var ansvars-
fragan ligger. I undersokningen (a.a.) lyfter studenter fram er-
farenheter av att larare i mycket komplexa situationer undervisar
tillgangligt, samtidigt som enklare atgarder som kortare forels-
ningspass, lamna ut férelasningsmaterial i forvag, ha en tydlig
struktur pd undervisningen etc. inte alltid genomfors. Under-
sokningen (a.a.) visar vidare att alla tre lander, USA, Tjeckien
och Sverige, som var i fokus har mycket arbete kvar att gora in-
nan undervisningen ar sa tillganglig som Universell Design sik-
tar mot. Studenternas erfarenheter pekar pa att ett av skalen ar
grundlaggande pedagogiska forhdllningsatt. Att ha som mal-
sattning att pedagogiskt stod ar till for alla och att det utformas
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generellt i designen av en kurs eller utbildning ar nyckeln till
Universell Design (a.a.).

Hur ser da universitetslarare i Sverige pa fragan om stod for
studenter med funktionsnedsattning? Enligt Eriksson Gustavs-
son och Holme (2009) som undersokte universitetslarares
uppfattningar om att tillhandahalla stod sa kravs en diskussion
om larosatenas strukturella forutsattningar for att na mangfal-
den av studenter med sin undervisning. De namner tid, resur-
ser och storleken pa undervisningsgrupper som resurspro-
blem. Samma problem sdg man i USA. I USA har man ocksa haft
en okad mangfald av studenter med behov av anpassningar. La-
rarnas arbetsborda 6kade i takt med att behovet av anpass-
ningar och sarlésningar 6kade. Det ar ofta tidskravande att
hitta individuella 16sningar nar kursen redan ar igang. I USA ut-
lystes i slutet av 1990-talet en nationell tavling for att hitta en
16sning genom att fraga landets larosaten om och hur arkitek-
turens koncept Universal Design kunde anammas av hogskole-
pedagogiken. Detta for att spara tid och 6vriga resurser for la-
rarna samtidigt som man 6kade tillgangligheten i undervis-
ningen. Skulle man kunna anvanda Universal Design i pedago-
giken for att gora utbildningar mer tillgdngliga for den dkat
heterogena studentpopulationen?

Ett svar kom fran University of Connecticut dar Joan McGuire
och hennes kollegor utvecklade Universal Design for Instruction
(UDI). De anvande Maces sju principer som stomme och adde-
rade tva principer som fokuserade pa kognition och larande.
Resultatet blev féljande ramverk (Roberts et al, 2011):

Equitable use
Flexibility in use

Simple and intuitive
Perceptible information

B W N
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Tolerance for error

Low physical effort

Size and space for approach and use
A community of learners
Instructional climate

O 0N

De satte principerna i en pedagogisk kontext och gav exempel
pa hur de nu nio principerna kunde anvdandas inom just hog-
skolepedagogiken. Det finns flera liknande koncept, alla med
Universal Design som grund. Pliner och Johnson skriver t.ex.
om UID som star for Universal Instructional Design (2004). En
stor inriktning ar Universal Design for Learning (UDL) dar Da-
vid Rose vid organisationen CAST, the Center for Applied Special
Technology, ar en av grundarna (CAST, u.d). Aven UDL utgar
fran Maces arbete. UDL bygger bland annat pa neurovetenskap
och den mangd forskning som visar stora individuella skillna-
der i hur studenter lar sig (CAST, 2011). Med andra ord sa ut-
gar man fran att de manga individuella skillnaderna ar regel
snarare dn undantag, oavsett funktionsnedsattning eller inte.
UDL éar ett ramverk som forsoker skapa en variation i undervis-
ningens olika moment for att tillmotesga olika larostilar dar de
tre grundprinciperna handlar om att studenter far lara sig pa
olika satt beroende pa vad som passar dem (multiple means of
representation), de far redovisa pa olika satt (multiple means
of action and expression) och slutligen handlar det om satt att
arbeta med motivation och engagemang (multiple means of en-
gagement)(a.a; Rose & Meywer 2011). Larare kan istéllet for
att sjalva uppfinna hjulet anvanda sig av de riktlinjer (CAST,
2011, Roberts et al, 2011, Pliner et al, 2004) som tagits fram for
att systematiskt planera en kurs utifran perspektivet om bred-
dat deltagande, dar man minskar pa sarlosningar och dar prin-
cipen ar att det pedagogiska stodet tillgdngliggors for alla. Ett
satt att implementera UDL och UDI/UID ar t.ex. att folja den
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process som Burgstahler (2013) foreslar. Har ar det ocksa vik-
tigt att vi redan i arbetet med vara kursplaner tar hjdlp av dem
vi arbetar for, studenterna.

Universell Design for Ldrande (UDL) ar som sagt ett ramverk for
inkluderande strategier vad galler planering, genomférande
och bedomning. Det ar inte ett sarperspektiv utan gynnar fler-
talet studenter, inte minst de med funktionsnedsattningar. Det
ar ett forhallningssatt dar utbildningar utformas sa att sa
manga som mdajligt kan undervisas utan sarlosningar, helt en-
kelt ett forhallningssatt som gynnar inkludering. Detta dr en del
av uppdraget som larare pa hogskolan och det ar tydligt formu-
lerat i tidigare nimnda Beslut om faststallande av pedagogisk
karriarstege inklusive anvisningar till skande och sakkunniga
(HKR 2015). Sarlosningar kommer alltid att behdvas men vi
kan forsoka spara resurser och samtidigt tillmotesga den bredd
av studenter som vi har idag genom att utveckla vart satt att
undervisa tillgangligt. Om vagen in i ett hus endast bestar av en
trappa sa begransas tillgangligheten och sjdlvstandigheten for
manga. Om vi har en ingdng som ar utformad enligt Universal
Design sa kan alla, dven personer med t.ex. barnvagnar, resvas-
kor och varutransporter komma in samma vag. UDL ger stu-
denter en flexibilitet och en tillganglighet och 6kar deras moj-
ligheter studera pa likvardiga villkor. Kursmalen ar desamma
for alla, dar ligger rattvisan och rattssakerheten. Dar ligger sva-
ret pa fragan om kvalitet. Vagen att skaffa sig kunskap och far-
digheter se olika ut precis som sattet att redovisa kan variera.
Darfor ar det avgorande for vara studenter vad som de facto ar
kursmal. Konceptet UDL hjélper oss att skapa kurser for ett
breddat deltagande (UHR, 2014) om vi férvantar oss den vari-
ation och den mangfald av studenter som vi har i vara kurser.
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Precis som Universal Design ar en del av god design sa ar UDL
en del av god och inkluderande pedagogik. Principerna kan an-
vandas inom alla delar av en kurs. UDL handlar om att systema-
tiskt bygga in en flexibilitet for allt fran hur studenter tar till sig
information, hur de kommunicerar med varandra och med sina
larare, hur de lar sig, hur de motiveras, hur de presenterar sin
kunskap och sjdlvklart dven en flexibilitet och tillgdnglighet
inom verksamhetsforlagd utbildning. Det ar alltsd inte en ny
pedagogik utan ett koncept med vars hjalp larare systematiskt
kan arbeta igenom undervisningens alla delar, fran planering
och information till undervisning, verksamhetsforlagd utbild-
ning och examination. Till var hjalp har vi informations- och
kommunikationsteknologin for att skapa den flexibilitet som
utmarker UDL (CAST, 2011; Roberts et al, 2011). Via IT-peda-
gogiken har vi fler mojligheter att tillgodose olika larostilar.

I den hogskolepedagogiska grundkurs som erbjuds lararna pa
HKR har deltagarna sedan 2014 fatt arbeta med modellerna for
UDI och UDL. Deltagarna har fatt analysera delar av sina kurser
dar de sjalva undervisar eller ar kursansvariga. Resultatet av
detta undervisningsmoment har blivit att en 6vervagande del
av deltagarna under varen 2015 anvande UDL i sin slutuppgift,
och vid en uppféljning fran aret innan berattade deltagare att
de har fortsatt att anvdanda konceptet i sitt arbete, eller arbetar
for att anvdnda konceptet.

Varen 2016 pagar ett projekt pa HKR med att systematiskt ar-
beta for att bredda deltagandet i kurser med hjilp av Universell
Design for Lirande. Atta kursansvariga adjunkter och lektorer
utformar sina kurser utifran de forskningsbaserade koncepten
UDL och UDIL.

Malet med projektet ar trefaldigt:

e Ge larare mojlighet att prova Universell Design for
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Ldrande som ett koncept for att undervisa tillgangligt

e Undersoka larares uppfattning om Universell Design fér
Ldrande som ett satt att spara tid och resurser nar
kurser ar igang

e Undersoka larares uppfattning om Universell Design fér
Ldrande som en vag for att undervisa tillgangligt, ett
breddat deltagande och en 6kad genomstrémning

Syftet ar att fortsatta arbetet med att implementera konceptet
UDL pa HKR som verktyg for att proaktivt och systematiskt 6ka
tillgangligheten och flexibiliteten i undervisningen och darmed
utveckla pedagogiken i grundutbildningen. En mojlig utvidg-
ning av projektet ar att jamfora de aktuella kursernas utvarde-
ringar och genomstréomningen fore och efter revideringen av
kurserna och dven att undersoéka studenters uppfattningar om
UDL.

Rapporten Modernisation of Higher Education in Europe. Access,
retention and Employability (Eurydice, 2014) understryker att
arbetet med breddad rekrytering dven innebar ett uppdrag att
arbeta for en battre inkluderande pedagogik, vilket i sin tur
okar genomstromning och ger en grund for 6kad anstallnings-
barhet. Vart ansvar omfattar alltsa inte enbart breddad rekry-
tering utan undervisningens alla moment och vigen ut mot ar-
betsmarknaden. Hur 6kar vi studenters anstallningsbarhet och
hur stottar vi en mangfald av studenter pa vag ut mot arbetsli-
vet? Hur gar vi olika studenter till motes har? Universell Design
tar ett helhetsgrepp fran studentens vag till hogre utbildning
och in i yrkeslivet. Ater igen giller hir ledorden om att bygga in
en flexibilitet for att tillmotesga olika behov. Vilka ar da nack-
delarna med konceptet? Ja, malet ar att systematiskt oka till-
gangligheten i vara utbildningar for att forhoppningsvis fler nar
sina mal med att ldsa en hogre utbildning. Svarigheten ar
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kanske samma som fér manga andra forandringsprocesser att
det tar tid i borjan att anamma konceptet?

Vi star pa troskeln till ett nytt arbetssatt och intresset for UDL
okar snabbt, vilket Burgstahler (2013) ger exempel pa, men det
behévs mer forskning kring UDL. Ar svenska lirositen redo att
folja med? Nar det galler att arbeta for ett breddat deltagande
och en 6kad tillganglighet sa ar uppdraget tydligt, och Univer-
sell Design for Larande kan vara en del av svaret nar det galler
forhallningssatt och arbetssatt. Vi behover dock genomfoéra stu-
dier som tittar pa effekterna av konceptet och hur vi pa basta
sdtt anvander principerna och riktlinjerna (Smith, 2012). Det
finns dn sa lange endast ett fatal exempel pa studier, exempel-
vis Burgstahler och Smith (2013;2012), dar effekter av UDL har
visats, och Burgstahler (2013) fragar hur vi mater effekterna av
ett forhallningssatt och en process som UDL.

Att skapa och revidera utbildningar tar tid. Sa 4ven nar det gal-
ler att revidera eller skapa utbildningar enligt UDL. Ett satt att
ga fram ar att ta ndgra fa steg i taget. Borja med att analysera
en avgransad del av en kurs och se hur tillgdngligheten kan
okas inom just det omradet med hjalp av de riktlinjer som finns
for UDL (CAST, 2011; Roberts et al 2011). Att bygga in en flexi-
bilitet for olika larostilar och behov kan gora sa att tid sparas
nar kursen redan ar igdng, men som allt annat tar det tid vid
planering av ndgot nytt. Det kan ocksa vara sa att nar vi bygger
in en 0kad flexibilitet och arbetar an mer med UDL som ett for-
hallningssatt, en process, sa kommer vissa uppgifter for larare
att ta mer tid idag, medan vi sparar tid pa annat. Kanske kom-
mer UDL att gora att larare anvander sin arbetstid fordelad del-
vis pa nytt satt? Viktigt att komma ihag i sammanhanget ar det
studenterna sa i tidigare nimnda rapport av Blomberg et al
(2013), att det kan upplevas som om det godtyckligt avgors av
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den individuella ldraren hur tillganglig undervisningen ar. Hur
arbetar vi med den fragan pa vara larosaten?

Det ar emellertid inte bara pedagogiken som anvander sig av
Universal Design. Konceptet ar applicerbart dven pd andra om-
raden inom hogskola och universitet. Det finns myndigheter
som har kommit langt med att gora inte bara sin information
och sina lokaler mer tillgdngliga utan dven sina tjanster. Bl.a. sa
har det offentliga Norge malet att ar 2025 vara utformat enligt
Universal Design (Norwegian Ministry of Children and Equality,
2009). Det hade varit intressant om ett larosate, som t.ex. HKR,
i framtiden blir ett ldrosate som inte enbart har sina lokaler och
sin information tillganglig utan hela verksamheten, fran bred-
dad rekrytering, till deltagande och ut mot en anstillning,
sasom foresprakas i bl.a. rapporten fran Eurydice (2014). Vad
galler ovan ndmnda omraden deltar de flesta av landets larosa-
ten arligen i myndighetsenkatens 6ppna jamforelse av myndig-
heters systematiska tillganglighetsarbete (Myndigheten for del-
aktighet, MDF, 2015). Myndigheter maste, eftersom de har
olika uppdrag, sjalva definiera vad tillganglighet innebar gal-
lande de tjanster som just den aktuella myndigheten tillhanda-
haller (a.a.).  hogskolans fall ar tillgdnglig undervisning
centralt och ett sitt att arbeta mot detta mal ar att anamma det
faktum att paradigmskiftet dar vi anpassar hogskolan och inte
studenter ar har (Scott, Shaw,. Mcgurie, 2003). Forhallningsat-
tet Universell Design for Larande 6ppnar dorren for det para-
digmskiftet. Vi har ett koncept for att undervisa tillgangligt och
darmed bredda deltagandet, 6ka genomstromningen och an-
stallningsbarheten. Forhallningssattet ar nyckeln.
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Den langlivade segregationen
mellan larosaten — ett hogskolepe-
dagogiskt perspektiv

Andreas Hakansson

Sammanfattning

Tidigare studier visar pa en omfattande social segregation
inom den svenska hogskolan. Tillganglighetsokande atgarder
har visserligen 6kat andelen hogskolestudenter med foraldrar
utan akademisk utbildning, men dessa studenter lockas till
andra utbildningar och till andra larosaten an de studenter som
traditionellt befolkat hogskolan. Samtliga tidigare studier av fe-
nomenet bygger dock pa jamférelser 6ver endast tva generat-
ioner (foralder och student). Det har hdavdats att tvagenerat-
ionskorrelationen ar ett ofullkomligt matt pa social segregation
och riskerar att underskatta effekten. Detta bidrag undersoker
darfor om segregationen gar langre dn s3; med hjalp av en tidi-
gare foreslagen metod for att studera social mobilitet, under-
soks i vilken utstrackning en students forfaders utbildnings-
niva inverkar pa en students val av studieort. Analysen indike-
rar att den sociala segregationen mellan larosaten existerar
aven med hansyn till ett grovt matt pa tidigare generationers
utbildningsniva, vilket forstarker tidigare studiers slutsatser
om att social bakgrund i hog grad paverkar val av larosate.

Oberoende av de samhalleliga effekterna, innebar detta att
olika larosdte mottar studenter med olika bakgrund, en faktor
som maste beaktas av den hogskoleldrare som vill ge forutsatt-
ningar for den hogkvalitativ utbildning hogskolelagen foreskri-
ver, och av hogskolor i sitt val av utvecklingsstrategi. Detta bi-
drag avslutas darfor med en diskussion 6ver vad situationen
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innebar for hogskolepedagogisk utveckling och strategi utifran
perspektivet av ett larosdte sdsom Hogskolan Kristianstad
(HKR).

Reformer och den segregerade hogskolan

Akademin har historiskt varit en segregerad miljo, med en un-
derrepresentation framférallt av kvinnliga studenter och stu-
denter med arbetarklassbakgrund (Hogskoleverket, 2006).
Darfor genomfordes hogskolereformen 1977 med ett uttalat
politiskt syfte, namligen att 6ka tillgdngligheten till akademisk
utbildning och "darmed framja den sociala utjazmningen” (Ut-
bildningsdepartementet, 1975). Redan inom den stora refor-
men hade antalet utbildningsplatser och utbildningsorter ex-
panderat kraftigt med etableringen av universitetsfilialer i Ore-
bro, Karlstad, Vaxjo och Linkdping. Men det var forst i och med
reformen 1977 som det kom att etableras ett stort antal obero-
ende s.k. nya hégskolor, utspridda 6ver hela landet. Flera av
dem hade tidigare haft eftergymnasial utbildning som nu inkor-
porerades i de nya hogskolorna; sa var fallet exempelvis med
HKR som bildades 1977, delvis genom en inkorporering av en i
Kristianstad redan forlagd lararutbildning.

Flera andra reformer genomférdes for att 6ka hogskolans till-
ganglighet. Exempelvis etablerades generdsa studiemedelssy-
stem. Sarskilda studentbostdader uppfordes snabbt och i stor
skala; Delphi och Sparta i Lund, och Lappkarsberget i Stock-
holm ar vialkdnda exempel som fortfarande huserar manga stu-
denter.

[ vilken utstrackning lyckades da reformerna minska snedre-
kryteringen? En forsta anblick visar pa ett lovande utfall. Ande-
len kvinnor och andelen studenter med arbetarbakgrund 6kade
kraftigt efter reformens inférande (Hogskoleverket, 2006), och
andelen studenter med utldandsk bakgrund som gar vidare till
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hogskolan skiljer sig idag inte markbart fran befolkningen i 6v-
rigt (SCB, 2013). Denna breddning har ocksa uppmarksammats
fran ett hogskolepedagogiskt perspektiv. Att antalet studenter
fran studieovana hem okar, och att en storre andel av befolk-
ningen studerar pa hogskola stiller krav pa battre kunskaper
om vad som utgor effektivt larande och hur studenter motive-
ras till djupinlarningsstrategier; kanske var ett monotont reci-
terande f6ljt av stora salstentamina tillrackligt for att en liten
grupp av sjalvmotiverade studenter, som redan fran hemmiljo
inforlivat det akademiska tankandet och angreppssattet, skulle
lyckas med sina studier, men sa ar knappast fallet i den nya ut-
byggda hogskolan. Hogskolans expansion beskrivs darfor ofta
som en viktig orsak till att det hogskolepedagogiska tankandet
och den hogskolepedagogiska metodiken behover utvecklas
(exempelvis Biggs, 2003).

En djupare analys av i vilken grad reformarbetet minskat seg-
regationen visar dock att den i mycket kvarstar, men att den,
med ord lanade fran Broady m.fl. (2004, s. 1) "flyttat in i hogs-
kolan”. Samtidigt som allt fler och allt bredare befolkningsgrup-
per bedriver hogskolestudier, kvarstar en segregation i vilka
utbildningar man laser och vid vilka larosaten man studerar.
Studenter med hogutbildade och/eller ekonomiskt resurs-
starka fordldrar ar 6verrepresenterade pa traditionellt pre-
stigefulla utbildningar med hogt soktryck, exempelvis utbild-
ningarna till lakare, psykolog och arkitekt (Svensson, 2006;
SCB, 2013). Samma grupp ar underrepresenterad inom utbild-
ningar som traditionellt ansetts mindre prestigefyllda och har
lagre soktryck, sdsom utbildningarna till férskoleldrare, tand-
hygienister och yrkeslarare (SCB, 2013). Féradldrarnas bak-
grund forefaller saledes ha stor betydelse for studenternas stu-
dieval. Samma slutsats drar Broady m.fl. (2004) efter att ha ap-
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plicerat en multivariat analysmetod pa sambandet mellan stu-
denters bakgrund och studieval. De tre mest betydelsefulla fak-
torerna for att forklara en students val av utbildning visar sig
vara (i fallande ordning) studentens kon, foraldrarnas utbild-
ningsniva och foraldrarnas ekonomiska resursstarkhet (Broady
m.fl,, 2004).

Segregationen inom hogskolan syns inte enbart i vilka utbild-
ningsinriktningar studenterna valjer, utan ocksa i vilka larosa-
ten studenterna forlagger sina studier vid. De nya hogskolorna
(termen anvands har for att beskriva larosaten som idag ar
hogskolor och som fick bendmningen i samband med reformen
1977 eller senare, exempelvis Kristianstad, Halmstad och
Boras) lockar framst studenter fran studieovana hem, medan
de traditionella universiteten (exempelvis Lund och Uppsala)
och de internationellt hégrankade larosadtena (exempelvis Ka-
rolinska Institutet och Handelshdgskolan i Stockholm) i hogre
utstrackning lockar studenter med akademikerbakgrund
(Broady m.fl.,, 2004; SCB, 2013). Valet av utbildningsinriktning
och utbildningsort hdnger givetvis i stor utstrackning ihop; de
nyare hogskolorna erbjuder sillan langa hégstatusutbildning-
arna med hogt soktryck, utan har en stor andel studenter i kor-
tare utbildningar, ofta av den typ dar studenter med arbetar-
bakgrund ar normal- eller 6verrepresenterade. P4 HKR kan
man exempelvis inte studera till lakare men till sjukskoterska,
inte till civilingenjor men till hogskoleingenjor och inte till
tandldkare men till tandhygienist. Fordelningen av utbildningar
forefaller dock inte vara den enda anledningen till den observe-
rade segregationen mellan hogskolor; ocksa inom en och
samma utbildning sker en segregation mellan larosatena base-
rad pa social bakgrund (Broady m.fl., 2004).
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En flergenerationsmetod for att mata

segregation

Samtliga dessa tidigare studier av social segregering inom hog-
skolan baseras pa s.k. tvdgenerationsmatt. Studierna jamfor
studenternas utbildningsval utifran deras foraldrars utbild-
ningsniva (oftast utifran féraldern med hogst utbildning, se
t.ex. Svensson, 2004 eller SCB, 2013) eller ekonomiska stall-
ning. Darmed tar de endast hdnsyn till utbildningsnivans arft-
lighet i ett led. Detta kan vara problematiskt eftersom det inte
sager nagonting om hur statisk segregationen ar.

Forenklingen som det innebar att forlita sig pa tvagenerations-
matt ar vanlig i studier av social segregering och social mobili-
tet och bygger pa antagandet att korrelationer 6ver flera gene-
rationer kan erhallas genom att multiplicera ihop erforderligt
antal tvagenerationskorrelationer (en per generation). Meto-
den har nyligen utsatts for hard kritik av den amerikanska eko-
nomen Gregory Clarke (2014). Clarke visar att metoden over-
skattar den langsiktiga sociala rorligheten eftersom varje matt
pa social status ar ofullkomligt. Antag att det finns en under-
ordnad "social status” som vi inte kan mata direkt utan endast
indirekt genom ett eller flera ofullstindiga matt, exempelvis ut-
bildningsniva, inkomst eller preferens for modern konst. Om vi
anvander samma matt 6ver flera generationer leder osaker-
heten i mattets beskrivning av den underliggande sociala statu-
sen till ett systematiskt fel som viaxer med antalet generationer
(se Clarke, 2013, s. 30ff for en utfoérligare beskrivning och har-
ledning).

Om vi dr intresserade av hur cementerad hogskolans segregat-
ion ar over langre tidsperioder, bor vi enligt Clarkes resone-
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mang, undersoka inte bara samband mellan en students utbild-
ningsval och fordldrarna, utan ocksa med langt tidigare gene-
rationer.

Efternamnsbaserade matt pa segregation och social
rorlighet

Clarke har sjalv anvant karakteristiska och ovanliga efternamn
for att studera segregation och social rorlighet i en rad lander
och tider (Clarke, 2013, 2014). Metoden kan kortfattat beskri-
vas i tre steg. Forst identifieras en uppsattning karakteristiska
eller ovanliga efternamn som under en viss tidsperiod burits av
personer med antingen hogre eller ldgre social status an ge-
nomsnittet. [ andra steget mats hur antalet barare av dessa ef-
ternamn forandrats over tid i forhallande till befolkningsmang-
den i landet. For varje ar erholls andelen av befolkningen som
tillhor den studerade efternamnsgruppen. I tredje steget mats
antalet barare av efternamnen i en sammanslutning som indi-
kerar status, exempelvis medlemskap i advokatsamfund eller
inskrivning som student vid ett elituniversitet. Om efternamns-
gruppen varken var over- eller underrepresenterad skulle den
forekomma i den studerade gruppen ungefar lika ofta som i be-
folkningen i stort. Genom att stélla andelen med efternamnet i
relation till den forvantade andelen (fran befolkningen i stort)
erhalls ett jamforelsetal. Jamforelsetalet beskriver forekomsten
av attlingar till efternamnsgruppen jamfoért med den andel som
forvantats om ursprung inte spelat nagon roll. (Jamforelsetalet
konstrueras darmed efter samma generella metod och har
samma generella tolkning som UKAs tvigenerationsbaserade
jamforelsetal, t.ex. UKA, 2015.) Jimforelserna visar exempelvis
att attlingar till studenter vid prestiguniversiteten Oxford och
Cambridge ar 6verrepresenterade bland studenter flera hundra
ar efter att deras forfader forst identifierats som en utbild-
ningsmassig elit (Clarke, 2014).
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Clarkes analyser visar darmed att den sociala skiktningen inom
det brittiska elitutbildningsvasendet ar betydligt mer cemente-
rat dn vad tidigare studier kunnat pavisa (Clarke, 2014).

Valet av efternamn som markoér motiveras med att de ar rela-
tivt latta att spara mycket langt tillbaka i tiden. Dessutom ar de
en god indikator pa sldaktskap, i alla fall nar det giller ovanliga
efternamn. Clarke har applicerat metoden ocksa pa Sverige.
Clarke (2013) foreslar en rad olika svenska namnformer som
indikativa for social status for forfader till idag levande att-
lingar. Férutom vara traditionella patronymikon (dvs. efter-
namn bildade av faderns férnamn) identifieras flera andra ka-
rakteristiska svenska efternamnsgrupper. Adelsman har lange
haft specifika och skyddade namn i Sverige, oftast med kopp-
ling till heraldik eller de utldndska regioner de kommit fran in-
nan deras anfader upptagits i Riddarhuset. Manga borgare,
hantverkare m.fl. har bytt sina ursprungliga patronymikon, ofta
till naturinspirerade namn (exempelvis Lindstrom, Bergvall el-
ler Strandkvist). En annan specifik form av namnbyte, som
framforallt var populdr pa 1800-talet, var att i samband med
akademisk utbildning latinisera sitt namn (bruket finns kvar
exempelvis i promoveringstal); dessa latiniserade efternamn
sluta ofta pa -ius eller —-eus (exempelvis Daléus och Danius).
Att idag bara ett sddant namn ar sdledes indikativt for att ha
haft atminstone en manlig forfader i 1800-talets utbildningse-
lit. Det ar framforallt bland bonde- och arbetarklassen som pa-
tronymikon beholls, och det var framst dar de med namnrefor-
men 1904 omvandlades till dagens arftliga sonnamn. Att idag
bara ett sonnamn kan sdledes ses som en indikation pa att san-
nolikheten ar 1ag for att ens forfader var en del av 1800-talets
utbildningselit.
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Det bor har papekas att efternamnsklassificeringen givetvis ar
ett mycket grovt matt pa social status. Det finns gott om undan-
tag, badde ekonomiskt och akademiskt framgangsrika slakter
med sonnamn och icke-akademiska slakter med latiniserade el-
ler adliga namn. Dessutom beskriver efternamnen bara arftlig-
het pa fadernet. Efternamn ar darfér en mycket dalig metod for
att klassificera enskilda individer. Clarke (2013) har dock visat
att mattet har relevans nar det anvands pa aggregerade data -
nar det anvands som beskrivningar av genomsnittet dver ett
stort antal individer. (Ldsaren hanvisas till Clarke (2014) for en
mer utforlig diskussion om efternamnsmattets for- och nackde-
lar och komplicerande faktorer, exempelvis forekomsten av
namnbyten och social status nedarvd via modernet).

[ denna studie anvdands namntyperna som indikatorer pa vilken
bakgrund forfaderna hade for flera generationer sedan, son-
namn som indikator for arbetarklassbakgrund och ett latinise-
rat namn som indikator pa hog utbildningsniva.

Fragestallning och syfte

Clarke har visat att barare av latiniserade namn (och adliga
namn) dr gravt 6verrepresenterade bland de studenter som
lagger fram magisteruppsatser pa universiteten i Uppsala och
Lund (Clarke, 2013). Detta indikerar att det finns ett starkt
samband mellan sannolikheten att studera vid dessa svenska
prestiguniversitet och forfadernas utbildningsnivd, atminstone
hundra ar tillbaka i tiden. Utifran statistik baserad pa tvagene-
rationsmatt ar det darfor intressant att undersoka i vilken man
det ocksa forekommer social segregation mellan olika larosa-
ten utifran denna variabel. Avsikten med detta bidrag ar darfor
att applicera Clarkes metod pa de studenter som publicerat
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kandidatuppsatser vid svenska larosaten under det senaste de-
cenniet, dels for att undersoka omfattningen av segregationen,
dels for att diskutera implikationer for de nya hogskolorna.

Metodbeskrivning

Denna studie f6ljer i stort sett uppldagget som féreslogs av
Clarke (2013) for att analysera jamforelsetal for magisterupp-
satser fran Lund och Uppsala. Har appliceras den dock pa kan-
didatuppsatser pa nio olika svenska larosaten (se Tabell 1).
Alla uppsatser registrerade pa en av tva nationella databaser
med studentuppsatser (DIVA 2015, Uppsok 2015) mellan 2004
och 2014 analyserades (totalt 58 104 uppsatser). Eftersom
varje uppsats kan ha mer an en forfattare innebar det att

68 187 individuella namn ingar i analysen. En genomsokning
av samtliga tillgangliga kandidatuppsatser gav antalet studen-
ter fran de olika namngrupperna for varje larosate. For att
oversatta dessa frekvenser till jamforelsetal, delades de med
den férvintade frekvensen, det vill siga andelen av invdnarna i
larosatets upptagningsomrade som hade denna typ av efter-
namn. Andelen av invanare i varje lan med namn i de olika
grupperna skattades utifran Svensk Dodsbok (Riksarkivet,
2015), som andelen déda som fotts efter 1930 med denna typ
av namn och som dott i lanet fram till och med 2013. Frekven-
serna kombinerades med uppgifter om hur stor andel av stu-
denter som varje ar skrivits in vid de olika larosatena fran re-
spektive lan. Tabell 2 illustrerar principen for hur de férvan-
tade frekvenserna erholls for studenter antagna till HKR host-
terminen 2005. Forsta kolumnen visar andelen studenter som
rekryteras fran respektive 1lan, medan andra och tredje kolum-
nerna visar de relativa forekomsten av namnformerna i de
olika lanen berdknade fran Svensk Dodsbok. Den nedersta ra-
den visar den forvantade andelen ur respektive namngrupp for
studenter antagna till HKR hosten 2005, erhallen genom radvis
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multiplikation f6ljt av summering 6ver lanen. Siffrorna visar att
om HKR skulle lockat ett representativt urval av studenter fran
sitt upptagningsomrade sa skulle andelen med son-namn varit
38 procent och andelen med latiniserade namn varit 0,38 pro-
cent. Dessa siffor stdlls i denna studie i relation till andelen stu-
denter som publicerat godkdnda kandidatuppsatser med denna
namnform for att bilda jamforelsetalet. Ett jaimforelsetal under
1 innebar underrepresentation och jamforelsetal 6ver 1 inne-
bar overrepresentation. Pa grund av tidsforskjutningen mellan
ndr en student paborjat en utbildning och nar en kandidatexa-
men kan tas ut, forskjuts de forvantade frekvenserna med tre
ar relativt namnfrekvenserna bland kandidatuppsatserna. De
forvantade frekvenserna fran Tabell 2 (baserade pa studenter
antagna 2005) jamfors sdledes enbart med namnfrekvenserna
bland examensarbeten fran 2008.
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Larosate URANK | Andel Antal Relativ
20141 dis- kandi- forskningsintensi-
puterade dat-exa- | tet*
larare? [%] | mina
20143
Uppsala 7 63 1911 15
universitet
Linkopings | 8 63 1563 0,94
universitet
T | Goteborgs | 9 65 2438 |12
S universitet
o
Hogskolan | 16 42 956 0,076
i Boras
Malmd 17 47 746 0,23
hégskola
iy Hogskolan | 18 45 629 0,15
S i Halmstad
o
Hogskolan | 25 40 585 0,096
Kristian-
stad
Hogskolan | 26 40 489 0,18
Dalarna
© | Hogskolan | 28 40 524 0,13
g— i Skovde
Q

1) Kalla: URANK (2015).

2) Medel mellan 2008-2014. Killa UKA (2015).

3) Kalla: UKA (2015).
4) Beriknad som forskningsfinansiering 2012 i Mkr (UKA,
2013) dividerat med antalet kandidatexamina 2014 (UKA,

2015).
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Tabell 1. Jimforelser mellan de nio analyserade ldrosdtena




Rekrytering?! Andel? —son Andel? -ius och -
. eus
Lan

) 53%

Blekinge 10% 0,23%
31%

Dalarnas 0,2% 0,46%
33%

Gotlands 0,1% 0,43%
30%

Gavleborgs 1% 0,31%
47%

Hallands 0% 0,42%
38%

Jamtlands 0,3% 0,54%
) 39%

Jonképings 0,3% 0,26%
48%

Kalmar 0,8% 0,37%
47%

Kronobergs 2% 0,25%
26%

Norrbottens 0% 0,00%
32%

Okant® 20% 0,47%
. 38%

Skane 60% 0,37%
19%

Stockholms 0,6% 0,82%
32%

Sodermanlands 0,2% 0,50%
27%

Uppsala 0,2% 0,56%
42%

Varmlands 0,2% 0,26%
29%

Vasterbottens 0% 0,28%
N 24%

Vasternorrlands 0,3% 0,34%
28%

Vastmanlands 0,2% 0,51%
37%

Vastra Gotalands 3% 0,41%
.. 35%

Orebro 0,1% 0,50%
) 36%

Ostergotlands 0,6% 0,47%
38%

Forvantad frekvens 0 0,38%

Tabell 2. Exempel pd hur de férvintade frekvenserna fér namn-
grupperna berdknats. Baserat pd rekryteringen till HKR hostter-
minen 2005

1) Hogskolans nybérjare, hdstterminen 2005 enligt UKA
(2015).
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2) Andelen av personer fodda efter 1930 och som doétt i lanet
med namn som slutade pa -son respektive -ius eller -eus (en-
ligt Riksarkivet, 2015).

3) UKAs statistik innehaller en kategori ”okand”. Har anvinds
namngruppsfrekvenserna av det nationella medelvardet.

En jamforelse mellan ett nytt och gammalt
larosate

Figur 1 visar jamforelsetalen for studenter som publicerat kan-
didatuppsatser mellan 2004 och 2014 pa HKR och Uppsala Uni-
versitet (UU). Betydande skillnader kan ses mellan larosatena.
Medan studenter med latiniserade namn pa HKR férekommer
ungefar i samma omfattning som de gor i larosatets upptag-
ningsomrade i stort, ar de ndstan dubbelt sa vanliga bland UU-
studenter som i upptagningsomradet i stort. Motsatt forhal-
lande galler for studenter med sonnamn, pa UU ar de nagot un-
derrepresenterade och pa HKR ar de ndgot 6verrepresente-
rade. Observera att dessa skillnader kvarstar efter att hansyn
tagits till att andelen individer med de olika namnformerna
skiljer sig at mellan de olika regionerna. Andelen av befolk-
ningen med sonnamn ar exempelvis hogre i Skane dn i Uppsala
och andelen med latiniserade namn ar vanligare i Uppsala, men
jamforelsetalen tar hansyn till detta genom att dividera fak-
tiska namnfrekvenserna med de foérvantade frekvenser berak-
nade utifran larosatets upptagningsomrade (jamfor Tabell 2).
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Figur 1. /dmférelsetal f6r namngrupperna bland kandidatupp-
satsférfattare pd HKR och UU 2004-2014. Berdikningarna base-
ras pd 2225 (1964) sonnamn och 21 (84) latiniserade namn pd
HKR (UU)

Jamforelser mellan fler larosaten

HKR och UU ar tva hogst olika larosaten. UU ar nordens aldsta
universitet, etablerat 1477. Det atnjuter hogt internationellt
anseende och tillskriver sig inte mindre dn atta Nobelpris. HKR,
a andra sidan, ar en relativt ny hogskola. Antalet disputerande
larare och forhallandet mellan forskning och undervisning ar
lagt. URANK rankar darfor larosatet i den nedre tredjedelen av
den nationella ligan (se Tabell 1). Men det dr vanskligt att gene-
ralisera kring korrelationen mellan ett larosates prestige och
studentgrupper utifran tva exempel. Figur 2 visar darfor jamfo-
relsetalen for studenter med latiniserade respektive sonnamn
fran en analys av nio svenska larosdten uppdelad i tre grupper.
Gruppindelningen har gjorts utifran en oberoende rankning av
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svenska larosaten som viger samman en rad matt sdsom ande-
len disputerade larare, andelen behoriga forstahandssokande
per utbildningsplats, andel forskning pa larosatet etc. (URANK,
2015). Larosaten i Grupp 1 aterfinns inom topp-tio av de
svenska larosatena och representeras av universiteten i Upp-
sala, Linképing och Géteborg. Grupp 2 innehadller larosaten i
mitten av rankinglistan (plats 16-18), och representeras av
hogskolorna i Boras, Malmoé och Halmstad. Grupp tre innehaller
hogskolor pa den nedre delen av rankingen och representeras
av HKR, Hogskolan i Skovde och Hégskolan i Dalarna. Figuren
visar en systematisk trend i den relativa representationen av
sonnamn mellan de tre grupperna. Ju hogre rankade, desto
farre studenter med sonnamn. For latiniserade namn ar skill-
naden stor mellan grupp 1-larosaten och 6vriga. Studentgrup-
pen dr Overrepresenterade pa larosaten av alla tre grupperna,
men kraftigare 6verrepresenterade pa larosaten i Grupp 1, dvs.
de traditionsbundna och hogrankade universiteten.

18

16 L

14 L

12 |

08 |

Jamforelsetal

06 |

04 L

02 L

Latiniserade namn Sonnamn

Figur 2. Jdmforelsetal. Skillnader mellan ldrosdten utifrdn
URANK for 2014 (URANK, 2015)
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En jamforelse mellan tvagenerationsmatt och
efternamnsrepresentation

Fram till 2007 matte UKA jamforelsetal av olika sociala grupper
utifrdn den mer traditionella tvigenerationsmetoden. UKA be-
raknade, for varje larosate och ar, exempelvis jamforelsetal uti-
fran andelen studenter med arbetarbakgrund och ett jamforel-
setal utifran andelen studenter med hog utbildning. Utifran
Clarkes (2014) argumentation kan jamforelsetalen for de lati-
niserade namnen tas som ett matt pa dverrepresentationen av
studenter med hog utbildning langre tillbaka i slakten, medan
jamforelsetalen for sonnamnen kan ses som ett matt pa under-
representationen av studenter utan akademisk eller hogre-
standsbakgrund langre tillbaka i slakten. En jamforelse mellan
de bada jamforelsetalen ger oss dirmed en mojlighet att under-
soka rorlighet 6ver atskilliga generationer. Figur 3 visar, for
vardera av de nio undersokta larositena, UKAs tvagenerations-
matt av jaimforelsetalet pa den horisontella axeln (medelvardet
av mattet mellan 2004 och 2007) och det efternamnsbaserade
jamforelsetalet pd den vertikala axeln (medelvardet mellan
2004 och 2014). De tva matten ar tydligt korrelerade (+0,81 for
studenter med hog utbildningsbakgrund och +0.60 for arbetar-
bakgrund).
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2015) och de tvd efternamnsmdtt som anvdnts i denna studie
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Efternamnsmetoden och dess implikationer

Analysen i denna studie visar att den tidigare pavisade sociala
segregationen inom hogskolan, dar studenter med arbetarbak-
grund i hégre utstrackning aterfinns pa de nya larosatena och
studenter med traditionell akademisk bakgrund aterfinns inom
de hogrankade larosatena, kvarstar dven om man anvander
matt pad studentens bakgrund som stracker sig 6ver flera gene-
rationer. Hur icke-onskvart, allvarligt eller olycksbadande detta
ar blir en narmast politisk fraga. Hogskolelagens formulering
om skyldighet att "aktivt frimja och bredda rekryteringen till
hogskolan” (Hogskolelagen, 1992:1434, §5) behdover inte tolkas
som att breddningen skall férdelas jamnt 6ver alla hogskolor.
Hogskolestudier ar avgiftsfria i Sverige och studiemedel delas
ut till de som vill studera oavsett amnesval eller social bak-
grund. Sarskilda studentbostader (framforallt i narheten till de
traditionella universiteten) tillhandahalls ocksa enligt formella
kosystem, vilket mojliggor aven for studenter utan de ratta
kontakterna att skaffa bostad pa studieorten. Oberoende och
tillgdngliga rankningssystem sdsom URANK och UKAs statistik-
databas gor det dessutom mojligt for studenter att fa informat-
ion om skillnader mellan larosaten dven om familj, slakt och
vanner inte har erfarenhet av hogskolestudier. Dairmed kan
man argumentera for att det saknas formella barridrer mot att
studenter med icketraditionell bakgrund skall kunna studera
pa internationellt hégrankade och traditionsbundna larosaten.
Huruvida denna likhet i mojligheter ar tillracklig nar de inte ger
likhet i utfall blir dirmed en politisk snarare an en akademisk
fraga. En rad forslag pa hur hogskolesystemet i allmanhet och
antagningssystemet i synnerhet kunde reformeras for att
minska skillnaderna i utfall har féreslagits (t.ex. Svensson,
2006 eller Hogskoleverket, 2006). Men oavsett om man anser
att situationen maste atgardas, och i sa fall vilken metod man
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forordar, behover vi som hogskoleldrare diskutera implikation-
erna bade for var undervisning och for hogskolans utvecklings-
mojligheter. Som hogskolelarare har vi till uppgift att ge forut-
sattningar for ett gott studentanpassat larande. Att olika hogs-
kolor attraherar studenter med olika bakgrund har darfor bety-
delse for hur hogskoleundervisning bor bedrivas. Studenter
vars fordldrar saknar akademisk bakgrund kan ha en samre
forforstaelse for vad det innebar att bedriva akademiska stu-
dier. Dessutom visar exempelvis Broady m.fl. (2004) att stu-
denter vid de nya hogskolorna oftare har simre forkunskaper
(matt i form av gymnasiebetyg eller hogskoleprovsresultat) dn
studenter vid 6vriga larosaten. Ett 6kat antal studenter som
saknar akademisk bakgrund och studenter med samre forkun-
skaper ses ofta som en stor utmaning féor den moderna hogsko-
lan, oftast i ordets negativa mening (t.ex. Scott, 1995). Den for
svensk hogskolepedagogisk utveckling sa inflytelserika John
Biggs (2003) pekar ocksa pa detta faktum som den kanske vik-
tigaste orsaken till att hogskoleldarare behéver reformera sin
undervisning. Men akademisk segregation gor att utmaningen
fordelas olika 6ver olika larosaten. Det dr an mer relevant for
de nya hogskolorna som saknar prestigutbildningar och hog in-
ternationell ranking dn for de traditionella universiteten. De
nya hogskolorna tar emot en storre andel av de studenter som
Biggs menar behover mer aktivt stod for att anvanda hogre
kognitiva metoder i sitt larande (Biggs, 2003, s. 3ff). Det ar
dock viktigt att papeka att det har inte handlar om att hitta
hogskolepedagogiska metoder som ar sarskilt lampliga for de
olika studentgrupperna eller for de olika larosdtena. Féorutom
att detta riskerar cementera skillnaderna sa saknas det mig ve-
terligen vetenskapligt stod for att en sddan uppdelning ar rele-
vant. Istallet handlar det om att inse skillnaderna av i vilken
grad olika larosaten aktivt behover arbeta med effektiv, evi-
densbaserad och beforskad hogskolepedagogisk utveckling;
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HKR behover, med andra ord, arbeta hardare med att fraimja
god inlarning an Uppsala universitet for att fullgéra sitt under-
visningsuppdrag.

Som ett litet "nytt” larosate behover man stélla sig fragan vil-
ken utvecklingsvag man vill folja. En mojlighet ar att genom er-
ovrandet av hogstatusutbildningar eller doktorer och expande-
rande spjutspetsforskning arbeta sig uppat i den nationella och
internationella rankingen (Linkdpings universitet ar ett stra-
lande exempel pa att detta ar mojligt; 1967 etablerat som en
universitetsfilial och idag erkdnd som en av landets hogst ran-
kade larosaten). Men det finns ocksa en annan strategi, namli-
gen att vanda utmaningen som skapas av studentgruppen till
en fordel och arbeta, inte for att efterlikna de storre universite-
ten, utan for att uppna en annan typ av excellens. De krav som
den akademiska segregationen stéller pa hogklassig hogskole-
pedagogisk forskning och utveckling foreslar att de nya hog-
skolorna har goda férutsattningar for att utvecklas till konkur-
renskraftiga centrum for hogskolepedagogisk utveckling.

HKR har som ett relativt litet ldrosate tagit ett antal hogskole-
pedagogiska initiativ, exempelvis genom hogskolepedagogiska
kurser, utgivning av tidskriften Hégskolepedagogisk debatt och
ett formaliserat hogskolepedagogiskt meriteringsprogram. Allt
for att underlatta och motivera sina larare att arbeta med hog-
skolepedagogisk utveckling. Dessa initiativ ar visserligen lov-
varda, men inte tillrackliga med tanke pa larosatets situation.
Hogskolelagens krav pa ett nara samband mellan forskning och
undervisning (SFS, 1992:1434, §3) kan inte bara tolkas som att
krav pa att utbildningens innehall skall vara forskningsanknu-
tet, utan ocksa som att utbildningens forskning, metoder och
perspektiv skall beforskas. Det racker da inte att utbilda hog-
skoleldrare i hogskolepedagogisk teori, att uppmana larare att
utveckla sina undervisningsmetoder i relation till denna teori

43



eller ens att for eget bruk utvardera effekterna av férandringar.
Hogskolepedagogiska utvecklingsprojekt maste utfoéras i kom-
munikation med internationell forskning och dess resultat bor
publiceras i internationella tidskrifter. Pa sa satt undviker vi att
lagga stora resurser pa alltfor partikuldra utvecklingsprojekt
och etablera sann och generell hogskolepedagogisk kompetens
(enligt sentensen nil sequitur geminis ex particularibus
unquam). Pa detta satt kan HKR utnyttja den utmaning segre-
gationen innebar for att hitta sin egen vag till excellens och re-
nommé, och samtidigt verka for ytterligare demokratisering av
hogre utbildning.
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Undervisning pa distans —
framtiden for universitet och
hogskolor? Ett exempel fran astro-
nomiundervisning pa Hogskolan
Kristianstad

Urban Eriksson

Sammanfattning

Dagens studenter ar mycket mer flexibla i sina studier an tidi-
gare. Idag laser manga studenter kurser pa olika universitet
och hogskolor samtidigt. Detta ar mojligt genom att manga kur-
ser och program ges pa distans via internet. I denna artikel dis-
kuteras de mojligheter och begransningar som jag anser finns
med den undervisningsform som allt mer praglar undervisning
vid universitet och hégskolor, nationellt och internationellt;
distansundervisning.

Inledning

The most important single factor influencing learning is what the
learner already knows. Ascertain this and teach him accordingly.
Ausubel, Novak, and Hanesian (1978)

Dessa ord ar valkdanda och inneborden av dem ar sakert kianda
av de flesta som undervisar. Om man som larare inte vet vad
studenterna kan nar de borjar en utbildning eller en kurs, star-
tar man sannolikt undervisningen pa en felaktig och for hog
niva, med risk att studenterna misslyckas med sitt larande ef-
tersom de inte ser eller urskiljer samma saker som deras larare
gor. Lararna ar "bra pa att urskilja monster av meningsfull in-
formation som inte ar tillganglig for noviserna” (Bransford,
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Brown, & Cocking, 2000, p. 33, 6versattning fran engelska) och
kan bade utvdrdera och kritisera (Eberbach & Crowley, 2009;
Schneider & Shiffrin, 1977) denna information utifran ett disci-
plindrt perspektiv (Eriksson, Linder, Airey, & Redfors, 2014a).
Denna formaga saknar studenterna nar de borjar en utbildning
eller kurs. Konsekvenserna av detta kan bli 6desdigra bade for
studenterna och aven utbildningsstallet. Det ovan beskrivna
forutsatter dock en mycket viktig men i detta distansutbild-
ningssammanhang forbisedd detalj; lararen maste kunna mer
an studenten. [ detta sammanhang avses inte disciplindra kun-
skaper utan kunskaper i hur man anvander virtuella ldrmiljéer
for att pa basta satt driva undervisningen pa distans. Dagens
studenter dr manga ganger mycket mer vana vid att hantera,
och rora sig i, den virtuella varlden vilken de dr uppvuxna i, an
vad manga universitets- och hogskoleldrare ar.

Detta ar utgangspunkten for mycket av dagens distansunder-
visning. Jag kommer har att reflektera 6ver de erfarenheter
som jag har efter att ha undervisat pa distans i snart 15 ars tid,
mot bakgrund av den snabbt vixande mangd forskning som
finns kring distansundervisning och larande.

Bakgrund

Ett mal med undervisning ar att forbereda studenterna sa att
de lyckas i livet. Vad detta innebar kan man naturligtvis disku-
tera men utbildningssystemets roll maste vara att forbereda
studenterna for framtiden och skapa forutsattningar for dem
att lyckas. Da kommer samhalle, ekonomi och milj6 att utveck-
las pa ett positivt vis (Annetta, Folta, & Klesath, 2010). For att
lyckas med detta idag, och inte minst i framtiden, galler det att
studenterna tidigt far mota olika larmiljoer, dar de utmanas att
snabbt anpassa sig till nya situationer och konstruktivt 16sa de
problem som da kan uppkomma. For detta behover de vara
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kreativa (Taylor, Jones, Broadwell, & Oppewal, 2008) och ve-
tenskapligt litterara (Bowden & Marton, 1998; Bruner, 1960;
Fensham, 2007; Nordic Educational Research Association,
2009; Roberts, 2007; Webb, 2005; Wellington & Osborne,
2001).

Utbildningssystemet skall alltsd skapa denna "produkt” av de
studenter som kommer till universitet och hogskolor for att
studera. Dessa studenter har under sin uppvaxt sannolikt blivit
vana, eller mycket vana, vid att hantera diverse olika virtuella
miljoer. Manga ganger har de kommit i kontakt med sddana
miljoer i samband med spel eller liknande pa TV-apparater, da-
torer, surfplattor eller smarta telefoner. Det ar alltsa sddana
studenter universitet och hogskolor méter och skall utbilda.

Som en konsekvens av sitt datatekniska kunnande viljer en
vaxande skara studenter att lasa hogre utbildningar pa distans
och via sa kallade virtuella ldrmiljéer (eng. virtual learning envi-
ronments (VLEs)). Mdnga studenter finner detta dessutom vara
det mest naturliga sattet att angripa "problemet” utbildning.
Dessa digitala verktyg och motesplatser, med stor variation i
utformande och anvdndande, har visat sig ha stor potential for
larande pa ett nytt och effektivt satt (Annetta et al., 2010;
Luckin et al,, 2012; Mikropoulos & Natsis, 2011; Slater &
Wilbur, 1997), dar begreppet utbildning kan ses med nya 6gon.
Traditionellt utbildas fortfarande manga studenter genom fore-
lasningar och seminarier, trots att det sannolikt inte ar det
basta sattet att lara. De virtuella larmiljderna utmanar under-
visningen och erbjuder manga fler, och for studenterna natur-
liga, satt att undervisas pa. Pa detta satt kan alltsa utbildning
och undervisning i stort anses vara i processen av ett para-
digmskifte (cf. Kuhn, 1970).
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Multitasking vs unitasking

This audience [students] is the masters of multitasking. They lis-
ten to music, IM, play games, and watch television simultane-
ously without much trouble. In fact, they prefer environments
such as this. Annetta et al. (2010, p. 109)

Dessa tankvarda ord satter fokus pa en detalj i larandeproces-
sen som diskuterats och fortfarande diskuteras, namligen vad
som ar en optimal miljo eller forutsattning for att lara sig sa
mycket som mdjligt. Inom forskningsomradet "lara” finns en
mangfald av teorier som beskriver detta. Denna artikel avser
inte att gd igenom alla dessa utan véljer att ta avstamp i ett,
som jag anser, pragmatiskt satt att se larande: variationsteorin
(Bowden & Marton, 1998; Ling & Marton, 2011; Marton, 2014;
Marton & Booth, 1997; Marton & Tsui, 2004). Utifran detta per-
spektiv beskriver jag larande som en process som innehaller
och utgors av disciplindrt urskiljande, att ldgga mdrke till, re-
flektera éver och skapa mening utifran ett disciplindrt (eller dm-
nes-) perspektiv (Eriksson et al., 2014a; Eriksson, Linder, Airey,
& Redfors, 2014b). Nar sa sker har man helt enkelt lart sig na-
got nytt, eller lart sig ndgot pa ett nytt satt, utifran ett amnes-
perspektiv. Lararens roll blir da att skapa forutsattningar sa att
disciplinart urskiljande kan ske, med utgdngspunkt fran the
Anatomy of Disciplinary Discernment (ADD) (for detaljer, se
Eriksson et al., 2014a), dvs. det maste ske en kommunikation
mellan parterna som ar inblandade i larprocessen, mellan 13-
rare och student och mellan student och student. Lararens roll
blir da att hjdlpa studenterna och se larandet ur studenternas
perspektiv och lara dem att bli sina egna larare, dvs. synligt 13-
rande (Hattie, 2009, 2012).

Det faktum som Annetta et al. (2010) lyfter fram, att studenter i
dag gor manga saker samtidigt, vad manga kallar multitasking,
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kan anses strida mot larandeteorier inom den kognitiva veten-
skapen (se, till exempel, Ausubel et al., 1978; Dede, Korte,
Nelson, Valdez, & Ward, 2005; Hegarty, 2011; Mayer, 2009;
Mayer, 2005; Mayer, Hegarty, Mayer, & Campbell, 2005; Mayer
& Moreno, 2003) dar det ofta diskuteras cognitive load (extra-
neous, essential, generative) och cognitive overload (cf. Chandler
& Sweller, 1991; Sweller, 2005). Utgangspunkten ar att inte ut-
satta hjarnan for for manga intryck samtidigt genom olika sin-
nen (syn, hérsel m.m.) och sa kallade modes (stillbilder, text,
rorliga bilder, formler m.m.) (Kress, 2009, 2010; Kress, Jewitt,
Ogborn, & Tsatsarelis, 2001; Kress & van Leeuwen, 2001).
Grundtanken ar att det gynnar larprocessen att minska den sa
kallade extraneous cognitive load, dvs. att i sin undervisning el-
ler sinainstruktioner inte ha med ovidkommande, eller for
mycket, detaljer eller storande moment av typen musik, filmer i
bakgrunden, etc. Dagens studenter kanner uppenbarligen inte
till denna problematik utan anvander sig dagligen och utan an-
strangning av manga olika modes samtidigt, dvs. multitasking,
nar de studerar.

Asynkrona och synkrona undervisningsmetoder

Det har sedan lange pagatt en debatt huruvida asynkrona eller
synkrona undervisningsmetoder ar bast. [ detta sammanhang
kan man da definiera synkron undervisning som sadan som ar
live, dvs. dar det sker tvavdgskommunikation hela tiden pa ett
for manniskan naturligt satt. Motsatsen ar asynkron undervis-
ning, dar studenten far information (envagskommunikation)
och sedan forvantas ta denna till sig, varpa detta kommunice-
ras tillbaka till lararen eller andra studenter i ndgon processad
form. Detta kan ske via t.ex. chattforum, e-post, etc. En historisk
extremvariant pa detta var de sa kallade Hermodskurserna, dar
all kommunikation skedde via vanliga brev.
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Sedan 1960-talet har undervisningen pa universitet dndrat ka-
raktar till att bli all mer socio-konstruktivistisk i att ny kunskap
skapas i ett socialt sammanhang, i enighet med Lev Vygotskijs
tankar om hur vi lar (Saljo, 2000). En stor féregangare inom fy-
siken dr bl.a. Eric Mazurs satt att forandra fysikundervisningen
pa MIT till att bli mer interaktiv, med diskussioner och omedel-
bar feedback fran lararen (cf. Green, 2014), vad vi idag kallar
peer instructions (Mazur, 1997). Nar Eric Mazur inférde detta
arbetssatt pa foreldsningarna i sina fysikkurser kunde han kon-
statera att studenterna larde sig mer och klarade tentamina be-
tydligt battre an innan. Det galler alltsa att skapa tillfallen for
studenterna att tala med varandra och stalla fragor nar de ar
engagerade i larprocesser, vilket ocksa galler for distansunder-
visning (Parker, 1999). Arbetssattet ar numera mycket vanligt,
speciellt pa stora universitet och i stora studentgrupper, och ar
bra exempel pa hur effektiv undervisning kan bedrivas.

Kan da detta 6verforas pa distanskurser? Distanskurser har po-
tentiellt mojligheten att erbjuda bade asynkron och synkron
undervisning, och i kombination, samtidigt som de kan ha val-
digt manga studenter. Forutsattningarna ar alltsa goda for att
distansundervisning kan vara en undervisningsform som kan
vara vinnande, om den utfors pa "ratt satt”. De tidigare proble-
men med att vare sig studenter eller larare var forberedda pa
vad det innebar att undervisa pa distans haller pa att férsvinna.
Tidigare upplevde distansstudenter ofta att de var isolerade
och saknade feedback fran lararen, hade en massa tekniska
problem, samt hade svart att planera sitt arbete i ensamhet.
Detsamma géllde manga ganger lararna, som dessutom ofta
upplevde att de inte hade full kontroll 6ver vad som hdnde i
kursen (Cornell, 1999). Dagens studenter ar nu mer vana vid
asynkron kommunikation fran sin uppvaxt och vardag och
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detta kanske inte kommer att vara ett problem i framtiden (cf.
Dede, 2005; Kozma, 1994).

For att lara sig ndgot ar alltsa kommunikationen viktig och spe-
ciellt hur denna kommunikation upplevs av studenter och la-
rare. Det som ar viktigt i det sammanhanget ar att skapa goda
forutsattningar for learning experiences, manga ganger lika de
som upplevs nir man spelar ett dator- eller videospel (Gee,
2003, 2005), eller leker (for lagre aldrar) (Dewey, 1916). Aven
det faktum att dagens studenter 6ver lag ar mycket vana vid att
anvanda, och interagera med, olika virtuella miljoer gor att 1a-
rare maste ta detta under 6vervagande nar de skapar sina kur-
ser pa distans. Learning experiences behover byggas in i kon-
ceptet och anvandas pa ett konstruktivt satt for att skapa goda
forutsattningar for larande. En svarighet ar att skapa forutsatt-
ningar for situated cognition, dvs. att larprocesser inte bara
sker i huvudet pa studenter, utan ar sammanvavd med den ma-
teriella, sociala och kulturella varlden (Gee, 2003). Just den ma-
teriella varlden kan upplevas som en svarighet nar larare skall
planera sina distanskurser. Hur skapar man learning experi-
ences som pa ett tydligt satt kopplar till den materiella varlden
ndr man ror sig i ett virtuellt medium?

Undervisa tillgangligt — Hur bygger man upp en
distanskurs som passar heterogena

studentgrupper?

Det finns naturligtvis en mangd olika vagar att ga nar man skall
bygga upp en distanskurs som passar for en mangfald av man-
niskor. Sarskilt utmanande ar att utforma kurserna, via valda
distansplattformar, sa att dessa kan ldsas av alla, inklusive stu-
denter med nagot handikapp, utan att ta till sarlésningar; da-
gens distansplattformat erbjuder tekniken men det géller att
utnyttja den pa ratt satt. Det d&r manga 6vervaganden som skall
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goras och dessa blir olika beroende pa vilket amne det ar och
vilka moment inom dmnet det gdller. Carr-Chellman and
Duchastel (2000) identifierar nagra viktiga punkter att 6ver-
vaga:

e Studiehandledningen

e Kurslitteraturen

e Uppgifter, 6vningar, laborationer etc.
¢ Bedodmda studentexempel

¢ Kommunikation inom kursen

e Interaktiva fardighetsévningar

Studiehandledningen skall vara studentens huvudsakliga be-
skrivning av vad kursen innehaller, dess struktur och vilka ak-
tiviteter som ingar. Den innefattar sa klart ocksa kursbeskriv-
ning, kursplan och litteraturlista, men ocksa annan information
om alternativ litteratur, kapitel som ar viktiga, artiklar, websi-
dor, obligatoriska moment, samt bedomningskriterier. Detta dr
helt enkelt en detaljerad beskrivning av allt som ingar i kursen.

Kurslitteraturen ar central och manga ganger avgorande for
studenten. Den innehdller ofta det som kursen ar uppbyggd
kring och skall darmed lasas. Till detta kommer artiklar i olika
omfattning. Idag ar det viktigt att 6verviaga HUR denna littera-
tur skall presenteras; i bokform eller elektroniskt. Det finns
mycket som talar for att anvanda bokformatet (t.ex. att man la-
ser snabbare) men det blir allt vanligare med e-litteratur. Litte-
raturen finns elektroniskt och kopplad till en médngd anime-
ringar, simuleringar, interaktiva 6vningar, mm. Detta ar ofta
positivt och passar sannolikt dagens studenter béttre dn en
bok. Ur ett larandeperspektiv erbjuder denna typ av litteratur
manga fler representationer, vilket forskning visat vara avgo-
rande for att bygga en amnesforstaelse och ldra sig amnet pa
ett djupare plan (Airey & Linder, 2009; Fredlund, Airey, &
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Linder, 2012, 2013, 2015; Fredlund, Linder, & Airey, 2015;
Fredlund, Linder, Airey, & Linder, 2014). Idag erbjuder férlagen
ofta e-bocker och dessa ar litt tillgangliga for studenterna an-
tingen online eller som nedladdade resurser, pa datorer, surf-
plattor och smarta telefoner, i ett format som passar dagens IT-
vana studenter.

De uppgifter, 6vningar, laborationer m.m. som ingar i kursen
maste vara val genomtdnkta och kdnnas relevanta, viktiga och
autentiska for studenten, annars upplevs de bara som forvir-
rande och blir sannolikt inte gjorda. Dessa ar centrala, och de
kanske viktigaste momenten i hela kursen da de erbjuder le-
arning experiences, vilket litteraturen funnit vara sa viktig for
larandeprocessen. Idealt skall uppgifterna vara av saddan karak-
tar att studenterna maste leta information fran manga kallor,
och framfor allt inte bara fran lararen och kursboken. Uppgif-
terna skall garna ha en koppling till den senaste forskningen el-
ler forskningsresultaten. Astronomidmnet utvecklas mycket
fort nu, och det som stdr i kursboken ar redan gammalt nar den
trycks. En annan mycket viktig aspekt i detta sammanhang ar
att ge snabb feedback pa uppgifterna studenterna lamnar in.
Detta hjalper studenterna att forfina sina learning experience
och dessutom forhindras att de utvecklar alternativa och
kanske felaktiga uppfattningar (alternative/misconceptions).

Exempel pd bedomda laborationsrapporter, inlamningsuppgif-
ter m.m., som visar vad som kravs for olika betygssteg, ar en
annan viktig bestandsdel i distanskurser och skall folja med
studiehandledningen som man lamnar ut till studenterna.
Dessa exempel skall ackompanjeras av tydliga betygskriterier.
Skalet ar att vara transparent i vad som kravs och férvantas av
studenterna och for att ge en bild av omfattningen pa de svar
eller inlamningar som de férvantas gora (Jonsson, 2010).
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Kommunikation inom kursen ar kanske den mest betydelsefulla
aspekten som avgor hur en student uppfattar kursen och dess
innehall och hur val studenten lyckas (Forsman, 2011;
Forsman, Moll, & Linder, 2014). Som namnts tidigare lar vi ge-
nom att diskutera med andra och darfor maste en distanskurs
laggas upp pa sa satt att detta mojliggors. Det finns tre olika va-
rianter pd kommunikation inom kursen: student-innehdll, stu-
dent-student och student-Idrare.

Den forsta, student-innehdll, avser mojligheterna for studenten
att via distansplattformen kunna interagera med materialet
som utgor kursens innehall. Detta tillhandahalls av kursytan pa
distansplattformen och skall géras sa lattoverskadlig och latt-
forstaelig som mojligt. Den andra, student-student, avser mojlig-
heterna att studenterna kan kommunicera med varandra utan
att lararen behover vara involverad. Detta ar speciellt viktigt i
kurser dar man har manga deltagare, eftersom det i praktiken
blir omojligt for lararen att hinna med att kommunicera med
alla studenter om allting.

Kommunikation mellan studenterna mojliggoérs bland annat ge-
nom chattforum, dar studenterna asynkront kan uttrycka sig
om allt mojligt som har med kursen att gora. Det kan till och
med vara fruktsamt att skapa chattforum som lararen inte har
tillgang till. Man kan ocksa skapa synkrona forum, dar studen-
ter kan traffas for att diskutera diverse saker. Min erfarenhet ar
dock att detta inte anvands sa mycket; studenterna féredrar
asynkron kommunikation. Slutligen kan man anvanda e-post
for att kommunicera, vilket ibland kan vara bra, men ocksa be-
gransande i att det latt bara blir kommunikation mellan tva
personer eller, om man gor e-postlistor, en mdangd meddelan-
den som inte alltid kdnns relevanta. Dock har den en viktig
funktion i att utgora en privat kommunikationsmojlighet mel-
lan larare och student, vad galler betyg, uppgifter, problem
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m.m. Dessutom ar det en bra kommunikationsvag om det han-
der nagot, nagon blir sjuk, eller en féreldsning maste stallas in
eller flyttas. De flesta laser idag sin e-post betydligt oftare an de
loggar in pa kursytan i distansplattformen.

Slutligen, i kommunikationen mellan student-Idrare, vill jag
lyfta fram de stora vinsterna med synkrona kommunikations-
mojligheter, da det efterliknar den naturliga kommunikationen
mellan individer. I dagens olika distansplattformer kan man pa
olika satt online halla foreldsningar och diskussioner dar alla
kan vara med och vara aktiva. Ett i mina 6gon bra exempel ar
Adobe Connect (AC), dar man kan halla foreldsningar eller mo-
ten online inkluderat video, ljud och chatt samtidigt. Har kan da
lararen fa direkt feedback pa om studenterna ar med eller om
man behover diskutera ndgot omrade mer i detalj. Studenterna
gynnas pa samma satt av denna kommunikationsmojlighet da
de pa ett naturligt satt kan diskutera det aktuella innehallet,
bade med lararen och de andra studenterna, och pa sa satt
skapa en battre learning experience. | princip ger denna typ av
interaktion samma mojligheter som om man satt i en sal till-
sammans, men ocksa fler mojligheter da alla kan fa en chans att
uttrycka sig i chatten eller diskussionen. I en vanlig sal hade
kanske inte alla studenter utnyttjat mojligheten att stalla fragor
ndr ett visst innehall diskuteras och da gar latt 6gonblicket
forbi.

Till sist vill jag ndmna interaktiva firdighetsévningar. Detta ar
ovningar som utnyttjar de mojligheter som datorer idag kan ge
med t.ex. Java-applikationer av olika slag. Inom naturveten-
skapen ar det viktigt med laborationer, men niar man laser en
distansutbildning dr det omdjligt att gora laborativa moment
som kraver speciell utrustning. Darfor utnyttjas interaktiva 6v-
ningar i allt mer omfattande grad inom naturvetenskapen i all-
manhet och astronomi i synnerhet; for att studera universum
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behover vi semiotiska resurser (representationer, aktiviteter
och verktyg (Airey & Linder, 2009)) som ar uppbyggda av re-
presentationer av astronomiska objekt och processer. Dessa se-
miotiska resurser kan vara animeringar och simuleringar som
ligger pa natet och som studenterna kan anvanda och manipu-
lera, och pa det viset skapa den upplevelse och variation som
kravs for att lara sig, da de skapar en kdnsla av embodied em-
pathy for complex systems (eng.) (Gee, 2005). [ princip ar sad-
ana semiotiska resurser det enda som erbjuds, da universum ar
sa oerhort stort och otillgangligt for oss manniskor. Dessbattre
ar manga idag duktiga pa att utveckla denna typ av resurser,
men samtidigt galler det att kontrollera att kvalitén ar tillrack-
ligt hog. For bra exempel, se t.ex. the Nebraska Astronomy Ap-
plet Project (http://astro.unl.edu/naap/).

Sammanfattningsvis kan man sdga att ovanstdende bor beaktas
nar man som larare skapar och lagger upp sin distanskurs.
Samtidigt maste man ocksa vara medveten om att olika larare
och studenter har olika uppfattningar om hur en distanskurs
skall laggas upp och vad som skall finnas pa kursytan. Det ar
viktigt att se till att information finns tillgdnglig, att man kan
markera text och fa den upplast eller forstorad, att det finns en
utforlig och tydlig studiehandledning, att man bygger in ett till-
motesgaende for olika larstilar, och att det finns mdjlighet till
kommunikation mellan student och larare och studenter sinse-
mellan m.m. Det viktigaste ar sannolikt att se till att kursen
skapar engagemang hos studenterna och att den ar anpass-
ningsbar efter alla dnskemal som kan finnas om hur tillganglig
informationen dr i kursen (Carr-Chellman & Duchastel, 2000).
Allt det har gor att undervisningen blir tillganglig for de allt
mer heterogena studentgrupper vi idag moter pa vara kurser,
vilket alla studenter gynnas av.
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Tankar fran en reflekterande praktiker

Nar forutsattningarna for att undervisa, successivt eller plots-
ligt, andrar karaktdr, maste man som larare forandra sina in-
vanda och val beprovade metoder for undervisning. Nar stu-
denterna plotsligt inte valler in i campusklassrummen utan
hellre vill sitta hemma pa kammaren och liasa pa distans, maste
man som ldrare tdnka om. Hur skall man hantera denna nya si-
tuation? Manga larare kan kdnna oro infér valen som star till
buds. Ett val ar att satsa pa att gora kurser och program till-
gangliga genom att erbjuda dessa som distansutbildningar
istdllet. Som man forstar av ovan innebar detta att man som la-
rare maste tdnka om och tanka nytt. Det som vi upplever ar ett
slags paradigmskifte i hur undervisning bedrivs, likt andra i
historien (Kuhn, 1970). Detta drabbade HKR:s kurser i astro-
nomi pa ett hogst patagligt satt och tvingade de inblandade att
tanka om och tanka nytt.

Distansundervisning pa HKR — astronomiamnet
provar nya vagar

Till for ca tio ar sedan erbjod HKR bara campusforlagda astro-
nomikurser pa kvallstid. Undervisningen var av allman karak-
tar och kravde inte nagra speciella forkunskaper utover allmén
behorighet; det var s.k. introduktionskurser. Trots att intresset
ar stort for astronomi och att det anses vara ett viktigt amne
for att locka studenter till naturvetenskap, teknik och matema-
tik (Committee for a Decadal Survey of Astronomy and
Astrophysics, Board on Physics and Astronomy, Space Studies
Board, Division on Engineering and Physical Sciences, &
National Research Council, 2015), kunde HKR inte besatta till-
rackligt manga platser for att kurserna skulle ges. Valet foll da
pa att gora kurserna tillgangliga pa distans. Vid denna tidpunkt
hade det dessutom utvecklats plattformar pa natet lampliga for
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detta dandamal. Beslutet togs att utveckla astronomikurserna
till att bli helt distansbaserade och idag erbjuder vi fyra 7.5hp-
kurser i astronomi/astrobiologi (Klassisk astronomi, Astrobio-
logi, Fran Big Bang till stjdrnors dod, samt Att ldsa himlen - ob-
servationer och simuleringar i astronomi). Alla ges pa halvfart
under ett lasar.

Undervisningen bedrivs med utgangspunkt fran forskningen
som visar att genom att anvanda sig av variationsteori tillsam-
mans med konceptuell eller begreppsorienterad undervisning
kan man fa manga fler att forsta (se till exempel, Docktor &
Mestre, 2014; Helldén, Lindahl, & Redfors, 2005; Hewitt, 1983;
May & Etkina, 2002; Vosniadou, 1991; Whitelock, Brna, &
Holland, 1996) och darmed ocksa fullfélja kursen. Ett minimum
av matematik anvands och den fysik och astrofysik som an-
vands foljer samma upplagg med konceptuella diskussioner
snarare dn matematiska framstallningar.

En speciellt intressant aspekt ar att kurserna sedan tidigare var
uppbyggda kring ett antal laborationer, hur gér man laborat-
ioner pa distans? Genom att utnyttja olika resurser som finns
pa natet (planetarieprogram, animeringar, simuleringar, mm)
kunde nya laborationer utvecklas som studenten kan géra
hemma vid datorn. Resultatet av anstrangningarna visade sig
ndstan over en natt; astronomikurserna blev plotsligt mycket
populdara med massor av sokande!

Astronomiundervisningen bedrivs sdledes idag enbart pa natet
via itslearning och Adobe Connect. Har finns massor av mojlig-
heter att gora undervisningen pa distans bade spannande och
intressanta och upplagg foljer i stort det som rekommenderas
ovan. Speciellt viktigt ar att ge studenterna en bra studiehand-
ledning i vilken all information om kursen finns. Information
maste vara lattillganglig och kurslitteraturen kan idag ofta fas i
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digital form med animeringar, simuleringar och videos. Studen-
ten kan ldsa litteraturen pa sin Ipad, eller motsvarande, eller pa
datorn. Mojligheterna ar nastan oandliga! Laborationer, till-
sammans med andra val genomtdnkta évningar, maste erbjuda
relevanta learning experiences, vilka visat sig vara centrala for
hur mycket studenterna lar sig och hur de uppfattar kursen.
Detta ar naturligtvis ett arbete som har tagit mycket tid och
som hela tiden maéste vidareutvecklas, da tekniken hela tiden
utvecklas och kan erbjuda allt mer realistiska och hogkvalita-
tiva simuleringar och animeringar.

Itslearning, vilken ar den plattform som anvands idag pa Hogs-
kolan Kristianstad, erbjuder manga mojligheter att skapa en
kurs som har med alla de punkter som Carr-Chellman and
Duchastel (2000) identifierat som viktiga, se ovan. Strukturen
ar latt att overblicka och det finns flera bra mojligheter att
lagga in tester, exempel, 6vningar, laborationer mm., samt moj-
ligheter att kommunicera bade synkront och asynkront.
Dessvarre finner jag att videomoétesfunktionen och den syn-
krona chatten har en del brister. Videomotesfunktionen verkar
inte kunna hantera manga deltagare och den synkrona chatten
verkar inte erbjuda mojligheten for en student som kommer in
sent till chatten att ga tillbaka och ldsa inlagg som gjorts tidi-
gare. Dessa problem upplever jag inte finns i Adobe Connect,
varfor Adobe Connect blir det for mig naturliga valet for syn-
kron kommunikation.

Dagens astronomikurser innefattar vanligtvis ett virtuellt syn-
kront méte en gang i veckan i Adobe Connect, dar lararen haller
en foreldasning eller ett seminarium kring aktuellt innehall. Dar
kan studenterna se och hora lararen, samtidigt med den pre-
sentation som ges. Presentationen ar vanligtvis en PowerPoint,
vilken laddats upp till Adobe Connect i férvag. Studenterna ar
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aktivt med via ett chattfonster, om lararen inte ger dem tilla-
telse att tala eller synas direkt i Adobe Connect. Presentationen
ar dessutom interaktiv, vilket gor att studenterna kan ges tilla-
telse att vara med och peka, rita eller skriva pa den aktuella bil-
den i PowerPoint eller pa den "whiteboard” som éar tillganglig.
Utover detta har studenterna mojlighet att "gestikulera”
elektroniskt med diverse symboler (gron bock, rott kryss, ap-
plader, racka upp handen, osv.) for att pa detta satt ge feedback
till lararen och de andra studenterna om att de forstar, haller
med, inte haller med, osv. Man kan ocksd anvanda sig av peer
instructions (Mazur, 1997) och s.k. clickers-fragor, d.v.s. lagga
in fragor eller pastdenden med flervalsalternativ som studen-
terna anonymt maste ta stallning till, diskutera och sedan ater
ta stdllning till under motet. Detta leder till att studenterna bli
an mer aktiva i sitt larande och féljaktligen lar sig annu mer. I
Adobe Connect kallas denna funktion for pods. Lararen férbere-
der vanligen dessa pods i forvag och tar fram dem nar det ar
lampligt. M6jligheten till synkron interaktion med, och mellan,
studenterna ar valdigt viktigt, dels for kvalitén pa undervis-
ningen, dels for att skapa en kdnsla av gemenskap och kontakt
(se ovan). Det blir som ett virtuellt klassrum, dar vi traffas och
har intressanta diskussioner, visar exempel och fordjupar oss i
detaljer. Detta ar ljusar ifran dldre tiders distanskurser dar det
bara handlade om att ldsa boken och klara tentamen!

For- och nackdelar med att undervisa tillgangligt pa

distans

Jag har hittills lyft fram saker som ar viktiga att fundera over,
och nedan finns ytterligare argument, samt nagra féordelar men
ocksa uppenbara nackdelar med distansundervisning i amnet
astronomi som ett exempel.
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Jag upplever att det finns manga fordelar med distansundervis-
ning: studenten kan ha funktionsnedsattningar, ha svart for
svenska spraket, var mer eller mindre van vid datorer, vara
ovan vid akademiska studier sedan tidigare, samt bo var som
helst och dndd vara med pad och klara kursen! Jag har genom
aren haft studenter 6ver hela varlden som last vdra astronomi-
kurser, fran Sydostasien och Japan till Falklands6arna, Norda-
merika, Kanariedarna och sa klart Europa. Ett ar hade jag till
och med en student som laste kurserna medan hon pa egen
hand seglade jorden runti en liten segelbat! Ur ett larandeper-
spektiv gor detta att diskussionerna pa forumen och chattarna
blir mycket intressanta, da studenterna, med sina ofta mycket
olika forutsattningar, blir medvetna om att himlen ser olika ut
pa olika delar av var planet, vilket leder till en djupare forsta-
else for olika himlafenomen och hur vart universum fungerar.
Kort sagt: studenterna lar sig mer.

En annan fordel 4ar demokratirelaterad; de olika forumen och
chattarna ar demokratiska pa sa satt att alla kan gora sin rost
hord pa lika villkor, vilket i allmanhet ocksa leder till battre dis-
kussioner. Min erfarenhet sager mig att de asynkrona diskuss-
ionerna oftast ar de basta, da studenterna tar sig tid att tinka
igenom sina argument och kan fa respons pa motsvarande satt.
Kvalitén blir alltsa battre och studenterna lar sig mer. En
aspekt av detta ar att det inte bara ar jag som larare som skall
stalla fragor och paborja diskussionstradar. Studenterna ska
ocksa gora det sjdlva samt svara pa varandras fragor, inlagg
och kommentarer. Detta ar ett krav for att bli godkadnd pa kur-
sen. Anledningen till att krdva detta ar att erfarenheten klart
och tydligt visar att de studenterna som Kklarar kurserna bra ar
de som ocksa ar aktiva pa forum och chattar, d.v.s. ett aktivt 1a-
rande.

62



Ytterligare en fordel ar att dagens studenter, som dr vana att ta
hand om sin tid pa det siatt som passar dem bast, garna sjalva
vill kunna styra nar de skall studera. I denna typ av distanskurs
har studenterna stora mojligheter att sjilv rada 6éver nar de vill
studera, gora laborationer, samt gora de observationer som ar
obligatoriska for kurserna i astronomi. Detta passar ocksa
mycket bra for de studenter som arbetar och laser en kurs vid
sidan av. Mot detta maste man dock stilla en del krav, och det
galler kursens schema och speciellt de obligatoriska momen-
ten. Dessa skall goras, och rapport skall skrivas och ldmnas in i
tid for att lararen ska ha en rimlig chans att kunna planera sitt
arbete och bedéma alla rapporter i tid, allt for att ge studenten
badsta mojliga feedback och forutsattningar att klara kursen pa
utsatt tid.

Nar det galler nackdelar med distansundervisning vill jag lyfta
fram ett par punkter. Den forsta negativa aspekten, som ocksa
berorts tidigare, ar att man som student kan kdnna sig ensam.
Det kommer ju an pa studenten sjalv att vara aktiv, vilket inte
alla studenter ar vana vid eller klarar av. Dessbattre ar detta
ndgot som jag anser blir allt mindre problematiskt. Studen-
terna idag ar oftast mycket vana vid olika sociala medier och
dar kravs bade aktivitet och en identitet. I vissa sammanhang
kallas detta for en avatar; du ar ndgon annan i den virtuella
varlden dn vad du annars ar (se till exempel, Mikropoulos &
Natsis, 2011, och referenser dar i).

Fran ett astronomiskt perspektiv finner man den andra nack-
delen; mojligheten till gemensamma observationer. Detta dr
enligt mig den storsta nackdelen med distansbaserat larande,
da gemensamma observationer har ett stort varde vad galler
att bygga en korrekt forstaelse for, och konceptuell uppfattning
om, universums struktur. Att std under stjdrnorna och studera
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dessa tillsammans ger just den learning experience som studen-
terna behover for att lara sig astronomi och férsta universum.
Den upplevelsen studenterna far nar de star under en stjarn-
klar himmel med ett bittre teleskop och fryser, fascineras, for-
undras och upplever natthimlens storslagenhet, kan inte bytas
ut mot virtuella larmiljoer! For att i ndgon man rada bot pa
detta, ska studenterna ge sig ut dar de bor och gora observat-
ioner under kurserna (obligatoriska 6vningar), just for att
bygga en bittre konceptuell forstaelse for de himlafenomen
som de kan studera. Till sin hjalp har de i allmédnhet smarta te-
lefoner, Ipads, eller motsvarande, med planetarieprogramvaror
(astroappar) som hjalper dem att hitta pa himlen och identifi-
era vad de ser. Dock ar studenten vanligtvis ensam nar
han/hon gor dessa observationer och upplevelsen blir ofta be-
gransad.

Det allra viktigast i alla astronomikurser ar dock att fa studen-
terna att gd ut, se upp, uppleva, och urskilja disciplindra detaljer
och skillnader mellan olika astronomiska objekt, dvs. de skall
lara sig att "lasa himlen” (Eriksson, 2014). Det kan alla studen-
ter gora, oavsett forutsattningar! Himlen ar, i olika omfattning,
tillganglig for alla!

Sammanfattning

Astronomiundervisningen vid HKR har taget stora och span-
nande Kkliv in i framtiden genom att ga fran traditionell campus-
forlagd undervisning till att idag vara helt distansbaserad. Ge-
nom de tekniska mojligheterna som star till vart forfogande
idag kan undervisningen ske i stort sett var som helst, nar som
helt och med stor variation - tillgdngligheten ar mycket stor!
Detta aterspeglas i 6kat soktryck och ocksa storre genom-
stromning av studenter; det ar helt klart att denna typ av till-
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ganglig undervisning, via virtuella larplattformar, ar uppskat-
tad av vara studenter. Viktigt att komma ihag ar dock att da-
gens studenter manga ganger ar steget fore lararna vad galler
utnyttjandet av de virtuella larplattformarna, och det galler for
lararna att anpassa sig och hanga med.

Med detta sagt konstaterar jag att genom att tillgdngliggora
undervisningen via distansplattformar kan man generellt skapa
undervisningssituationer som passar en mangfald av studenter.
Darmed ges manga fler studenter en mojlighet att studera kur-
ser i t.ex. astronomi dn vad annars vore mdjligt. Dagens virtu-
ella larplattformar och forskningsférankrade undervisningsme-
toder innebar att vi kan sprida naturvetenskapen genom astro-
nomin till en storre skara studenter an vad som tidigare var
mojligt. Min erfarenhet dr att studenterna tycker om detta satt
att studera och det galler for oss larare att med studenterna
"fanga dagen” eller kanske rattare sagt Carpe Noctem, "fanga
natten”.

Tillkannagivande
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Anpassad litteratur for studenter
med lasnedsattning — vad gor vi och
hur kan vi bli battre?

Claes Dahlqvist

Enligt Diskrimineringslagen (2014:958) ska alla studenter ha
samma rattigheter och mojligheter oavsett typ av funktions-
nedsattning. En av de vanligare funktionsnedsattningarna inom
hogre utbildning ar nagon form av lasnedsattning dar studen-
ten har svarigheter att lasa och forsta tryckt text. Har ar den
vanligaste formen dyslexi. Men ldsnedsattningen kan ocksa ut-
goras av synskada, rorelsehinder eller tillfillig lasnedsattning
pa grund av skada eller sjukdom (Studera med funktionshin-
der, 2015).

Larosatena ar alltsa skyldiga att erbjuda alla studenter basta
mojliga forutsattningar for lyckade studier och i Sverige har
studenter med ldsnedsattningar goda forutsattningar. Studen-
ter som har nagon form av lasnedsattning, och har svart att till-
godogora sig tryckt text, har ratt att fa sin kurslitteraturi an-
passat format.

Myndigheten for tillgdngliga medier (2015), MTM, har det sar-
skilda uppdraget fran Kulturdepartementet att producera och
distribuera anpassad kurslitteratur till studenter med lasned-
sdttning och anpassningen som gors ar talbocker, punktskrift
eller e-text. Punktskrift ar taktil skrift som man laser med fing-
ertopparna och det vanligaste punktskriftsystemet ar det som
skapades av Louis Braille. E-textbdcker ar digital text som en-
bart kan lasas med lasprogrammet Textview och kan anpassas
med hjalp av talsyntes, skarmforstoring eller punktskriftskarm.
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Liksom punktskrift dr e-text en anpassning som nastan enbart
anvands av synskadade studenter.

Den absolut vanligaste anpassningen ar talbocker. En talbok ar
en inlast version av en utgiven bok och till skillnad fran en ljud-
bok produceras boken med stéd i 17 § i Upphovsrattslagen.
Detta innebar att boken kan produceras och tillgangliggoras
utan upphovsrattsinnehavarens tillstand. Projektet Klart till
kursstart, som berdttas om langre fram, handlade om just tal-
bocker och hur studenters tillgdng till talbocker i tid till kurs-
start kan optimeras och sdkerstallas.

Anpassad litteratur — vad gor Hogskolan Kristian-
stad (HKR)?

Pa landets larosaten arbetas det pa ett likartat siatt med anpass-
ningar av litteratur som erbjuds studenter med ldsnedsattning.
Det ar hogskolebiblioteken direkt och indirekt som ansvarar
for anpassningen och det stod som ges studenter for att fa till-
gang till och anvadnda litteraturen, men graden av det stod som
ges varierar. Pa HKR tycker vi oss ha ett valutvecklat stod.

Kurslitteraturen som talbok

Distributionen av talbécker gar fran MTM via landets hogskole-
bibliotek och brukar refereras till som den svenska talboksmo-
dellen (Myndigheten for tillgangliga medier, 2015). P4 samma
vis distribueras dven e-text och punktskrift. Det ar dock valdigt
ovanligt att studenter vill ha ndgot av dessa format och darfor
tas hir endast upp hur vi arbetar med talbdcker.

Vanligast ar, och sa som det fungerar pa HKR, att den bibliote-
karie som ansvarar for anpassad litteratur registrerar studen-
ten for tjansten Egen nedladdning. Studenten kan sedan soka
upp och ladda ner sin litteratur fran MTM:s bibliotekskatalog
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Legimus eller appen Legimus (finns for bade Android och
Iphone/Ipad) och ldsa talboken via dator, telefon eller surf-
platta. For att fa tillgang till tjdnsten behovs ingen dokumentat-
ion pad lasnedsattningen, daremot ska studenten gora det troligt
att denne har en lasnedsattning.

Forutom att registrera studenten for Egen nedladdning ges
handledning i hur studenten laddar ner kurslitteraturen pa
olika satt samt grundlaggande funktionaliteter i lasprogram-
men EasyReader (PC) och Wordread Mac (Mac). Lasprogram-
men ar program som MTM kostnadsfritt tillhandahaller stu-
denter som blivit registrerade for Egen nedladdning. Med hjalp
av programmen kan det speciella DAISY-formatet ldsas, i vilket
talbockerna ar producerade. DAISY-formatet mojliggér navige-
ring i texten pa olika nivaer, andring av uppldsningshastig-
heten, bokmarkning etc. Bibliotekarien visar vid behov daven
hur nedladdning med och anvandning av appen Legimus funge-
rar. Appen fungerar i stort pa samma vis som lasprogrammen
och har samma funktioner.

Mycket litteratur finns i Legimus, men inte allt. Den kurslittera-
tur som inte finns i Legimus har berattigade studenter ratt att
fd producerad av MTM. Det ar studentens ansvar att bestalla
nyproduktion via funktionsansvarig bibliotekarie. En nypro-
duktion tar ca atta veckor, darfér maste studenten i god tid ga
genom litteraturlistor och bestélla det som inte finns inlast.
Detta ar langt ifrdn en bra rutin. Litteraturlistor ar inte alltid
tagna atta veckor innan kursstart och studenten riskerar att fa
litteraturen alldeles for sent. Dessutom bor det inte vara stu-
dentens ansvar att se till att kurslitteraturen finns i anpassade
format. Forslag pd hur det skulle kunna fungera aterkommer vi
till.
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Det dr viktigt att ge studenten mycket tid for handledning i bor-
jan av studierna for att komma igang med ldsandet av talbocker
sa snart det ar mojligt. Bibliotekarien handleder studenten ge-
nom nedladdningsprocessen pa dennes egna medhavda dator,
mobiltelefon eller surfplatta. Nedladdning av lasprogram eller
app gors pa samma enhet och grundlaggande funktioner i 6ns-
kad nedladdad bok visas. Pa sa vis har studenten kommit igdng
och slipper forhoppningsvis bli frustrerad éver att inte lyckas
komma igdng med studierna. Bibliotekarien ar sedan efter for-
maga ett stod under studietiden och en lank till MTM om sa be-
hovs. Studenten kan dven vid behov fa mer kvalificerad support
pa lasprogrammen av foretaget som star bakom dem, Dolphin
Computer Access.

Talsyntes

Den kurslitteratur som MTM inte producerar (artiklar, enskilda
kapitel, kompendier etc.) far larosatena sjalva anpassa till stu-
denterna. P4 Hogskolan Kristianstad (2015), gor vi det genom
att erbjuda talsynteser som alla studenter och all personal kan
ladda ner till sina privata datorer via Elevsajten som drivs av
Svensk Talteknologi AB.

En talsyntes gor det maojligt att fa den text som dr markerings-
bar pa en datorskdrm upplast. Talsynteserna ClaroRead Plus
(PC) och WordRead Mac (Mac) kan alla studenter och all perso-
nal ladda ner till sina privata datorer. Talsynteserna har aven
en inbyggd funktion som mojliggér konvertering till text fran
dokument som inte har ndgon markeringsbar text, en sa kallad
OCR-motor. Skannas en text fran till exempel en bok och sparas
den bilden som en PDF-fil, kan man med hjéalp av OCR-motorn
konvertera bilden till ett dokument med markeringsbar text
och diarmed fa den upplast med talsyntesen. All text ar alltsa
mojlig att fa upplast oavsett om den finns i digital form fran
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borjan eller inte. Inlasningar som HKR gjorde for ett antal ar se-
dan dar studenter arvoderades for att lasa in text som inte
fanns i digital form har darmed helt férsvunnit.

Bibliotekarien ger en sorts begransad support avseende hur
programmen laddas ner samt hur grundlaggande funktioner
fungerar. Elevsajten ger en mer kvalificerad support pa pro-
grammen vid behov.

Hur kan vi bli battre?

Det som gors i dagslaget ar alltsa en hel del vad galler studen-
ters tillgang till anpassad litteratur och arbetet med att leda
dem ratti anviandningen av den. Det vi gor ar uppskattat och vi
ger vara studenter goda forutsattningar att lyckas i sina stu-
dier. Men allting kan alltid utvecklas och bli battre.

Kurslitteraturen klar till kursstart

MTM erbjuder moéjligheten for funktionsansvariga biblioteka-
rier att i forvag producera talbokstitlar som bedéms vara tro-
liga bestdllningskandidater av studenter med lasnedsattning.
Det har gjorts i begransad omfattning pa HKR men det har sak-
nats tid och rutiner for att géra det i storre omfattning. Ambit-
ionen har alltid funnits dar da studenter manga ganger upplevt
frustration och fortvivlan éver att kurslitteratur inte finns som
talbocker och dar en bestallning av nyproduktion inte ar lont
da den kommer bli fardig forst nar kursen ar slut. Varterminen
2014 gavs dock mojligheten att tillsammans med MTM och S6-
dertorns hogskola arbeta med projektet Klart till kursstart. Nu
gavs chansen att i strukturerad projektform upparbeta lamp-
liga rutiner och darmed ocksa férutsattningar att bestalla en
storre mangd titlar.

Projektet strackte sig 6ver fyra terminer, fran varterminen
2014 till hostterminen 2015. Syftet var att arbeta fram rutiner
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pa respektive hogskola for att identifiera och bestalla ratt obli-
gatorisk kurslitteratur i ratt tid och rutiner pa MTM for att lasa
in titlarna och bli klara till kursstart. Darmed skulle studierna
underlattas for studenter med ldsnedsattning vasentligt ef-
tersom dessa studenter vanligtvis har ansvaret att sjalv bestalla
den litteratur som inte finns inlast. Till skillnad fran studenter
som laser tryckt litteratur dar ansvaret ligger pa kursansvarig
att kurslitteraturen ska finnas tillganglig.

Arbetsgangen pa HKR har varit:

1.

Identifiera de kurser som man ska bestélla kurslittera-
tur fran. Urval har skett utifran fristdende kurser och
kurser pa program med manga studenter och dirmed
med manga som registrerats for Egen nedladdning och
darmed historiskt bestallt flest titlar. Kurser pa pro-
grammen det har handlat om dr inom Férskollararpro-
grammet, Gastronomiprogrammet, Grundlararprogram-
men, Digital design, IT-driftsteknikerprogrammet, Hog-
skoleingenjorsprogrammet, Biologiprogrammet, Sjuk-
skoterskeprogrammet, Ekonomiprogrammen,
Biomedicinska analytikerprogrammet, Specialpedagog-
programmet, Personal- och arbetslivsprogrammet och
Socionomprogrammet. Fristdende kurser som identifie-
rats ar kurser inom d&mnesomrddena Sociologi, Krimino-
logi och Psykologi.

Ga genom kurslitteraturlistor for de utvalda kurserna.
Bestalla obligatorisk kurslitteratur i Legimus.

Dokumentera arbetet kring att bestalla kurslitteratur
samt tankarna kring urvalet.

Uppfo6ljning arligen med MTM och Sodertérns hogskola.
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Totalt bestdllde HKR 76 titlar under projektets gang och av sta-
tistiken kan utldsas att nyttjandegraden pa dem varit hog (Ek-
man, 2015). Det har ocksa visat sig att bestdllning av nypro-
duktion knutna till studenter kontinuerligt gatt ner, ett tecken
pa att litteraturen redan finns i Legimus och inte behover be-
stallas.

De svarigheter som uppstod har varit att litteraturlistorna inte
varit tillgangliga i tillrackligt god tid. Det tar cirka atta veckor
for MTM att producera en titel och ar da litteraturlistorna inte
tagna och publicerade senare an atta veckor innan kursstart ar
det sdklart omojligt att produktionen av titeln blir klar tid till
kursstart.

Fortsattningsvis kommer tillgangen till kurslitteraturen pa
identifierade kurser att sdkerstallas genom att dessas littera-
turlistor dven i framtiden kommer att bevakas. Problemet ar
att det trots allt ar tidskravande samt att alla program och kur-
ser inte tacks in.

Ett forslag pa hur det skulle kunna fungera och som ocksa re-
kommenderades aterfinns i dokumentet Regler for kursansvar
och examination (Hogskolan Kristianstad, 2015) ar:

e attde behov presumtiva studenter med lasned-
sattning har, sarskilt beaktas i arbetet med litte-
raturlistor och ges likvardiga studievillkor. Tankt
litteratur bor darfor aven finnas tillgdnglig som
talbok i talbokskatalogen Legimus eller i digital
form ndr terminen startar. Darfor ar rekommen-
dationen att minst 8 veckor (produktionstid for
talbok) fore terminsstart kontrollera tillganglig-
heten i talbokskatalogen Legimus. Finns den inte
dar bestalls forproduktion via funktionsansvarig
bibliotekarie. Alternativet ar att foresla alternativ
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likvardig litteratur som finns tillganglig i talboks-
katalogen Legimus eller i digital form. Informat-
ion om de talsynteser HKR erbjuder och som
mojliggoér upplasning av digital text bor finnas
tillganglig i god tid fore terminsstart (Hogskolan
Kristianstad, 2015, 15e december).

Efter att utbildningsndmnderna for de bada sektionerna disku-
terat rekommendationen beslutades formuleringen:

e attigod tid kontrollera att i kursen ingdende
litteratur finns tillgdnglig i tryckt form och om sa
behovs som talbok eller i digital form. Informat-
ion om de talsynteser HKR erbjuder och som
mojliggor upplasning av digital text bor finnas
tillganglig i god tid fore terminsstart (Hogskolan
Kristianstad, 2015, 15e december).

Den beslutade formuleringen ar sdledes ndgot vagare an re-
kommendationen, men den satter anda fingret pa att de rele-
vanta formaten for studenter med ldsnedsattning maste beak-
tas av kursansvarig vid arbetet med litteraturlistor. Att som
kursansvarig efterleva formuleringen ar den enda vagen att ga
om sa manga kurser och program som mojligt ska tackas in.
Bibliotekarien har ingen mojlighet att sjalv gora arbetet, utan
det ar endast i samarbete med kursansvariga vi kan sakerstalla
att tillgangen till kurslitteraturen i tid till kursstart i relevanta
format som alla studenter med lasnedsattning ges mojlighet att
studera pa likvardiga villkor. Kursansvarig skulle alltsa fa en
del extra arbetsuppgifter. Dock inte i ndgon storre omfattning
och framforallt inte nar rutiner val upparbetats. Vinsten med
den extra arbetsinsatsen skulle vara valdigt stor. Genomstrom-
ningen skulle sdkerligen 6ka och inte minst skulle ett stort steg
tagits mot en mer tillgdnglig och rattvis utbildning.
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Studieteknik — att studera med hjalp av lasprogram, tal-

synteser och appar

[ dagslaget erbjuds inget stod till studenter med lasnedsattning
i hur man bast studerar med hjalp av den anpassade litteratu-
ren genom att anvanda lasprogram, talsynteser, appen Legimus
samt den mangd talsyntesappar som finns. Det racker inte med
det lilla stod bibliotekarien ger i hur man rent tekniskt far till-
gang till och anvander talbocker, lasprogram och talsynteser
och alla de manualer och supporter som hanvisas till. Studen-
ter har ett behov av fa hjalp i hur hjdlpmedlen bast kan anvan-
das i studierna och utmaningen ar att hitta vagar fér hur vi kan
vara ett stod har.

En vag skulle vara att utoka Larverkstadernas verksamhet till
att dven innefatta ett sddant stod fran en speciallarare eller
dyslexipedagog. Det vill saga att det till LirandeResursCentrum
(LRC) knyts en kompetens vars profession innebar att vara ex-
pert pa alla de hjdlpmedel manniskor med lasnedsattning har
och hur dessa bast anvands i studiesituationer. En sddan kom-
petens kravs for att mota studenternas behov. Det racker inte
att personal pa LRC kompetensutvecklas och sedan tror sig
kunna vara ett relevant stod till studenterna. En sddan kompe-
tens har endast personer som efter lang utbildning skaffat sig
en yrkesexamen som specialldrare.

Den universellt designade utbildningen

Stodet avseende anpassad litteratur kan med férdel utga fran
en av principerna bakom Universal Design for Learning (UDL).
UDL ar ett ramverk som syftar till att forbattra och optimera la-
randet for alla baserat pa vetenskapliga studier om hur den
manskliga hjarnan fungerar (Meyer, A., Rose, D.H., & Gordon,
D., 2014).
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Ramverkets tre huvudprinciper fokuserar pa tre aspekter av la-
randet dar lika manga olika delar av hjarnan anvands. Har ar
inte platsen att ga in pa alla tre principer. Pia Higgblom, sam-
ordnare for studenter med funktionsnedsattning, férdjupar
kunskaperna om principerna i annan text i detta nummer och
intresserade ldasare hdnvisas dit. Daremot fortjanar en av prin-
ciperna att forklaras da den handlar om att erbjuda den 13-
rande multipla representationer vad galler innehallet for laran-
det, larandets vad. Det racker exempelvis inte att endast er-
bjuda texter i tryckt form, den ska ocksa finnas tillganglig i digi-
tal form och/eller som talbok (Meyer, A., Rose, D.H., & Gordon,
D., 2014).

Ska vi leva upp till UDL-principen och vara ett relevant och ef-
fektivt stod for alla studenter bor stodet i storsta mojliga man
vara integrerat i utbildningarna. Larare och utbildningsansva-
riga bor ha kunskaper om studenter med lasnedsattningar och
deras behov av anpassad litteratur och i utbildningen fran bor-
jan, och kontinuerligt integrerat, erbjuda tillgang till litteratu-
ren i for studenterna relevant format. Ett steg pa vagen att vara
ett sddant stod och samtidigt bygga upp en kunskap ar att ef-
terleva den formulering som numer aterfinns i dokumentet
Regler for kursansvar och examination. Givetvis utesluter eller
ersatter inte detta bibliotekariens arbete med anpassad littera-
tur. Snarare blir den samlade kunskapen om anpassad littera-
tur storre och framforallt blir stodet till studenterna battre.

Kunskap om hur studenter med lasnedsattning studerar och lar
sig med hjalp av anpassad litteratur bor ocksa utvecklas. Det ar
en stor utmaning och har bor stodet utvecklas och bli battre. En
vag skulle kunna vara att, som tidigare namnts, en speciallarare
eller dyslexipedagog kompletterar LRC:s samlade kompetens
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avseende studier med anpassad litteratur. Detta genom att ar-
beta individuellt med studenter med stora problem och som
behover mycket stod.

Men bara medvetenheten om att studenter med lasnedsattning
finns och har ett icke-traditionellt satt att lara betyder mycket.
Eller snarare, bara kunskapen om att deti en studentgrupp all-
tid finns olika larandestilar dar litteratur i anpassade format ar
en viktig del, borde borga for att lararen vill utveckla sin under-
visning. Denna stravan skulle pa sikt leda till en mer tillganglig
eller universellt designad undervisning som gynnar och inklu-
derar alla studenter. For det har dessutom visat sig att en sddan
tillganglig undervisning dr bra undervisning for alla. Det vill
saga tillgdnglig eller universellt designad pedagogik ar bra pe-
dagogik (Henriksson, 2003).
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Att kunna folja och forsta forskning
Pa vag mot ett vetenskapligt forhallningssatt

genom spaning
Helen Rasmussen, Jessica Zaar, Lotta Anderson och Barbro Bruce

Tillganglighet for delaktighet

[ hogskolestudier bade forutsatts och utmanas formaga till
vetenskapligt tinkande och férhallningssatt. Det handlar om
att kunna forsta och uttrycka sig kring komplexa fenomen dar
det sallan finns enkla svar. Snarare finns det manga svar,
olika svar, och ibland endast delar av svar, och allt hdnger pa
var, ndr, hur och av vem och darmed utifran vilket perspektiv
det aktuella fenomenet blivit belyst. De forsta trevande ste-
gen mot vetenskapligt tdnkande och forhallningssatt sker ofta
i moten med vetenskapliga texter, exempelvis artiklar och av-
handlingar, som studenten forvantas lasa och kritiskt
granska. Problemet ar att dessa texter inte ar sa latta att
"packa upp”, kanske lases de gang pa gang utan att de ger stu-
denten ndgon mening. Som larare pa hogskolan har vi upplevt
att detta ar en svar uppgift for studenten att klara pa egen
hand. Vagen till ett vetenskapligt forhdllningssatt bygger i hog
grad pa bemadstrande av akademiskt sprak, vilket gladjande
nog uppmdrksammats alltmer och av allt fler genom begrep-
pet academic literacy eller egentligen i plural literacies da det
galler olika aspekter av akademiskt sprak i sociala praktiker
(Bergman & Jers, 2014).

Att enbart stodja skrivandet som isolerad fardighet racker inte.
Istdllet behdver hogskolans larare erbjuda rikliga tillfallen dar
studenten engageras i ett aktivt arbete med att bade samtala,
lasa och skriva i det kunskapsbyggande arbetet (Ibid., s. 36)
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Vi tror att studenter pa hogskolan redan tidigt behover erbju-
das rikliga tillfallen att reflektera, samtala och darmed artiku-
lera sin forstaelse av vetenskaplig text, det vill sdga socialiseras
in i vetenskapligt forhallningssatt (Duff, 2010).

Det akademiska spraket - biljett eller barriar?

Att bemastra det akademiska spraket ar en forutsattning for att
kunna delta i hogre utbildning, dar spraket fortsatt utmanas
och anvands. Att kunna lasa, forsta och uttrycka sig vetenskap-
ligt forutsatter att man kan tdnka och samtala med ett sprak
praglat av klarhet, entydighet och begriplighet. Det ar en viktig
del i det vetenskapliga forhallningssattet och forskningsetiken.
Det lar man sig genom att tillsammans och i sammanhang lata
sig utmanas i akademiska samtal kring fragor och fenomen,
gdrna fran faltet for att vara grundade i det man sjalv upplevt.
Da kan det vetenskapliga forhdllningssattet bli en bro mellan
egna erfarenheter och teoretiska resonemang formulerade i
vetenskapliga texter, och darmed bli en biljett till hogre utbild-
ning. Men for att detta ska bli mojligt maste det akademiska
spraket goras tillgangligt och ndbart. Nar sa sker blir det en bil-
jett, och inte en barriar, till - och under - studier pa hogskolan.
Fran studentens perspektiv kan utebliven forstaelse i samband
med lasning av forskningsartiklar och avhandlingar leda till en
kansla av utanforskap. Fran hogskolans perspektiv ar det ett
misslyckande att inte att kunna gora hogskolestudier tillgang-
liga for alla studenter, och darmed riskerar hogskolan att ga
miste om viktiga perspektiv och erfarenheter.

De specialpedagogiska programmen

[ olika kursuppgifter inom ramen for de specialpedagogiska
programmen forvantas studenterna tillimpa ett vetenskapligt
forhallningssatt. Det innebdr att i relation till specialpedago-
giska fragestallningar soka, finna, lasa, forstd, systematisera,
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utvardera och kritiskt granska vetenskapliga texter. Studen-
terna pa dessa pabyggnadsutbildningar har nar de kommer re-
dan en lararutbildning i grunden och minst tre ars lararerfa-
renheter. Deras grundutbildning och erfarenheter fran skolans
praxisfalt kan, nar det kombineras med ett vetenskapligt for-
hallningssatt, utvecklas till beprévad erfarenhet som vilar pa
vetenskaplig grund. Det akademiska spraket, som kdnneteck-
nas av transparens, exakthet och enkelhet maste “packas upp”
och oversattas, eller snarare omsattas, i ett vardagsnara pro-
fessionssprak. De behover darfor socialiseras in i en akade-
misk kultur och fa méjlighet att samtidigt med sitt kunskaps-
byggande utveckla sitt akademiska sprak i progression genom
utbildningen (Bergman & Jers, 2014).

Adams (2014) betonar vikten av empowerment, det vill saga att
studenterna far tilltro till sin férmaga att vara delaktiga i den
akademiska kulturen. En utmaning fér hégskolan ar darfér hur
vi bidrar till studenternas tilltro sin egen formaga och hjalper
dem att utveckla de formagor som behdvs. Det handlar inte om
att sanka kraven utan om att det faktiskt ar mojligt att lara och
utvecklas vidare.

Ett pedagogiskt utvecklingsprojekt

Det pedagogiska utvecklingsprojektet Fran erfarenhetsbaserad
praxis till vetenskapligt tdnkande bedrevs vid Malmo6 hogskola
under 2012-2013 under ledning av universitetslektorerna Bar-
bro Bruce och Lotta Anderson. Syftet var att finna utbildnings-
inslag som mojliggor och stimulerar till vetenskapliga samtal
pa de specialpedagogiska programmen, dvs. till specialpeda-
gog respektive speciallarare (Bruce & Anderson, 2013). Tan-
ken var att gora detta i samverkan mellan larare och studenter,
mellan hogskolans larare och bibliotekarier, samt studenter
emellan. Projektets 6verordnade syfte handlade om att starka
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studenternas tilltro till att var och en har viktiga erfarenheter
och tankar att bidra med, men ocksa att dessa maste bli utma-
nade genom att mdtas av andra tankar och perspektiv. Det
handlar om att ta del av forskning och teori uttryckt i veten-
skapliga tidskrifter och avhandlingar. Nya pedagogiska synsatt
och metoder utforskades med avseende pa samverkan, roller
och relationer. Larararbetslaget leddes av lektorerna Barbro
Bruce och Lotta Anderson och bibliotekariemedverkan av hog-
skolebibliotekarierna Helen Rasmussen och Jessica Zaar. Till-
sammans utforskades metoder i syfte att stirka det vetenskap-
liga tinkandet och samtalet under hela utbildningstiden pa de
specialpedagogiska programmen, nagot vi kallade den veten-
skapliga strimman. En av de aktiviteter som foreslogs kunna bi-
dra till detta var spanarverkstad.

Spanarverkstad — en vetenskaplig strimma

Metoden Spanarverkstad ar ett satt att gora vetenskapliga
texter mer tillgdngliga for studenter. Vid gemensam ldasning
och granskning tillgdngliggors innehdllet. Metoden eller ar-
betsformen ar inspirerad av Karolinska Institutets tidskrifts-
klubbar, sa kallade Journal Clubs. Spanarverkstaden bestar
oftast av 7-9 personer och tar en timme att genomfora. Den
leds av en spaningsledare och dokumenteras och sammanfat-
tas av en sekreterare. Dessa bada roller utses av gruppen.
Rollférdelningen forutsatts skifta fran olika spanarverkstads-
tillfallen under utbildningen. Spanarverkstad som arbets-
form mojliggor att studenterna gemensamt utvecklar sina
analyser och resonemang och bidrar darmed till att olika per-
spektiv mots. Las mer om konkret tillvigagangssatt for spa-
narverkstaden har:

https://www.mah.se/Bibliotek/Bibliotekets-undervis-
ning/Spanarverkstad/
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En del av ett vetenskapligt forhallningssatt handlar ocksa om
att kunna soka, identifiera och vardera forskning. Att bas-
gruppsvis soka artiklar som har relevans for ett problemom-
rade som motsvarar ett lairandemal i en kurs ar ett satt att inte-
grera informationssokning i larprocessen. Studenterna far dar-
med, i samarbete med biblioteket, tillfalle att utveckla sin for-
maga att soka och vardera kunskap pa vetenskaplig niva.
Genom att kombinera informationssokning med ett systema-
tiskt satt att lasa och granska forskning skapas ett studentak-
tivt larande som kdnnetecknas av en lank fran praxis till teori
och tillbaka till praxis.

Larare och bibliotekarieri samverkan for okad
tillganglighet

Hur kan da larare och bibliotekarier samverka for att studen-
terna ska utveckla sin formaga att delta i det akademiska sam-
talet och uppna ett vetenskapligt forhallningssatt? Med vara
skilda roller och perspektiv kan vi stotta studenterna pa olika
satt och i olika avseenden. For att en bibliotekarie ska kunna
stodja studenten ar det viktigt att veta mer om kursen och
dess larandemal for att forsta kraven som stélls pa studen-
terna. Darigenom kan bibliotekarien lattare forsta studenter-
nas fragor. For att som larare battre kunna stotta studenten i
att soka och vardera information ar det viktigt att man kdnner
sin kurs, vad den bygger pa for antaganden och vad den syftar
till. For att kunna samverka pa ett for studenterna konstruk-
tivt satt maste lararnas och bibliotekariernas samverkan
praglas av samsyn.

Bibliotekariens utifranperspektiv med 6ppna forutsattnings-
l6sa fragor hjdlper studenten att tinka efter, ta reda pa saker
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och gemensamt hitta l6sningar och svar - eller skapa nya anta-
ganden eller hypoteser. Biblioteket kan vara en neutral mark
dit studenterna kommer med fragor som de inte vill stalla till
lararna med risk for att bli bedémda. Om dessa studentmaoten i
biblioteket handlade projektet Studenthandledning i frirummet
(Bergenas et al.,, 2013). Bibliotekarien kan bli en neutral sam-
talspartner som kan bekrafta, fortydliga och uppmuntra stu-
denten att “vaga” fraga lararna. Bibliotekarien kan alltsa fun-
gera som en brobyggare mellan larare och student. Att ater-
koppla osdkerheter till kursansvariga kan leda till samverkan,
utveckling och inférandet av nya undervisningsmoment som
starker en progression i det vetenskapliga tankandet.

Studentroster om Spanarverkstad

Under aren som passerat har studenterna i sina kursutvarde-
ringar uttryckt positiva omdémen om spanarverkstad som ett
strukturerat arbetssatt for att kritiskt granska och samtala
kring vetenskapliga artiklar.

Det ar sa har man lar sig pa riktigt. Att man tar till sig nagot man
har last. Nar man har last nagot finns det bara det egna perspek-
tivet, men nu hér man andra. Det blir en larsituation. (Specialpe-

dagog)

[ den forsta spanarverkstaden som sker under termin 1 del-
tar larare eller bibliotekarier och kan darmed fortydliga och
forklara metoden och aven vid behov abstrakta begrepp och
resonemang sa att studenternas forstaelse fordjupas. Stu-
denterna kan da se att arbetsformen ar anvandbar vid bear-
betning av annan litteratur och att det sker en progression
genom utbildningen.
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Vi tycker att spanarverkstad ar en bra arbetsform och tror att
den dven skulle fungera for annan litteratur vi laser. Vi har for-
andrats sedan vi valde var populérvetenskapliga artikel och kan-
ner nu att vi ar mogna fér mer vetenskaplig text som gar in mer
pa djupet. (Specialpedagog)

Studenterna menar att olika yrkesbakgrunder, som ar fallet i
en basgrupp, bidrar till att géra samtalet dynamiskt, det vill
sdga att olika uppfattningar ar gynnsamt for att fa flera
aspekter av en foreteelse. I samtalet kring en gemensam text
vaxer nya perspektiv fram, vilka kan leda till fordjupad forsta-
else av en tidigare forgivettagen information (Bergman &
Jers, 2014).

Det var oerhort intressant att utga fran en artikel och da fora en
diskussion. Det var intressant och givande att fa motas fysiskt. Vi
har alla olika bakgrund och arbetslivserfarenhet vilket gér samta-
let dynamiskt. (Speciallarare)

Studentrdster vittnar ocksa om att det vetenskapliga samtalet
kan berika det egna yrkesspraket.

Vi anser att det ar viktigt att kunna verbalisera sina tankar och
reflektioner och att utveckla ett yrkessprak/.../Att verbalisera
sina reflektioner samt hora andras ar utvecklande och skapar
nya tankar och insikter. Vi har varit ganska eniga under spanar-
verkstaden men ser dven vikten av att ha ett klimat i en grupp
dér alla inte behover vara av samma asikt och férdelarna med
detta (Specialpedagog).

Ovanstaende resonemang skulle kunna tolkas som att stu-
denterna ar i behov av 6vning for att fa tilltro till sin egen for-
maga (Adams, 2014). En upplevelse som studenter kan ha ar
svarigheten att pa egen hand valja en for kursen adekvat arti-
kel.

Det har varit bra satt att arbeta for att diskutera en artikel. Det
hade varit intressant att fa en tilldelad artikel. (Speciallarare)
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Detta kan tolkas som att studenterna initialt ar i behov av la-
rarstod for att vdlja adekvat artikel samt att deras kunskap
och sjalvtillit ar i begynnande (Bergman & Jers, 2014; Adams,
2014), nagot som ar viktigt att ta hansyn till ndr man plane-
rar och forsoker skapa progression i laraktiviteter.

Spanarverkstadens fortsattning och framtid

Spanarverkstaden har kommit for att stanna som en laraktivi-
tet i utbildningens fem av sex kurser. Den sjatte och sista kur-
sen dr examensarbetskursen, dar resultatet av spanarkompe-
tensen och det vetenskapliga forhallningssattet skordas och
befastes pa ett sjalvstandigt satt. Att spanarverkstad som me-
tod foljer med som en rod trad genom utbildningen ger férut-
sattningar for att studenterna ska kdnna sig trygga och bli for-
trogna med denna form for textsamtal och pa sa satt kunna
koncentrera sig pa innehallet, diskussionen och analysen av
texten. Progressionen kan ske genom att basgruppen till en
borjan har stod av larare och bibliotekarier som deltar under
spaningen, for att sedan successivt bli mer sjalvstandigt ge-
nomford. Genom att studenterna i sina spaningar soker och
granskar vilket vetenskapligt stod det finns i fragor som har
relevans for professionen starks kopplingen mellan egna praxi-
serfarenheter och vetenskapligt tinkande i kommande arbets-
liv.
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Narhet och tillganglighet i
undervisning i form av verksamhets-
forlagd utbildning, VFU

Kerstin Ahlgvist & Marta Palla

Inledning

Denna artikel beror hur narhet och tillganglighet i undervis-
ningen kan utvecklas i form av verksamhetsforlagd utbildning
(VFU). Vi har valt att anvanda begreppet narhet eftersom det
skrivs fram i strategidokumentet 2015-2020 (Hogskolan Kristi-
anstad, 2015d) och begreppet tillginghet som skrivs fram i till-
ganglighetsplanen (2014-2015). Vi ser dessa begrepp som en
intressant integration géllande VFU. Vart intresse for lararut-
bildningarnas kvalité med fokus pa studenternas yrkesutveckl-
ing, i undervisningssituationer, i form av VFU har gjort att vi
under de senaste aren genomfort flera forsknings- och utveckl-
ingsprojekt (Ahlgvist, 2015; Johansson & Palla, 2014; Palla,
2012). Hogskolans strategidokument 2015-2020 (Hégskolan
Kristianstad, 2015d) praglas av begreppet narhet saval i under-
visning som vid samverkan med samhallet. I HKR:s tillganglig-
hetsplan 2014-2015 stélls tydliga krav pa tillganglighet i utbild-
ningen. Darfér kommer det framéver att vara en utmaning for
lararutbildningarna att erbjuda en tillganglig VFU. Med begrep-
pet tillganglighet menar vi att alla ska kunna ta del av hogsko-
lans utbildning utifran egna forutsattningar och behov. En till-
ganglig utbildning innebar att lokaler, undervisning, kommuni-
kation och sociala miljéer har en likvardig funktionalitet for
alla. Det vill saga att alla ska kunna fungera i olika larmiljéer
som utbildningen erbjuder. I denna artikel menar vi att till-
ganglighet inkluderar alla studenter i lararutbildningarna som
exempelvis dldre studenter, studenter utan akademisk vana,
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studenter med svenska som andrasprak och studenter med
funktionsnedsattning, det vill sdga en mangfald av studenter.
Fragestallningar om relationen mellan utbildning och forskning
maste artikuleras med utgangspunkt fran begreppen narhet
och tillganglighet eftersom begreppen ar styrande i hogskolans
skilda dokument. Var beprévade erfarenhet ar dokumenterad
och kommunicerad genom vara forsknings- och utvecklings-
projekt. Syftet med artikeln ar att sammanfatta och beskriva de
forsknings- och utvecklingsprojekt som vi har arbetat med for
att hoja kvaliteten pa VFU. Vara diskussioner har ett fokus pa
hur narhet och tillganglighet i VFU kan gestaltas. Vi har bland
annat studerat hogskolans strategidokument Strategi 2015-
2020. Utbildningsprogram som dr ledande i Sverige (Hogskolan
Kristianstad, 2015d) med begreppet narhet, HKR:s tillganglig-
hetsplan med begreppet tillganglighet, ramavtal Om verksam-
hetsforlagd utbildning i SKANE och BLEKINGE (Hogskolan Kris-
tianstad, 2015b) med begreppen samverkan och ansvar samt
rapporten Uppfdljining av den verksamhetsforlagda utbildningen
inom ldrar- och férskolldrarutbildningarna (UKA, 2015). Var
fragestallning ar: vilka vagar finns for att géra undervisning, i
form av VFU, tillgdnglig for alla studenter i lararutbildning-
arna? Svaret pa var fragestallning har blivit en systematisk
samverkansmodell som synliggor den tillgdngliga undervis-
ningen i VFU (figur 3). Var modell kan ses som en pedagogisk
utgangspunkt for att skapa en tillganglig undervisning dar sam-
verkan och narhet ar grundprinciperna for studenternas VFU.

Styrdokument

[ foljande avsnitt studeras och presenteras viktiga aspekter av
styrdokument sdsom strategi 2015-2020, tillgdnglighetsplan
2014-2015, ramavtal 2015 och rapport 2015:24 (UKA).
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Strategi 2015 — 2020 “"Utbildningsprogram som

ar ledande i Sverige”

[ HKR:s foregdende strategidokument (2009-2014) utgjorde
VFU en central plats, vilket bilden nedan visualiserar.

Fol- Forskning
samwverkan _—

Kﬁiﬂisliv

Teori

"Utbildning

Praktik

Figur 1. Policy "Verksamhetsforlagd utbildning(VFU) vid
Hégskolan Kristianstad (Hégskolan Kristianstad, 2015a)

HKR:s mal och vision for 2015-2020 (Hégskolan Kristianstad,
2015 b) ar bland annat att verksamheten ska praglas av narhet
mellan larare och student och niarhet mellan utbildning, forsk-
ning, samhalle och arbetsliv. En av viljeinriktningarna ar att
alla studenter ska vilkomnas och stddjas i sitt larande, aven de
som ser hogre utbildning som en nastan oévervinnerlig utma-
ning. Regeringen beslutade att 2015 fora in begreppet tillgang-
lighet i lagen om diskriminering (SFS 2008:567), vilket troligen
kommer att paverka utbildningssystemet i Sverige genom att
strategidokument skrivs fram pa ett tydligare satt. En av kom-
mande viljeinriktningar ar alltsa att larosatet ska praglas av
ndrhet mellan forskning, utbildning, samhalle och arbetsliv.
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Samverkan och uppdragsverksamhet ska leda till regionala in-
novationer och ett gott exempel som lyfts fram i strategidoku-
mentet 2015-2020 ar modellen Kristianstadsyrrorna. Sjuksko-
terskeprogrammet pa HKR har ett gott rykte nationellt och stu-
denterna ar eftertraktade pa arbetsmarknaden. Orsaksbeskriv-
ningen ar "mer valutvecklade VFU” som innebdr att det finns en
unik forskningsplattform dar professorer, lektorer, adjunkter,
doktorander och studenter involveras i forskning, som en inte-
grerad del i utbildningen med direkt anknytning till arbetslivet.
Det innebar ocksa att samverkan mellan hogskola och samhalle
skulle kunna 6ka tillgangligheten for alla studenter som exem-
pelvis aldre studenter, studenter utan akademisk vana, studen-
ter med svenska som andrasprak och studenter med funktions-
nedsattning. VFU ar en arbetsplatsknuten larprocess dar stu-
denten genom ett vetenskapligt forhallningssatt utvecklar kun-
skaper for sin profession. Var reflektion ar att VFU tonats ner i
jamforelse med tidigare strategidokument men idag har Hogs-
kolan Kristianstad VFU i alla program och ett prioriteringsom-
rade ar att ta fram en Kristianstadsmodell, vilken skulle kunna
oka tillgangligheten och nadrheten till samhallet. Svaret pa var
fragestallning utmynnar i en systematisk samverkansmodell
och visar ett exempel pa hur narhet mellan forskning, utbild-
ning, samhalle och arbetsliv kan se ut i lararutbildningarna (fi-
gur 3).

HKR:s "Tillganglighetsplan 2014-2015"
Tillganglighetsplan 2014-2015 beror bade studenter och an-
stdllda. Inneb6rden av planen ar att alla personer ska ha moj-
lighet att arbeta eller bedriva studier och kunna ta del av hog-
skolans information pa likvardiga villkor. Tillginglighet ska ge-
nomsyra undervisning och finnas i alla relevanta dokument. De
fragor som ror tillganglighet och bemétande ska ges hog priori-
tet. Diskriminering far inte forekomma. Tillganglighetsarbetet
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ska genomsyra arbetet och bestd av olika uppdrag i organisat-
ionen. Hogskolan ska 6ka tillgangligheten till sina utbildningar
genom att erbjuda ett kvalificerat pedagogiskt stod till studen-
ter och larare. Vi har skapat en systematisk samverkansmodell
(figur 3) dar begreppet samverkan och narhet synliggors for att
ge stod i forstdelsen och betydelsen av en tillgdnglig undervis-
ning i VFU.

Ramavtal 2015 "Om verksamhetsforlagd utbild-
ning i SKANE och BLEKINGE”

Ramavtalet ar ett dokument dar samverkan ar i fokus. Ett revi-
derat ramavtal finns kring verksamhetsforlagd utbildning i 13-
rarutbildningarna (Hogskolan Kristianstad, 2015b) vilken dven
omfattar specialpedagog- och specialldararutbildningarna. Ram-
avtalet galler mellan kommunerna och gymnasieférbunden i
Skane och Blekinge och Lunds universitet, Hogskolan Kristian-
stad och Malmoé hogskola. Samverkan som tydliggors i ramav-
talet syftar till att starka utbildningarnas kvalité, studenternas
yrkesutveckling och stimulera till gemensamma forsknings-
och utvecklingsarbeten. Parterna ska under studenternas ut-
bildningstid uppratthalla en regelbunden kontakt och syftet ar
ocksa att bidra till lokal skolutveckling genom att handledare i
skola/forskola och VFU-larare fran larosaten samverkar. Ram-
avtalet forankras i kommunerna och ett led i samverkanspro-
cessen innebar att VFU-samordnare och VFU-administratorer
besoker kommuner. Traffarna kan vara riktade mot olika grup-
per som rektorer, forskolechefer och handledare. Vid dessa
traffar ar kommunsamordnaren i den avsedda kommunen nar-
varande. En gang per termin anordnar VFU-samordnare pa
HKR och VFU-administrationen en samordnartraff for kom-
munsamordnare i avtalskommunerna. Agendan pa traffarna
varierar fran exempelvis information om VFU-placeringar, pro-
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graminformation, aktuell VFU-forskning och pagaende utveckl-
ingsprojekt. Vid dessa traffar diskuteras aktuella VFU-doku-
menten som Verksamhetsforlagd utbildning-VFU Ldrarutbild-
ningarna 150901 (Hogskolan Kristianstad, 2015e€) och Riktlin-
jer for verksamhetsférlagd utbildning-VFU Lérarutbildningarna
(Hogskolan Kristianstad, 2015c¢). VFU-administrationen for 1a-
rarutbildningarna ingar ocksa i tva natverk for VFU-samord-
nare, ett regionalt for larosaten i sodra Sverige och ett nation-
ellt dar alla larosaten ingar. Under natverkstraffarna diskuteras
och utbyts erfarenheter, saval generella som konkreta. Samver-
kansprocessen innebar en tillgianglig VFU dar delaktighet och
narhet dr barande principer. I den yttre kdrnan, i var systema-
tiska samverkansmodell (figur 3), knyter vi an de olika doku-
menten for att 6ka tillganglighet och skapa narhet till sam-
hallet. Detta ar ett satt att konkretisera och realisera mal, an-
svar och visioner.

UKA rapport 2015:24 ”"Uppféljning av den verk-
samhetsforlagda utbildningen inom larar- och

forskollarar-utbildningarna”

Universitetskanslersambetets rapport 2015:24 (UKA, 2015) ar
ett aktuellt dokument for att kvalitetssdkra VFU. Regeringen
har gett uppdrag till UKA att utviardera den verksamhetsfor-
lagda utbildningen for alla larar- och férskollararutbildningar
som har examensrattigheter. Granskningen galler de ldrarut-
bildningar som genomfors efter den nya examensordningen
som bérjade gilla 2011. UKA:s rapport visar pa en okad kvalité
jamfort med tidigare utbildningar. I utvarderingsrapporten re-
kommenderar UKA huvudmaénnen att handledarna ska ges
battre forutsattningar for saval handledarutbildning som att
delta och darmed samverka i kompetenshojande aktiviteter
som larosdtena erbjuder. I den yttre kdrnan i var systematiska
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samverkansmodell (figur 3), knyter vi an till att det bor finnas
en narhet i form av samverkan mellan yrkesskickliga larare,
handledare, HKR-utbildningar och HKR-forskning och skol-
verksamheter. UKA rekommenderar ocks lirositena att fort-
sdtta arbetet med kvalitetssakring kring examination av VFU. |
den inre kidrnan i var systematiska samverkansmodell (fig.3)
finns en dokumentationsprocess pa fyra faser for att 6ka till-
gangligheten for saval student som handledare. De fyra faserna
bidrar ocksa till en kvalitetssakring for VFU-examinationer.
Samverkan och kvalitetssakring underlittas av stodsystem som
VFU- och Val-Webb, som ar ett utvecklat administrativt stodsy-
stem for kommunikation gillande den verksamhetsférlagda ut-
bildningen.

Vagar for en tillganglig undervisning i VFU ge-
nom narhet och samverkan

[ foljande avsnitt beskrivs olika vagar for hur narhet och till-
ganglighet kan gestaltas i undervisningen i form av VFU. Rubri-
kerna nedan dr synkroniserade med den systematiska samver-
kansmodellens yttre kdrna (fig.3).

Yrkesskickliga larare i arbetslivet

For att fa syn pa vad som kravs for en tillgdnglig handlednings-
situation behover forst lararens yrkeskunskap synliggéras och
preciseras. Larares yrkeskunskap innebar bland annat formaga
att kunna planera och att skapa struktur i undervisning (Skol-
verkets Allmdnna Rad, 2011). Planeringen ska anviandas som
underlag for att utvardera undervisning men den ar ocksa ett
redskap for att utvardera elevers kunskaper. Yrkeskunnandet
innebar att kunna tolka och identifiera elevers kunskaper och
att utveckla lararens undervisning (Skolverket, 2011; Skolver-
kets Allmanna Rad, 2009). Larares yrkesetiska principer ar
riktmarke for vilka krav som stalls pa dagens svenska larare
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(Lundgren, 2008). En professionell larare ska folja portalpara-
grafen, vilket betyder att eleven och kunskapen ar i centrum.
Att skapa goda larandesituationer for savél elever som kollegor
ar en annan central innebord i uppdraget. Darfor blir en konse-
kvens att det stdlls krav pa lararens formaga att planera och ge-
nomfora undervisningssituationer utifran elevens behov. Att ha
god observationsféormaga och att kunna beskriva var eleven be-
finner sig i larandecykeln och hur individen bast lar ar en peda-
gogisk kompetens. Den yrkesskickliga lararen ska ha formaga
att systematiskt studera det som gor skillnad i elevers larande-
resultat. Alexandersson (1994) menar att forskning kan ge vag-
ledning for att utveckla yrkeskunskap. Selander (2006) jamfor
den svenska och den finska skolan och han menar att elevers
resultat beror pa lararens och studentens utbildning. Finland
har, i likhet med Sverige, en akademisk lararutbildning men
Finlands ar pa mastersniva, vilket innebar att den i hogre grad
ar vetenskaplig. Den svenska skolan efterlyser yrkesskickliga
larare i arbetslivet vilket skulle kunna innebéra att den bepro-
vade erfarenheten behover dokumenteras, kommuniceras och
provas for att ha en vetenskaplig forankring. Holmqvist, Gus-
tavsson och Wernberg (2007) fokuserar i sina studier pa vad
som kravs for att mojliggora larande och Holmqvist och Wen-
nds-Brante (2011) visar pa larares skilda planeringsformagor i
ett internationellt perspektiv. I resultaten beskrivs att larare i
Hong Kong riktar sin uppmarksamhet mot innehallsliga
aspekter, vad-fragan i planeringen ar i fokus, medan svenska
larare har ett metodinriktat fokus, hur-fragan. Att ha larande-
objekt och larandemal i fokus ger battre resultat for saval ele-
ver som for studenter. I Sverige stalls det nya krav pa lararrol-
len i takt med att aktuella ramar som Skollagen (SFS 2010:800)
och styrdokument (Skolverket, 2011) ger uppmaningar om hur
larare ska planera och genomféra undervisning med utgangs-
punkt fran elevers larande (Skolverkets Allmdanna Rad, 2008,
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2006). Saval internationella som nationella studier (Lo & Mar-
ton, 2012, Carlgren, 2012) visar att vara larare idag innebar att
ha formaga att kunna féorandra undervisning men inte som en-
samarbete utan genom samverkan och samarbete. Skolutveck-
lingsmodeller, som Lesson study och Learning study, tillampas
av saval lararlag som av larare, handledare och forskare. "Les-
son study collaboration isn’t just about working with other
teachers so that you aren’t isolated anymore; it’s about collab-
oration that influences you as an educator. It takes you out of
your classroom and forces you to look inside yourself. Lesson
study transforms individual teachers and the community in
which they work, allowing them to draw on another’s
knowledge” (Lewis & Hurd, 2011, s.74). Att beskriva goda la-
randesituationer ar av betydelse for utveckling av den egna la-
rarrollen men ocksa att ha mod att satta ljuset pa det som ar
osynligt. Vad larare inte ser och inte kan urskilja i sin undervis-
ning ar darfor en kritisk aspekt i lararkompetensen och konse-
kvensen av det som inte kan urskiljas blir en otillgdnglig under-
visning. Palla (2012) undersoker i sin fenomenografiska studie
larares teoretiska medvetenhet efter genomford Learning
Study. Lararna i studien ar erfarna och 66 % av dem har arbe-
tat som handledare under manga ar. Studiens 6vergripande
syfte ar att beskriva larares formaga att separera larandets akt
fran dess innehall. Resultaten visar att larare har svarigheter
att separera teoretiska utgangspunkter och géranden i klass-
rummet. Att ha kunskap om och forstaelse for hur larandeteo-
rier ska tillampas i skolans vardag, i planeringssituationen och i
undervisningen ar en kritisk aspekt for larare och enligt Brante
m.fl. (2012) aven for lararstudenter. Med utgangspunkt fran
dessa studiers resultat ar det darfor intressant att vidare stu-
dera hur narhet och tillganglighet skapas i saval planering som
i undervisning.
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Handledare

Studenterna i lararutbildningarna har ratt till tillgdnglig hand-
ledning i verksamhetsférlagd utbildning av handledare. Till-
ganglighet ar ett begrepp som anvands for att beskriva hur val
en verksamhet, plats eller lokal fungerar for manniskor. Detta
innefattar lokalers fysiska beskaffenhet, tillgangen till inform-
ation och bra bemdétande. En tillganglig larmiljo ger studenten
mojlighet att vara delaktig och inkluderad i utbildningsverk-
samheten. Tillganglighet dr en forutsattning for larande och
kunskapsutveckling vilket innebar att utbildning maste ta han-
syn till allas behov och forutsattningar (SPSM, 2014). FN:s kon-
vention (Férenta nationerna, 1995) om barns rattigheter har
som mal att alla ska kunna vara delaktiga i samhallet genom att
all verksambhet, lokaler och information ska vara tillgangligt for
alla. Staten, kommunen, landstinget och det privata naringsli-
vet arbetar for att information och lokaler blir tillgdngliga for
alla (Myndigheten for delaktighet, 2015). Myndigheten menar
vidare att exempelvis fordomar, negativa attityder och okun-
skap kan bidra till att det blir brister i bemo6tande och att arbe-
tet med tillganglighet blir bristfalligt.

[ denna artikel ligger fokus pa yrkesteoretisk handledning vil-
ket innebar att handledaren handleder for att utveckla en prak-
tisk yrkesteori. Det ar en reflekterad praxis som star i fokus, det
vill sdga en praxis med etiska 6verviaganden. Selander (2006)
menar att det finns lararspecifika kunskaper som utvecklas ge-
nom samtal, reflektion och handlingar. Eftersom skolans villkor
forandras maste yrkesspraket ocksa utvecklas for att larare
som handledare pa ett adekvat satt ska kunna hantera nya
undervisnings- och samtalssituationer. Handledning ar ett be-
grepp som féorekommer i olika sammanhang. Aspelin (2013)
lyfter vikten av att begreppet handledning ar beroende av sam-
manhanget i relationen, det vill siga vad handledningen ska
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leda fram till och vilken funktion handledningen har. Tidigare
forskning visar att det finns planer i Europa pa att skapa ett ge-
mensamt begrepp. Alla ar dock inte 6verens om det skulle
kunna ga att genomfora eftersom i hogre utbildning anvands
flera begrepp med liknande betydelser (Lindgren, 2000). Be-
grepp som handledning, tutor, mentorskap, peer groups och
coach ar bara nagra av begreppen som forekommer. For att 6ka
tillgangligheten for studenterna i VFU behover begreppet hand-
ledning diskuteras utifran olika ansvaromraden (Hogskolan
Kristianstad, 2015e). Aspelin och Persson (2011) pekar pa att
relationen mellan handledaren och den handledde har stor be-
tydelse i handledningsprocessen och belyser vikten av att de
ska reflektera tillsammans. Handledningen bor praglas av 6m-
sesidig respekt och goda relationer maste skapas i moten for
att larandet ska bli tillgangligt. Forfattarna anser att i relation-
ella processer ar kommunikation en viktig kontext. Det torde
innebdra att om det skapas tid for reflektion, dir kommunikat-
ion ar en viktig del, och en relation ar etablerad, skulle larandet
kunna utvecklas i en sa kallad tillgdnglig miljo, larande pa lik-
vardiga villkor. Dewey (1999) bekraftar och belyser vikten av
tid for reflektion i en larandeprocess rent generellt och Aspelin
och Persson (2011) anser att kunna reflektera ar ett tecken pa
yrkesskicklighet. Johansson och Palla (2014) menar att handle-
darrollen i yrkesteoretisk utbildning bland annat innebar att
beddma studenternas yrkesskicklighet. De har skapat en be-
domningsmatris for att fa en mojlig rattssiaker bedomning. Den
didaktiska formagan, relationsskapandet och reflektionsfor-
magan ar tre viktiga aspekter i bedomning av yrkesskicklighet,
enligt forfattarna.
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Didaktisk formaga

|

Yrkes-skicklighet

Relationsskapande Reflektionsformaga

Figur 2. Johansson och Palla (2014) beskriver aspekter av yrkes-
skicklighet

Johansson och Palla (2014) menar att det behovs stodstruk-
turer for bedomning av studentens yrkesskicklighet. For att
oka tillgangligheten vid handledningssituationen tillimpas en
pedagogisk planeringsmatris som bestar av fyra faser. I plane-
ringsfasen planerar studenten undervisningssituationen som
darefter genomfors. Planeringen ar inte enbart utifran vad, hur,
varfor utan den har ocksa en teoretisk, en organisatorisk, en ut-
varderande utgangspunkt med avsikt att skapa forstaelse for
saval delar som helhet. Efter genomford aktivitet eller under-
visningssituation ska studenten sjalv kritiskt granska, gransk-
ningsfas, saval planering som utfall for att starka sin reflekt-
ionsféormaga. Den tredje fasen bendmns som formativ bedém-
ningsfas, vilket innebar att handledaren ger feedback. Den
fjarde fasen, insiktsfasen kraver att studenten formulerar
nyvunna insikter med utgangspunkt fran de tre tidigare fa-
serna. Att kunna formulera sina nyvunna insikter med utgangs-
punkt fran den larandes perspektiv, visar en medvetenhet for
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elevers larande och utveckling. Larandecykeln fortsatter i nast-
kommande planering for att utmana saval det konkreta skri-
vandet som de reella handlingarna.

Ahlqvists (2015) studie visar att studenter vill ha tid tillsam-
mans med sin handledare da ett reflekterande samtal kan dga
rum vilket stammer val 6verens med Aspelin & Persson (2011).
Studenter uttrycker ocksa en frustration éver att handledaren
inte kdnner till deras larandemal och vilka uppgifter som ska
genomforas och pa sa satt finns en otillganglig handledning.
Bladini (2004) anser att handledning kan vara ett larande i tva
perspektiv och Ahlqvist (2015) menar i sin studie att det ar en
"win-win” situation, nar studenten lar av handledaren och
handledaren lar av studenten. Ett gott samarbete mellan verk-
samhet och larosate skulle kunna stimulera till ett tvarveten-
skapligt larande. Studenten har aktuell forskning och lararen
har det praktiska yrkeskunnandet. Handledarens behorighet ar
en annan aspekt som paverkar tillgangligheten i handled-
ningen. Ett exempel pa detta ar nar von Ahlefeld Nisser (2013)
anser att skillnaderna mellan speciallarare och specialpedagog
maste tydliggoras ute i verksamheterna. Forfattaren menar vi-
dare att om rollerna ar otydliga sa kan det bli problematiskt vid
ett forandringsarbete, alltsa en bristfallig tillganglighet. Hon
menar vidare att det maste skapas arenor, pa organisations-,
grupp- och individniva, dar samtal kring de olika profession-
erna belyses. Tidigare studier visar att begreppet forstelarare
ar en ny och viktig roll (Ahlqgvist, 2015). En intervjuperson sa-
ger: "For min del innebar det att jag har lite mindre undervis-
ning till att gora forstelararuppdrag. Da far det ju ocksa plats
och tid till att ta hand om studenter”. Denna roll ar relativt ny
och arbetsuppgifterna varierar. Enligt Skolverket (2015) ska
rektor tillsammans med forsteldraren ta fram arbetsuppgifter
utifran behoven pa skolorna. Forskningen visar vidare att 30 %
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av forstelararna arbetar med att stodja blivande kollegor (stu-
denter) under den verksamhetsférlagda utbildningen och 25 %
ar involverade i forskning. Framtiden far utvisa vad forstelara-
ren kan ha for roll vid handledning.

Studenters utbildning genom samverkan mellan forskning

och skolverksamheter

For att fa en god kvalité under VFU-perioderna behovs en nar-
het i form av samverkan mellan hégskola och verksamhet. For
att samverkan ska fungera tillfredsstallande bor det finnas tyd-
liga malformuleringar och bedémningskriterier i kursplanerna.
Bladini (2004) menar att samspelet mellan yrkesfalt och forsk-
ning bor utvecklas genom att forskningen sker tillsammans
med olika aktorer. Darmed skulle samverkan mellan samhallet
och hogskolan kunna utvecklas i ett tvarvetenskapligt larande.
Examensordningen for speciallarare och specialpedagoger un-
derstryker detta, "for att fa speciallararexamen/specialpedago-
gexamen ska studenten visa insikt om betydelsen av samarbete
och samverkan med andra skolformer och yrkesgrupper” (SFS
2011:186; SFS 2007:638). Samverkan sker pa olika arenor och
star for olika saker for olika personer. I ett relationellt perspek-
tiv finns synsattet att samverkan mellan skola och hégskola ska
kunna bli fruktbart utifran ett pedagogiskt forhdllningssatt,
som studenterna bor efterleva i lararutbildningen. Tidigare stu-
dier (Ahlqvist, 2015) visar att uppdraget for handledare och
malen kring VFU maste vara tydliga. Studenter anser att upp-
draget som handledare ska vara férhandlat tillsammans med
kommunen, med en tydlig beskrivning om hur uppdraget ser ut
och hur ersattningen ska vara reglerad. De menar att en hand-
ledarutbildning bor innehalla information om vad innehallet i
utbildningen behandlar och vilka mal som finns. En student an-
ser att metoder for handledning behdvs. En annan student ut-
trycker att "en vetenskaplig approach i handledningens vardag
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skulle innebdara att forskning, beprévad erfarenhet mixas ihop
under handledningen”. Det ar ocksa betydelsefullt att handle-
dare far information om saval mal, syfte som VFU-uppgifter.
Karnan och det grundldggande i undervisningen bor vara att
studenterna far ett bra bemdtande, handledning och tid for re-
flektion. Wedin, Hultman och Schoultz (2012) ser manga fram-
gangsfaktorer med en handledarutbildning, vilket skulle kunna
oka narheten och samverkan mellan hogskoleférlagd och verk-
samhetsforlagd utbildning. Forfattarna staller sig samtidigt fra-
gan om det ens dr mojligt eftersom varje handledare har en
unik situation. Det ar kanske viktigare att handledaren ar an-
passningsbar och rattar sig efter studenten och de elever som
deltar i undervisningen. I Ahlqvists (2015) tidigare studier vi-
sar resultaten att malen maste vara klara, tydliga och kommu-
nicerade med handledaren. Studien visar ocksa att studenterna
i speciallararutbildningen upplever handledarens uppdrag i
sdarskolan som otydliga. Hegender (2007) samt Nordanger och
Lindqvist (2012) menar att det finns en "mischmasch” av teore-
tiska och praktiska kunskapsformer publicerade i olika former
av styrdokument och att malen ar vagt formulerade samt att de
inte ar lika fran hogskola till hogskola. Dilemmat ar, enligt for-
fattarna, att det inte finns gemensamma riktlinjer for hur ldaran-
demalen ska formuleras och att forutsattningarna skiljer mel-
lan de olika larosatena. Med detta som bakgrund menar vi att
det finns en risk att studenternas larande och kvalitetssak-
ringen uteblir. Om det inte finns en niara samverkan mellan
hogskolan och VFU-platsen ar risken att larandemal inte upp-
fylls och att riktlinjer inte f6ljs. Tid behovs for att gora VFU till-
ganglig och en viktig faktor ar samverkan. Men tid ar re-
surskravande och kan sadledes vara en riskfaktor som gor att
samverkan inte prioriteras.
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Tillgdnglig undervisning i VFU

Figur 3. Systematisk samverkansmodell. (Inre kdrnan: fyra faser
ddr dokumentationsprocessen blir ett redskap for att 6ka tillgdng-
lighet. Yttre kdrnan: fyra ndrhetsprinciper fér samverkan.)

Systematisk samverkansmodell

Med avsikt att skapa tillgdnglighet for VFU pa ett effektivt satt,
har vi tagit fram en systematisk samverkansmodell (figur 3) ut-
ifran studier av aktuella styrdokument och tidigare resultat av
vara utvecklingsprojekt. Vi menar att det i delar av lararutbild-
ningarna kravs systematisk samverkan for att 6ka tillganglig-
heten i VFU. Den systematiska samverkan innebar tva nivaer,
dels den inre kdrnan som ar férhallningssattet mellan handle-
dare och student men ocksa en yttre Kirna, vilket inkluderar
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saval narhet mellan samhalle, hogskola, utbildning och forsk-
ning. Det finns en tilldmpad tillgdnglighet dar kdrnan ar en pe-
dagogisk planering. Den bestar av fyra faser, vilka ar plane-
ringsfas, granskningsfas, formativ bedomningsfas och insikts-
fas.

Den inre kdrnan, den tillimpade tillgangligheten, innebar att
handledaren och studenten i handledningssituationen anvan-
der en pedagogisk planeringsmatris, enligt Johanssons och Pall-
las (2014) modell. Tillgdngligheten kan har tolkas som en
"hands on”-modell, en tydlig konkret situation med fyra laran-
defaser under VFU. Resultaten visar genom den yttre kdrnan
att samverkan finns genom delaktighet for olika aktorer i relat-
ioner och i ndrhet mellan utbildning, forskning, samhalle och
arbetsliv. De olika aspekterna i den systematiska samverkans-
modellens yttre kdrna kan tjdna syftet att 6ka tillgingligheten
pa VFU. Yrkesskickliga larare i arbetslivet innebéar att de maste
kunna beskriva sin egen yrkeskompetens och sin kompetens-
profil (Skolverket, 2011). Att vara handledare innebar att forut-
sattningen for uppdraget ar en formell behorighet, alltsa en 1a-
rarlegitimation. Eftersom handledaren ska ha ett professionellt
forhallningssatt genom ett gott bemdotande och avsatta tid till
systematisk handledning innebar det att handledarutbildning
och erfarenhet behoévs. HKR ansvarar for att utbildningarna har
tagit fram utbildningsplaner och kursplaner samt tydliga laran-
demal och beddmningskriterier. Studenterna pa lararutbild-
ningarna samverkar med olika skolformer dar VFU-dokument,
VFU-mal och VFU-omdomen skapar tillganglighet. Samverkan
forskning-skolverksamheter, innebar samverkan med forsk-
ningsplattformar, exempelvis forskning om relationell pedago-
gik (FoRP). Forskning sker med olika aktorer pa olika arenor.
Samverkan finns for kommunerna genom ramavtal mellan HKR
och samhalle med avsikt att 6ka narhet och tillganglighet. Att
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tillampa styrdokument och olika dokument som till exempel
planeringsmatriser bidrar till en kvalitetssakring av utbild-
ningen.

Diskussion

[ kommande diskussion utgar vi ifran den systematiska sam-
verkansmodellen och for resonemang om hur den kan tjdna sitt
syfte som en tillaimpbar modell for att skapa en 6kad tillgang-
lighet i VFU. I diskussionen fokuserar vi pa fragestallningen:
vilka vagar finns for att géra undervisningen, i form av VFU, till-
ganglig for den mangfald av studenter i lararutbildningarna
som vi moter? Resultat har mynnat ut i en systematisk samver-
kansmodell (figur 3) dar tillganglighet ar synbar i fyra konkreta
faser. Dessa faser ar beroende av varandra och har relationer
till de fyra narhetsprinciperna. Den systematiska samverkans-
modellen har alltsa en inre och en yttre kidrna dar den inre ar
en etablerad undervisningsmodell. I den yttre kdrnan ser vi att
samverkan dr en nédvandighet i tillganglig undervisning i form
av VFU. Vi kan se att samverkan sker pa olika nivaer och pa
olika arenor, i ett mangfaldsperspektiv. Den systematiska sam-
verkansmodellen kan tjdna som en stodstruktur for att skapa
okad narhet och tillganglighet i undervisningssituationer i form
av VFU. I dokumentet strategi 2015-2020 (Hogskolan Kristian-
stad, 2015b) anvands inte begreppet tillgianglighet, diremot ar
det tydligt i diskrimineringslagen (SFS 2008:567) att tillgang-
liga miljoer ar ett krav och likasa i tillganglighetsplanen (2014-
2015). Vi kan se tillganglighet ur ett relationellt perspektiv dar
samverkan dr en nédvandighet (Aspelin, 2013). Aspelin menar
vidare att samverkan ar en forutsagbar och mer eller en
mindre malmedveten aktivitet. Detta skulle kunna innebéara att
den systematiska samverkansmodellen fyller en viktig funktion
i undervisningen i form av VFU. Principerna ar tydligt fram-
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skrivna och i den férsta narhetsprincipen belyses den yrkes-
skickliga lararen som har kunskap och ar medveten om den
egna yrkeskompetensen. Vi menar att yrkesskicklighetens in-
nebord ar en forutsattning for att kunna stédja och utmana stu-
dentens larande. Att ha ratt legitimation i relation till VFU-pla-
cering ar viktigt och dessutom maste de olika professionerna
som studenterna moter tydliggoras anser von Ahlefeld Nisser
(2013). Vi menar att den yrkesskickliga lararen maste kunna
beskriva sin yrkeskompetens for studenten i handledning. Det
skulle kunna innebéra att den tysta kunskapen som Wedin,
Hultman och Schoultz (2012) diskuterar synliggors och vidare
menar de att det maste finnas tydliga riktlinjer for att fa hand-
ledaren att fa syn pa den.

[ den andra narhetsprincipen belyses handledaren och handle-
darrollen. Eftersom begreppet handledning ar otydligt och ma-
len ar vagt formulerade enligt Hegender (2007) och Nordanger
och Lindqvist (2012) maste handledarens ansvaromrade tyd-
liggoras. Detta kan ske genom att larandemalen i VFU, VFU-om-
doémen, VFU-foldern (Hogskolan Kristianstad, 2015e) som ar
ett lokalt dokument med utgangspunkt fran ramavtalet 2015,
och forskning kring aktuellt omrade diskuteras i handledarut-
bildningen och vid handledartraffar. [ den systematiska sam-
verkansmodellen grundar sig handledaruppdraget pa pedago-
gisk planering, kritisk granskning, formativ bedémning och
nyvunnen insikt (Johansson & Palla, 2014). Dessa omraden ar
viktiga processer i alla fyra narhetsprinciper i modellen. Hand-
ledare har ofta lang erfarenhet bade av yrket och av att vara
handledare. Daremot behdvs en storre andel handledare som
har handledarutbildning, sarskilt pa gymnasieniva. I handle-
darutbildningarna behandlas savél teorier, larandemal som be-
domningskriterier for att medvetandegoéra handledarnas bedo-
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markompetens. [ utbildningarna ar det inte vanligt férekom-
mande att studenter blir underkdanda pa VFU vilket kan funde-
ras éver. UKA (2015) uppmanar lirositen till eftertanke och yt-
terligare analys.

[ den tredje narhetsprincipen behover utbildningens tillganglig-
het belysas genom att utbildning- och kursplaner blir tydliga.
Tillganglighetsarbetet maste integreras fortlopande i hogsko-
lans verksamhet och den systematiska samverkansmodellen
kan d tjdna som stéd for vidare utvecklingsarbete. I UKA:s
Uppféljning av den verksamhetsférlagda utbildningen inom ld-
rar- och forskolldrarutbildningarna (2015) betonas att larosa-
tena ska erbjuda handledarutbildningar fér VFU-handledare
och fortsatta att kvalitetssdkra examinationerna gallande VFU.

[ den fjdrde narhetsprincipen belyses samverkan mellan forsk-
ning och skolverksamheter. Samverkan sker i en rad olika fo-
rum som exempelvis handledartraffarna vilka ar en betydelse-
full motesplats eftersom det har ges mojlighet till att skapa for-
staelse for aktuell forskning, kursens larandemal och bedém-
ningskriterier. | UKA (2015) skrivs att det kan vara risker ur
rattssakerhetsperspektiv om studenten blir informationsba-
rare mellan skolverksamheter och larosaten. Det ar darfor vik-
tigt att samverkan sker mellan handledare och VFU-larare fran
larosatet. VFU-foldern, med utgangspunkt fran ramavtalet
(Hogskolan Kristianstad, 2015e) ar ett tillgangligt dokument
som ger stod for parterna att fa syn pa respektive ansvarsom-
rade. UKA (2015) uppmanar till ytterligare kvalitetssikring ge-
nom att avtalen regelbundet blir foremal for uppfoljning. Det
maste till ett multimodalt larande kring forskning, samhalle
och utbildning som ar férankrat i teori och praktik. Multimod-
alt larande skulle kunna innebar att kommunikation sker pa
olika nivaer och med olika verktyg. Kommunikation behoéver
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inte alltid vara verbal utan kan ske via olika tekniska hjalpme-
del till exempel internet och att information fran hégskolan
laggs ut pa natet for att 6ka tillgangligheten.

Vi kan se att en 6kad systematisk samverkan bor ske pa fyra
plan. Narhet till den yrkesskickliga lararen, narheten till hand-
ledaren, narheten mellan utbildningar, forskning och samhalle.
Det finns visioner (Hogskolan Kristianstad, 2015b) och ram-
verk (Hogskolan Kristianstad, 2015c) som stddjer att samver-
kan bor finnas, och det finns tidigare studier (Aspelin, 2013)
som styrker att samverkan finns och det finns utarbetade
strukturer for hur det kan se ut. Vi har utvecklat tidigare struk-
turer (fig.2 och den inre kdrnan fig. 3) genom den systematiska
samverkansmodellen. Dilemmat kan bli att samverkan tar tid
och tid ar pengar. Vara resultat visar att tillganglig handledning
bor vara strukturerad och dokumenterad. Den systematiska
samverkansmodellen skulle kunna fungera som ett ramverk
dar en tydlig struktur utgor ett stod for alla parter inom sam-
verkan. Den systematiska samverkansmodellen 6kar tillgdng-
ligheten, genom narhet mellan hogskolan och samhallet, i relat-
ioner, och genom samverkan. Att ha modellen som grund i all
verksamhet kring VFU skulle géra malen tydligare for den yr-
kesskickliga lararen, handledaren och de olika professionerna
som studenten moter i de olika verksamheterna under sin VFU.
Var modell kan ses som en pedagogisk utgangspunkt for att
skapa tillganglig undervisning dar samverkan och narhet ar
grundprinciper for studenternas VFU.
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Recension

Olika intressenters perspektiv pa
tillganglighet for studenter med
funktionsnedsattning — hur gar vi
vidare?

Jeanette Johansson

Recension av E-learning and Disability in Higher Education:
Accessability Research and Practice av Jane K. Seale

Mitt namn ar Jeanette Johansson och jag undervisar i program-
met Digital Design, som adjunkt i Informatik, dar anvandbarhet
och design av granssnitt ar i fokus. Jag har erfarenhet av att
bygga upp larandemiljoer for ndtundervisning. Malet att uppna
god struktur, begriplighet och flexibilitet for en bred malgrupp
ar ett spannande och utmanande arbete. Med nyfikenhet tog
jag mig an E-learning and Disability in Higher Education: Ac-
cessability Research and Practice, skriven av Jane K. Seale, pro-
fessor i inkluderande undervisning i hogre utbildning pa Uni-
versity of Exeter, Storbritannien.

[ denna andra, omarbetade upplagan, har Seale valt ett socialt
perspektiv och identifierar intressenter med liknande mal men
med olika erfarenheter. Boken dr en valskriven och valstruktu-
rerad sammanfattning av vad som sagts, var vi befinner oss
idag och vilka utmaningar som vantar. Ett avsnitt ger en mer
kritisk bild av forskningen sa har langt, dar Seale efterlyser ny
forskningskultur som pa ett battre satt kan stodja utvecklings-
arbetet.
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Vid en forsta genomlasning fick jag intrycket av att det ar en
bok av en forskare for forskare, men detta visade sig vara fel.
Texten ar ett heltickande underlag for alla som arbetar med
och ar intresserade av tillgdanglighet och utveckling av e-resur-
ser. Underlaget ger en bred och trovardig forforstaelse for saval
den enskilde studentens situation som akademins olika intres-
segrupper och utmaningar. Boken kan ldsas i sin helhet eller i
delar - det finns tydliga avgransade avsnitt som fungerar val
att lyfta ut. Framfor allt del I1I i boken: "Critiquing the Scene:
Making Sense of Voices and Silences” ar ett utmarkt underlag
for reflektion och diskussion. Har antar Seale ett mer ifragasat-
tande forhallningssatt. Hon lyfter fram vikten av att studenters
och andra intressegruppers personliga erfarenheter kommer
fram och medieras. Kanske vi kan kan anvanda nya kanaler och
forandrade satt att beratta utan att tappa vetenskaplig trovar-
dighet?

Seale ger en tydlig bild av omradets komplexitet: antalet stu-
denter med funktionsnedsattning 6kar samtidigt som vi befin-
ner oss i ett paradigmskifte. Teknik och lagstiftning ger stod
samtidigt som andra aspekter forsvarar: vissa intressegrupper
- som undervisande ldrare eller pedagogiska utvecklare - for-
svarar sina revir och stela attityder hanger kvar. Seale menar
att det fortfarande idag ar vanligt att personal ser énskan om
anpassning som ett satt for studenter att fa féordelar i undervis-
ningen. Studenter med funktionsnedsattning har svag rost, men
i boken berattar studenter och Seale forstarker den rosten ge-
nom att lyfta fragan till forskarnivd med mer pondus och kraft.

Seale lyfter och diskuterar dven de kritiska roster som menar
att individanpassning star i motsatsforhallande till Universal
design - har finns ett vardefullt underlag for hogskolepedago-
gisk debatt och utveckling. For att vi ska komma framat, menar
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Seale, kravs att vi bryter mot konventionella samarbeten och
borjar tanka 6ver &mnesgranserna.

Boken kan, féorutom att vinda sig till forskare och undervisande
personal, med fordel lasas av studenter med funktionsnedsatt-
ning. Att fa en bild av arbetet med tillgdnglighet inom akademin
kan vara en viktig pusselbit for 6kad helhetsforstaelse. Dock
kan innehallet vara svart att ta till sig. For att vara en bok om
tillganglighet ar den férvanansvart svartillganglig - det ar
ganska intressant. Texten ar bitvis kompakt och typografin ar
inte anpassad for lasbarhet. Tabellers placering och utformning
ar inte optimal och de fa illustrationer som finns fortydligar
inte informationen pa ett 6nskvart satt.

Antalet studenter med funktionsnedsattning 6kar och detta,
menar Seale, ar ett av de viktigaste argumenten for att vi maste
arbeta for en mer tillganglig larmiljo. Det kan vara sa att antalet
okar och kommer att fortsatta 6ka, men vi har samtidigt blivit
battre pa att forsta, diagnostisera och synliggora. Funktioner
och begrepp har omvarderats i takt med teknikens utveckling.
En hel del psykosociala hinder har "legaliserats”, mycket tack
vare roster som Seales. Funktionshinder syns mer. Det kravs
formodligen mer an ett konstaterande att antalet 6kar, for att vi
ska se pa inkludering och anpassning som en naturlig del av
undervisningen. Skillnaden mellan att vara tvungen och att
vilja ligger i attityden.

Seale anvander, som manga andra forskare inom omradet,
regnbdgen som metafor for att skapa forstaelse for tillganglig-
het. Regnbdgen har manga starka symboliska varden - bade
kulturellt och historiskt - och ar ett exempel som illustrerar
hur helhet och mangfald kan fungera tillsammans. Som en hel-
tackande forklaringsmodell ar det dock en klen metafor skulle
jag saga. Vi uppfattar regnbagen pa olika satt, visst, men det ar
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inget misslyckande. Att se information pa "fel” satt, eller att inte
se den alls far i akademin snabbt stora konsekvenser fér den
enskilde individen - det giller bade studenter och andra intres-
segrupper; “stakeholders” som Seale bendmner dem.

Funktionsnedsattning ger upphov till en hel del stigmatisering
och begreppet "disablities” i sig klingar inte positivt. Nar Seale
ger oss bilden av laget far jag, trakigt nog, aterigen uppfatt-
ningen av att det finns tva lager. Pa ena sidan finns en grupp
studenter som behover anpassning och pa andra sidan befinner
sig olika intressegrupper som ar "helt normala”. Detta bidrar
snarare till att forstarka stigmat an att 6verbrygga granser.

Personligen bar jag med mig manga nya insikter efter att ha
last boken, den ger manga tillfillen till eftertanke och kan re-
kommenderas som ett stod for bade praktiskt och teoretiskt ar-
bete. For mig ar bemotande och aterkoppling oerhort viktiga
faktorer i diskussionen om tillganglighet och har kan boken
vara en vardefull killa.

Jeanette Johansson
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Ovrigt
Pagaende utvecklingsprojekt och ut-
vecklingsprojekt pa gang

Rektor beslutade den 5 mars 2015 att hélften av de medel som
tilldelats hogskolan utifran Universitetskanslersambetets kvali-
tetsutvarderingar skulle goras tillgangliga for ans6kan om ut-
bildningsutveckling for hogskolans undervisande personal.
Hogskolepedagogisk debatt fortsatter att uppmarksamma ut-
vecklingsprojekt som har beviljats medel. Redaktionen 6nskar
projektledarna lycka till i arbetet, och inbjuder till att resultat
fran dessa projekt presenteras och diskuteras i Hogskolepeda-
gogisk debatt. Projekt som har beviljats medel ar:

Annika Fjelkner: "Nya studenters upplevelser av ekonompro-
grammet pa HKR”. For att skapa en bra utbildning behover vi
veta mer om vara studenter. Projektet "Nya studenters upple-
velser” undersoker hur forstadrsstudenter pa hogskolans eko-
nomprogram upplever sin forsta termin. Hur val férberedda
kdnner de att de ar nar de borjar sina studier i september? Hur
val tror de att de kommer att lyckas i sina studier och vilken in-
sats tror de att de kommer att behdver gora? Resultatet av stu-
dien jamfors med motsvarande studier i Holland och pa Nya
Zeeland.

Darefter, efter forsta terminen, gors en uppféljningsenkat. Har
ar syftet for att undersoka utfallet. Hur bedémer nu studen-
terna sin tidigare upplevelse av att vara forberedda? Hur de
ser pa sig sjdlva som studenter och dr de n6éjda med utfallet?
Genom att battre forstd studenternas forvantningar och upple-
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velser under forsta terminen kan mojligheter att utveckla pro-
grammet identifieras, exempelvis for att oka tillgangligheten
och samtidigt bibehalla en hog kvalitet.

Stina Larsson och Kerstin Herrstrom: "Starkande av den fysiska
och digitala larandemiljon pa LRC”. LarandeResursCentrum
(LRC) ar hogskolans studiecentrum och erbjuder ett samlat
akademiskt stod till studenter och personal. Projektet syftar till
att forbattra ljudmiljon i studiecentrumet och att goéra grupp-
rummen till mer kreativa larandemiljéer genom digitalisering.
Den fysiska larandemiljon bor vara utformad sa att den stodjer
dialog, kommunikation och peer-to-peer learning. Da skapas
ocksa en mer inkluderande larandemiljo, dar alla kan vara del-
aktiga i arbetsprocessen. Grupprummen utrustas med olika
former av skiarmar, som mojliggor projicering av digitalt inne-
hall och som man koppla upp dator m.m. till. En sddan satsning
pa digitala hjalpmedel i studiemiljon pa LRC utformas sa att
aven studenter med funktionsnedsattning kan utnyttja och dra
fordel av de nya mojligheterna. Ljuddampande insatser och
mojligheter att skapa rum i rummet behdvs pa LRC for att for-
battra arbetsmiljon eftersom akustiken och ljudnivan i loka-
lerna ar ett stort bekymmer. Férbattringar i ljudmiljon gynnar
personer med horselnedsattning eller koncentrationssvarig-
heter men aven ovriga besokare.

Pia Haggblom: "Universell Design for larande”. Syftet med pro-
jektet ar undersoka larares uppfattningar om koncepten Uni-
versal Design for Learning (UDL) och Universal Design for In-
struction/Universal Instructional Design. Larare reviderar sina
kurser utifran konceptens riktlinjer och principer med malet
att nd en okad tillganglighet och breddat deltagande. Projektet
ar ett led i att implementera konceptet Universell Design fér Ld-
rande som verktyg pa HKR for att proaktivt och systematiskt
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oka tillgangligheten och flexibiliteten i undervisningen och dar-
med utveckla pedagogiken i grundutbildningen. Genom att ar-
beta systematiskt med breddat deltagande ar syftet dven att nd
en 6kad genomstromning och en grund for 6kad anstallnings-
barhet.

Stefan Larsson och Thomas Lindstrom: ” Natbaserad undervis-
ning vid Hogskolan Kristianstad - Anvandarnas upplevelser och
behovet av strategisk kompetensutveckling”. Syftet med pro-
jektet ar att genom intervjuer fa 6kad insikt i personalens och
studenternas upplevelser av kvaliteten pa hégskolans natbase-
rade undervisning samt pa vilket satt de anser att den kan for-
battras. Genom analyser ska forslag ges pa kompetensutveckl-
ingsinsatser for saval de som planerar programmens helhet
(programomradesansvariga), de som skapar kursstrukturer
(kursansvariga) och de som undervisar (lararna). Malet ar att
under 2016 6ka kvaliteteten pa de natbaserade utbildningarna
genom riktade kompetensutvecklingsinsatser och darmed
starka hogskolan i den 6kande konkurrensen.

Jane Mattisson: "Reading skills”. Projektet innefattar tre modu-
ler i vilka man undersoker hur forstadrsstudenter laser och for-
star akademiska texter. Tva program har valts ut: ekonompro-
grammet och folkhalsopedagogiskt program. Till de olika mo-
dulerna kommer man att utveckla "self-tests”, dvs. digitala
prov. De tre modulerna ar:

1. Attlasa for innehall. Kurslitteratur.
2. Attlasa akademiska texter
3. Attlasa vetenskapliga artiklar

Thore Soneson: "Filmprojekt med syfte att starka arbetet med
oppna videoforelasningar och engagerande studiematerial”.
projektet kommer det att goras en inventering av pedagogiska
fordelar med video och onlinematerial samt utarbetande av
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modeller for att skapa engagerande studiematerial med film.
Vidare kommer larare att erbjudas workshops kring konceptet
flippat klassrum och kring hur man kan komplettera sin under-
visning med inspelade larresurser och med samarbete online.

Marie-Louise Osterlind: ”Man kan bli bittre, om man vet vad
battre ar”. Utveckling av digitala resurser till stod for studenter
i den akademiska skrivprocessen.” Projektet avser att utveckla
digitala resurser till stod for studenternas akademiska skri-
vande, med sarskild inriktning mot examensarbete. De utveck-
lade resurserna kommer att vara av en sadan karaktar, att de
badde instruerar och inspirerar studenterna. De kommer att
vara generellt utformade, for att kunna anvandbara for studen-
ter oavsett amnesomrade. Projektet tar sin utgdngspunkti de
insatser och resurser som utvecklats av LRC och av lararna
inom programomradet, vad galler stod till studenterna i den
akademiska skrivprocessen.
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Hogskolepedagogisk utbildning pa
HKR 2016

Inom ramen for LRC:s verksamhet erbjuds en rad olika mojlig-
heter for att utveckla sin pedagogiska kompetens. Nedan listas
bade de lite mer omfattande hogskolepedagogiska kurserna
och de seminarier och workshoppar som planerats och star till
buds for 2016. Mer detaljerad information och anmalan till de
olika utbildningstillfallena hittar ni antingen pa LRC-webben
eller i HKR:s kalendarium.

Varterminen 2016

Kurser
Distansoverbryggande pedagogik (7,5 hp)
Hogskolepedagogisk grundkurs I (7,5 hp)

Workshoppar
Karridrstegen: "Att utforma en pedagogisk portfolj”

LRC Seminarieserie

April: Seminarium, VFU-handledning

Maj: Seminarium, Det 6msesidiga beroendet mellan doktorand
och handledare

Hostterminen 2016

Kompetensutveckling
Hogskolepedagogisk projektkurs (7,5 hp)

Utover den ordinarie planeringen av utbildningsmoment kan
LRC dven erbjuda skraddarsydda workshoppar for enskilda ar-
betsgrupper eller utbildningsteam. Tveka inte att hora av er till
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personalen pa LRC om ni dr intresserade av en workshop inom
foljande omraden:

e Universal design: undervisa tillgdangligt
Kontakt: Pia Haggblom
e Studenters skrivande
Kontakt: Johan Landgren
¢ Informationskompetens
Kontakt: Stina Larsson
¢ Undervisning online
Kontakt: Asa Kronkvist
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Redaktor:

Ulrica Skagert, hogskolepedagogisk utvecklare, LarandeResurs-
Centrum
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Ansvarig utgivare:
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Syfte och inriktning

Det framsta syftet med Hégskolepedagogisk debatt ar att bidra
till utvecklingen av undervisningen vid Hogskolan Kristianstad.
Tidskriften ska vara ett forum for idé- och erfarenhetsutbyte
men ocksa for kunskapsproduktion. Redaktionen valkomnar
bidrag som fordjupar kunskapen om larande eller som bidrar
till utveckling av undervisningen. Férhoppningen ar att larare,
handledare, doktorander och studenter likaval som pedago-
giska utvecklare och forskare ska bidra med innehall och garna
skapa debatt.

Bidragen kan skrivas pa svenska eller engelska. Hégskolepeda-
gogisk debatt ar inte en peer review-tidskrift men samtliga bi-
drag granskas och kommenteras av redaktionen. Referenshan-
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tering sker enligt APA: se till exempel www.rkh.se /Page-
Files/466/APA-referensguide.pdf

Bidragstyper

Vi vill att tidskriften ska vara en plats for utbyte och darfor ser
vi garna bidrag med saval artiklar om forskning som krénikor
och reportage fran konferenser och andra sammanhang dar la-
rande och undervisning i hogre utbildning diskuteras.

Artikel: Hogst 5 000 ord. Dessa ska genomsyras av ett veten-
skapligt angreppssatt med en valdefinierad fragestallning och
koppla till relevant vetenskaplig litteratur.

Bokrecensioner: Hogst 1 000 ord. Kontakta redaktionen och
ge gdrna forslag innan du skriver. Recensionen bor redogora
for verkets innehall, dess styrkor och svagheter samt relevan-
sen for lasare av Hogskolepedagogisk debatt.

Debattinlagg: Hogst 800 ord. Fokus pa fragor relevanta for
hogskolans undervisningsverksamhet eller aktuella utbild-
ningspolitiska fragor. Redaktionen uppmuntrar till svar pa de-
battinlagg.

Goda exempel (best practice): Hogst 1 800 ord. Har kan du
till exempel beskriva framgangsrika undervisnings- och exam-
inationsformer. Resultaten bor ha utvarderats och ha relevans
for hogre utbildning.

Forskningsnotiser: Hogst 1 500 ord. Beskrivningar av pa-
gaende utbildningsrelaterad forskning.
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