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Abstract

Gustavsson Rebecca
Avancerad niva
Specialpedagogprogrammet
VT 2014
Hogskolan Kristianstad

Digitala verktyg i en inkluderande undervisning?

- En studie som belyser konkreta metoder och larande gallande digitala verktyg i
undervisningen.

Det 6vergripande syftet med detta arbete &r att ta reda pa hur de digitala verktygen; framfor
allt skolans anvéndande av iPad, anvands i undervisningen och om alla elever kan vara
delaktiga pa lika villkor utifran sina individuella behov. Mer preciserat vill jag lyfta fram
konkreta metoder och verktyg som stimulerar saval elever som pedagoger till larande i en
inkluderande miljo.

Uppsatsen inleds med en litteraturgenomgang om hur IKT och inkludering beskrivs i
styrdokumenten. Jag lyfter fram bade nationella och internationella styrdokument. Efter det
foljer en litteraturgenomgang kring specialpedagogens roll, inkludering samt IT i larandet.
Arbetet ger en oversikt av tidigare forskning kring digitala verktyg i undervisningen. Den
teoretiska utgangspunkten for uppsatsen finner stod i Gardenfors teorier om hur motivation
och forstaelse ar de stora drivkrafterna nar det handlar om larande pa manniskans villkor. Till
grund for det metodiska arbetet i min studie ligger aktionsforskning och med hjélp av
halvstrukturerade intervjuer och ostrukturerade observationer ville jag ta del av hur en skola
arbetade med IKT i klassrummet.

Sammanfattningsvis visar min uppsats att alla deltagarna &r 6verrens om att iPaden &r ett bra
hjalpmedel, att den hjalpt till att utveckla bade elever och pedagoger mot ett mer aktivt
larande. Eleverna far utveckla och bredda sina kunskaper med hjélp av bade iPaden men
ocksa med traditionella laromedel. Déar finns ingen elev som inte var med, alla var delaktiga
och inkluderade i undervisningen, utifran sina individuella forutsattningar. Vidare kan jag se
att klasslararen ar oerhort noga med sitt arbete nar det galler inkludering. Eleverna arbetar tva
och tvd, en konstellation som ska framja inkludering men ocksa utveckling och larande.
Klasslararen och specialpedagogen lyfter fram att det finns tva hinder i IKT-satsningen som
de maste arbeta mer med, dels ar det dvergangen till hogstadiet som inte har de tekniska
forutsattningar som eleverna dr vana att arbeta med och dels &r det att utveckla elevernas
skrivande med papper och penna.

Den har studien bidrar till att fa en béattre insikt i hur en skola kan arbeta inkluderande med
IKT. Undervisande pedagoger, speciallarare och specialpedagoger som pa nagot satt arbetar
med digitala verktyg och inkludering, kan ha intresse av att lasa denna studie.

Nyckelord: app, digitala verktyg, en skola for alla, iPad, inkludering, interaktiv tavla, IKT,
traditionella laromedel.
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1 Inledning

Hogskolan Kristianstad bedriver ett IKT-projekt tillsammans med en skola i Vinslov. Syftet ar
att f en mer inkluderande verksamhet. Mitt intresse for projektet grundas i min stravan att
introducera fler digitala verktyg, i den skola dér jag arbetar. Genom att fa insyn och kunskaper
om projektet hoppas jag kunna bilda mig en uppfattning om hur digitala verktyg bidrar till en
béattre larandemiljo och om de bidrar till ett mer effektivt och lustfyllt larande.

Jag arbetar som specialpedagog pa en hogstadieskola med ca 350 elever. En del i mitt
uppdrag ar att vara lanken mellan pedagogerna, eleverna och vart datortek. | dagslaget &r det
barbara datorer med tillh6rande dataprogram som é&r de digitala verktyg som anvands. Manga
elever tycker att datorn &r jobbig att bara runt pa och den tar lang tid att starta upp. Manga av
mina elever anvander sina egna smartphones som hjalpmedel men jag anser inte att en
smartphone técker alla de behov som behover bli tillgodosedda. Darfor vore det oerhort
intressant att se hur en skola arbetar aktivt med IKT och digitala verktyg som laromedel. Jag
har en dotter som gar i forskoleklass och dar anvander de surfplattor och manga andra digitala
verktyg som alternativa la&romedel och jag har sett hennes gladje nér hon sitter och skriver
eller laser med hjélp av t.ex. surfplattan. Dessa tva faktorer, mitt arbete med digitala verktyg
och min dotters skolstart pa en friskola, gjorde att jag tyckte att det lat valdigt intressant att
skriva en uppsats kring ett IKT-projekt.

| laroplanen for grundskolan, Lgr 11, star det att alla som arbetar i skolan ska
“uppmédrksamma och stddja elever 1 behov av sdrskilt stdd och samverka for att gora skolan
till en god miljo for utveckling och lirande” (Skolverket, 2011 s.14). Vidare star det i
laroplanen, Igrll, att skolan ska ansvara for att eleverna inhamtar och utvecklar sadana
kunskaper som ar nddvandiga for varje individ och ger en grund for fortsatt utbildning.

1.1 Bakgrund

Furutorpskolan i Vinslov ar en F-6 skola som tillnér Hassleholms kommun. Pa skolan finns
det ca 150 elever och ca 30 anstdllda. | personalstyrkan ingar undervisande pedagoger,
specialpedagog, resurslarare samt fritidspedagoger. | mars 2012 startade skolan ett kortare
iPad-projekt tillsammans med Skoldatateket i Hassleholms kommun. Furutorpskolan fick lana
25 stycken iPads, under forutsattning att anvédnda dem i undervisningen. Pedagogerna fick
stod av IT-pedagogerna pa skoldatateket. Anledningen till att rektorn pa skolan ville fa med
sin skola i den har typen av projekt, var att det fanns flera elever som hade undervisning
utanfor klassrummet och att pedagogerna upplevde att det var svart att na alla eleverna
(Furutorp goes digital- anstkan). Specialpedagogen spelar en viktig roll och enligt
hogskoleforordningen (1993:100) ska en specialpedagog visa formaga att kritiskt och
sjalvstandigt kunna identifiera, analysera och medverka i foérebyggande arbete och i arbetet
med att undanréja hinder och svarigheter som finns i en larmilj6. Vidare ska dven en
specialpedagog kunna visa pa formagan att sjalvstandigt kunna genomfora en uppféljning och
utvardering samt att leda utvecklingen av det pedagogiska arbete som har som mal att mota
behoven hos alla barn och elever (Hogskoleférordningen 1993:100)



Grundidén i Furutorpsprojektet ar att bedriva en inkluderande undervisning i klassrummet dar
alla elever blir delaktiga. Rektorn pa Furutorpskolan anser att de specialpedagogiska
resurserna &r en del i undervisningen och bor inte bedrivas utanfor klassrummet. Genom att
erbjuda digitala verktyg i klassrummet, tillsammans med metoder och arbetsformer, formodar
Furutorpskolans rektor och personal att elevernas inlarning ska forbattras. Vilket i sin tur
leder till att elevernas formaga att 16sa och forsta problem forbattras med en forhoppning om
att det ger en hogre maluppfyllelse. I juni 2012 ansokte Furutorpskolan om medel, till att
forlanga sitt iPad-projekt, i stiftelsen Marcus och Amalia Wallenbergs minnesfond. Projektet
startade juli 2012 och samarbetet med Hdogskolan Kristianstad tog sin bdrjan. Projektet
kommer att fortga till 30 juni 2015 (Furutorp goes digital- ansokan).

Den 6vergripande planen for projektet

2012/2013 Under forsta aret lagger skolan stor vikt vid att alla elever och pedagoger blir
val fortrogna med den nya tekniken och far adekvat utbildning.

2013/2014 Under andra aret kommer fokus att ligga pa att arbeta fram konkreta metoder
och verktyg som stimulerar sa vél elever som pedagoger till larande. Leken,
berattandet och visualiseringen kommer att vara i fokus. Fokus kommer &ven
att ligga pa att elever lar pa olika satt, och att varje elevs larstil ska
uppmarksammas.

2014/2015 Under det tredje och sista aret av projektet kommer fokus att ligga pa att
arbeta vidare med de metoder och verktyg som tagits fram (Furutorp goes
digital- Ansokan).

1.2 Syfte och problemformulering

Det dvergripande syftet med detta arbete ar att ta reda pa hur de digitala verktygen; framfor
allt skolans anvandande av iPad, anvénds i undervisningen och om alla elever kan vara
delaktiga pa lika villkor utifran sina individuella behov. Mer preciserat vill jag lyfta fram
konkreta metoder och verktyg som stimulerar saval elever som pedagoger till larande i en
inkluderande miljo.

Specifikt vill jag fa svar pa foljande fragor:

e P& vilka satt stimulerar lararna eleverna till att anvanda och utveckla sitt larande med
digitala verktyg som st6d?

e Pa vilka satt anvands de digitala verktygen i undervisningen sa att alla elever kan vara
delaktiga pa lika villkor, utifran sina individuella behov.

e Pa vilka satt anvands iPaden som ett komplement till pedagogiken och de redan
existerande laromedel och digitala verktyg som finns pa skolan?



1.3 Studiens avgransning

Jag valde att koncentrera mig pa hur pedagogerna pa skolan anvénder sig av digitala verktyg
for att stimulera till en inkluderande larmiljo samt vilka konkreta metoder och verktyg som de
anvander for att alla elever oavsett behov ska fa den undervisning som de har rétt till.

Vidare fokuserade jag mig pa en liten specifik grupp av elever och deras klasslarare och hur
de upplevt introduktionen av IKT i undervisningen och hur de arbetar i klassrummet med
digitala verktyg. Intervjun med specialpedagogen pa skolan gjorde jag for att fa en inblick i
hur hon arbetar med IKT och vad som &r hennes del i detta forskningsprojekt. Att intervjua
klasslararen var ett sjalvklart val da hon &r och har varit en av de drivande i projektet.
Eftersom att jag skriver ensam har jag medvetet valt att halla antalet intervjuer och
observationer pa en lag men rimlig niva, for att det inte skulle bli en for hog arbetsbelastning.

Jag skriver en uppsats i ett redan pagaende forskningsprojekt, vilket gjorde att jag inte hade
nagon mojlighet till att paverka valet av surfplatta, eller andra digitala verktyg. Det ar dock
viktigt att veta att det finns andra alternativ &n iPad och Apple-produkter, men uppsatsen
handlar inte om vilket system eller val av surfplatta som &r bast utan uppsatsen handlar om att
belysa om huruvida en surfplatta, i det har fallet iPaden, anvands av pedagogerna i
klassrummet for att utveckla en inkluderande larmiljo.

1.4 Studiens upplagg

| kapitel 2 foljer en aktuell genomgang av den litteratur som finns skriven kring amnet IKT,
inkludering och digitala verktyg i skolan. Jag gar igenom de styrdokument som finns och som
styrker inkludering och IKT i undervisningen. Vidare féljer en genomgang av
specialpedagogens roll, inkludering och IT i larandet. Kapitlet avslutas med en genomgang
av tidigare forskning kring amnet; digitala verktyg i undervisningen. | kapitel 3 beskriver jag
Gérdenfors teorier kring lusten att lara. Jag redogor for hans teser kring lusten att lara, kopplat
till motivation och teknik. | kapitel 4 redogor jag for mina metodval. Har redovisar jag mina
metodiska 6vervagande och vilka metoder jag valt for att dokumentera mina intervjuer och
observationer. Kapitlet avslutas med etiska évervagande. | kapitel 5 redovisar jag resultat och
analys av observationerna och intervjuerna. Jag avslutar kapitlet med en slutsats och en
sammanfattning. | kapitel 6 avslutar jag uppsatsen med en sammanfattning och diskussion
kring &mnet. Som sista kapitel i min uppsats har jag tillampning och fortsatt forskning. Allra
sist ligger mina bilagor.



2 Litteraturgenomgang

Kapitlet inleds med att klargora de aktuella begrepp som &r centrala i uppsatsen. Dérefter
lyfter jag fram styrdokumenten. Styrdokument &r ett 6vergripande samlingsbegrepp for olika
dokument som beskriver och styr skolans verksamhet, hur skolan ska férhalla sig till olika
handelser eller specifika fall, men ocksa hur skolan ska utfora sitt arbete. Vidare foljer det en
genomgang av specialpedagogens roll, inkludering och IT i larandet. Jag avslutar min

litteraturgenomgang med ett kapitel om tidigare forskning kring digitala verktyg.

2.1 Aktuella begrepp

App

Digitala verktyg

Elever

En skola for alla

En forkortning pa ordet applikation. En app &r ett program som enkelt
laddas ner till en mobilenhet. Det kan vara en moln tjanst, ett spel, en
social tjanst eller nagot annat.

Olika tekniska apparater, surfplattor, program och appar som underlattar
elevernas larande samt mojliggér en mer inkluderande miljd. Digitala
verktyg kan vara exempel pa datorer, Touch plattor, mobiler och
webbtjanster, dar dven sociala medier ryms. | takt med att tekniken
utvecklas kommer detta begrepp att stdndigt &ndras (L6fving, 2012).

Alla elever fran forskoleklass till &k 9

Ett begrepp som star for likvardig utbildning av alla elever oavsett kon,
religion eller social status. Uttrycket “en skola for alla” handlar om att
skolan ska vara en plats dar alla elever har réatt till delaktighet i de
gemensamma aktiviteter som skolan erbjuder (Nilholm, 2006).

IKT Informations- och Kommunikations-Teknik

Inkludering Att alla elever, oavsett bakgrund, &ar delaktiga i undervisningen, utifran
sina egna forutsattningar. Den stora helheten ska anpassas till delarna.
Inkluderande undervisning innebdr att alla elever oavsett bakgrund ar
delaktiga i gemenskapen och i larandet. Inkludering handlar om att &ndra
larmiljon sa att den passar den mangfald av elever som finns pa en skola
(Skolverket, 2013).

Integrering Eleverna anpassar sig till radande forhallande pa skolan. Delarna ska
anpassa sig till helheten.

Interaktiv En stor skarm, ansluten till en dator, dér du styr datorn direkt fran tavlan

skrivtavla med speciella pennor.

IT Informationsteknik

iPad En surfplatta med touch funktion. Surfplatta & en mobilenhet som kan

skapa mobilt larande och larandeprocesser som inte ar beroende av
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nagon sarskild plats (Diaz, 2012)

Specialpedagog En pedagog som kontaktas da det kravs nagot extra, utdver den vanliga
pedagogiken

Styrdokument Benamning av dokument som styr en verksamhet.
Traditionella Forlagsutgivna bocker inom olika @mnen.
laromedel

I min uppsats anvander jag begreppen IT, IKT och digitala verktyg som likvérdiga ord med
liknande betydelse.

2.2 Styrdokument

2.2.1 Skollagen 2010:800

Skollagen (SFS 2010:800) slar fast att skolan ska se till sd att varje elev inhamtar och
utvecklar kunskap som framjar elevens utveckling och larande. Utbildningen ska utformas sa
att den bidrar till varje elevs individuella utveckling samt forbereder eleven for vidare
utbildning. Utbildningen ska frdmja den sociala gemenskapen och ge en god aktiv grund for
att bli en god samhallsmedborgare. Skolan ska ta hénsyn till elevers olika behov och eleverna
ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas sa langt som det & mojligt. (SFS 2010:800).

222 Lgrll

Utbildningen ska fdrmedla och forankra respekt for de manskliga rattigheter och
demokratiska rattigheter som vart svenska samhaélle vilar pa. Varje pedagog inom skolan ska
arbeta fOor varje manniskas egenvdrde och respekt for den gemensamma miljon. Den
undervisning som sker i klassrummet ska anpassas till varje elevs behov och forutséttningar.
Undervisningen ska framja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. Skolans
uppdrag ar att framja larande d&r varje individ stimuleras till att inhdmta kunskap och
utveckla dessa kunskaper. Vidare ska skolan vara ett stod for familjerna i deras ansvar for
elevernas uppfostran och utveckling, darfor ska det ske ett samarbete mellan hem och skola.
Skolans verksamhet ska utvecklas mot de nationella mal som é&r satta. Den dagliga
pedagogiska ledningen av skolan och dess undervisning samt lararnas professionalitet &r en
forutsattning for att skolan ska utvecklas kvalitativt. Detta kraver att skolan standigt provas,
att resultat foljs upp och utvarderas och att nya metoder provas och utvecklas. Ett sadant
arbete sker i samarbete mellan skolan, hemmet och det omgivande samhéllet (Skolverket,
2011).

2.2.3 Grundskoleférordningen 1994:1194

| andra kapitlet under 248§ star det att grundskolan ska vara avgiftsfri for eleverna och att de
ska ha tillgang till bocker, skrivmaterial verktyg och andra hjalpmedel som behévs for en
tidsenlig utbildning. Sarskilt stéd kan ges till de elever med behov av specialpedagogiska
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insatser, sadant stod ska i forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven tillhor i sin
skolvardag (SFS 1994:1194).

2.2.4 Salamancadeklarationen

Enligt Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 1997) rader en allt storre enighet om
att elever med behov av sérskilt stod i undervisningen bér omfattas av alla de
undervisningssystem som byggts upp och som har lett till begreppet integrerad skola. En
integrerad skola innebar att skolan utvecklar en pedagogik med barnet i centrum, vilket ger
undervisning at alla barn oavsett funktionshinder. Skolorna tillhandahaller undervisning av
hog kvalitet at alla barn. ”Den utgar frin att alla skillnader ménniskor emellan &r normala och
att inlarningen foljaktligen maste anpassas till barnets behov snarare an att barnet skall formas
1 enlighet med 1 forvdg faststidllda antaganden om inldrningsprocessens takt och natur”
(Svenska Unescoradet, 1997. s. 17). Inrattandet av sadana skolor ar avgdérande nar det galler
att andra diskriminerande attityder, att skapa en valkomnande narmilj0 och skapa ett
integrerat samhalle for alla. Den grundldggande principen for en integrerad skola &r att alla
oavsett funktionshinder ska undervisas i helklass. Den integrerande skolan maste erkanna och
tillgodose varje elevs behov, stod och tjanster skall tillhandahallas kontinuerligt och svara mot
uppkomsten av sarskilda behov i varje enskild skola. | en integrerad skola ska varje elev med
behov av sarskilt stod fa tillgang till det aktuella extra stod som eleven ar i behov av, for att
klara av sin skolgang pa ett tillfredstallande satt. Lamplig teknologi skall vid behov utnyttjas
for att 6ka chanserna for eleven att na framgangsrika studier. Specialundervisning ska
inkluderas i olika forskningssituationer for att pa ett framgangsrikt satt kunna forbattra
undervisning och inlarning, bade pa nationell men ocksa internationell niva. Forskningen bor
sarskilt dgna sig at aktionsforskning med tonvikt pa nya koncept vid framtagning av
undervisnings- och inlarningsstrategier. Pedagogerna ute i klassrummen bor aktivt delta i
bade de praktiska insatser och den reflektionsverksamhet som ingdr i aktionsforskning
(Svenska Unescoradet, 1997).

2.3 Specialpedagogens roll

En specialpedagog ska tillsammans med rektorn pa skolan se till att verksamheten som
bedrivs ar till for alla. Specialpedagogen har &ven ansvaret for att driva och utveckla kvalitén i
skolmiljon sa att den kan erbjudas till alla elever pa skolan. En annan viktig uppgift som en
specialpedagog har, ar att vara radgivande samtalsparter at sina kollegor. Vidare ska en
specialpedagog kartlagga och analysera samt utveckla olika arbetsformer och arbetssatt med
utgangspunkt i den enskilda elevens behov (Persson, 2003). En specialpedagog ska finnas
som hjalp och stod till undervisande larare, vid t.ex utformning av atgardsprogram och
uppfoljningar. De specialpedagogiska insatserna ska inte lata vanta pa sig, utan sattas in tidigt.
En specialpedagog ska kunna utfora kvalificerad pedagogisk utredning med insatser vad
géller kartlaggning, utredning, bedémning och undervisning. Specialpedagogen forvéntas ha
formagan att kunna genomfora uppféljningar och utvarderingar av olika slag samt kunna leda
utvecklingen av det pedagogiska arbetet. Specialpedagogen bor vara uppdaterad pa saval
gamla som nya metoder, samt tekniska verktyg, som kan vara till hjalp for den enskilda
elevens inlarningsprocess. Da kan dessa verktyg bli allas verktyg i klassrummet (Lindstrom,
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2011). En specialpedagog &r den som kopplar ihop den vardagliga verksamheten med de
kunskapskrav som finns. Specialpedagogen finns pa en skola for att stotta elever som ar i
behov av sarskilt stdd, men finns dar dven som ett stod for kollegor, och skolledningen i
pedagogiska fragor. En specialpedagog kan ses som en ambassador for de elever som har en
svarighet som stor deras larande, men &r aven en kvalificerad samtalspartner for t.ex.
skolledningen och kollegor. En specialpedagog arbetar forebyggande och informerar om olika
alternativa verktyg som finns att tillgd. Specialpedagogen ska se till elevens hela skoldag, att
larmiljon ar ratt utformad sa att de som ar i behov av alternativa verktyg kan anvanda dem och
att de som ar i behov av andra former av larmiljoer far sina behov tillgodosedda
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2013). Det &r viktigt att hela personalstyrkan driver ett
inkluderande utvecklingsarbete. En specialpedagog har i regel bra éversikt av de resultat for
de elever som inte nar sina mal. Specialpedagogen &r en viktig resurs for en skola, nar det
galler radgivning och information om ny kunskap och nya perspektiv pa larande. En
specialpedagog &r en viktig aktor nar det galler organisatoriska forandringar pa en skola
utifran elevernas stod och behov (Skolverket, 2013).

2.4 Inkludering

| skollagen understryks det att de elever som &r i behov av sarskilt stod ska fa den
undervisningen inom den elevgrupp som eleven tillhor. (SFS 2010:37, 3kap 78). Det betonas
klart och tydligt i skollagen att eleverna ska i sa stor utstrackning som det ar méjligt fa vara
kvar i sin klass och fa undervisning i klassrummet. Alla elever ska ha lika tillgang till
utbildning oberoende av var de bor, hur deras sociala hemférhallanden ser ut eller vilken
religion de tillnor. Ett dkat stod till skolan och dess pedagoger ar en nodvandighet for att fa
till ett bra inkluderande arbete och det ar viktigt att lararen har ett inkluderande synsatt och far
verktyg for att mota den naturliga variationen av elever som finns i en klass. Skolan ska
organiseras efter den naturliga variation som finns pa en skola och i en klass. Nar
undervisningen individualiseras och det uppstar problem, laggs ofta problemet pa eleverna
och inte pa organisationen och verksamheten som bedrivs. Det ar viktigt i en inkluderande
miljo att utgd fran elevernas olikheter och se dem som nagot positiv. Inkluderande
undervisning innebér att alla elever oavsett bakgrund ar delaktiga i gemenskapen och i
larandet. Inkludering handlar om att &ndra larmiljon sa att den passar den mangfald av elever
som finns pa en skola (Skolverket, 2013).

Uttrycket “en skola for alla” handlar om att skolan ska vara en plats dar alla elever har rétt till
delaktighet i de gemensamma aktiviteter som skolan erbjuder (Nilholm, 2006). Begreppet
inkludering star for att elever med specifika behov och svarigheter ska vara delaktiga i skolan
och klassens undervisning trots sina svarigheter. Aven om de flesta barn i Sverige gar i en
vanlig skola sa betyder inte det nddvandigtvis att de elever som &r i behov av sérskilt stod &r
inkluderade i undervisningen. Inkludering handlar inte enbart om fysisk placering av elever
utan framfor allt om elevernas ratt till delaktighet i undervisningen och speciallésningar ska
undvikas. Specialpedagogiken ska ses som en viktig forutsattning for att anpassa
undervisningen till barns olika forutsattningar sa att alla elever kanner sig delaktiga i det
arbete som sker i klassrummet. Alla elever har inflytande Gver sitt eget larande och att
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eleverna i klassrummet far utbyte av varandra och utvecklar sina sociala relationer. Alla
elever ska ha samma undervisning men den ska vara anpassad till elevernas olikheter. Detta
dilemma forsvinner ofta, men pedagogernas maste hela tiden forsoka hitta jamnvikt och
eftersom dilemmat kvarstar sa kommer skolan hela tiden att gora skillnad mellan elever och
pa sa satt kommer begreppen inkludering och exkludering alltid finnas. Det finns ett antal
faktorer som bidrar till inkludering; ledarkap med en Klar vision, planering med uppféljning,
reflektion, kompetensutveckling, flexibelt stéd och samarbete i undervisningen (Nilholm,
2006).

2.5 ITilarandet

For att en skola ska lyckas i sin IT-satsning krévs det att det finns en samsyn kring vad IT ar
och vad den ska anvéndas till. Fokus bor ligga pa hur IT-satsningen ska verka framat for alla.
Déarfor ar utbildning, samverkan och Oppenhet gentemot varandra, en forutsattning for
framgangsrikt arbete med IT. Tillgangen pa god IT-miljo och tillganglighet ar en forutsattning
for att arbetet med IT ska fungera. Det ar viktigt att det finns en samsyn i hela
skolverksamheten, dar malet ska vara att den nya tekniken ska skapa nytta for alla anvandare
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2013).

En skola &r en del av varlden och ska rusta eleverna for den varld de kommer att mota utanfor
skolans fyra vaggar. Skolan ska verka for att larande leder till forstaelse och inte bara att
eleverna far fakta och “rabbelkunskap”. Det &r viktigt att motivation och kreativitet
genomsyrar larandet pa en skola. Eleverna ska ha hoga forvantningar pa sig och arbeta
intensivt med viktiga uppgifter. Har kan de digitala verktygen vara en oerhdrd hjélp till att
hoja nivan pa undervisningen och komma varlden lite narmare. De digitala verktygen finns
runt omkring oss och darfor behdver vi prata och diskutera kring dem, pedagogerna behdver
ta hjalp av varandra och utveckla sina kunskaper tillsammans. Nér eleverna i en skola lar sig
att hantera olika digitala verktyg, kan de &ven handskas med dem i sin vardag. Med den
utveckling som sker i dagens samhélle kan skolan oméjligt kunna allt om allt, men skolan och
dess pedagoger kan daremot visa sig 6ppna for att lara (L6fving, 2012).

Vi lever pa 2000-talet och skolan behéver fundera Over vad som paverkar skolan,
pedagogerna och eleverna och satta det i perspektiv till var historia. Det har alltid funnits
saker som varit farliga och som manskligheten oroat sig 6ver. Varfor ska det som var praxis
pa 70-talet vara idealet for vad vara elever i skolan ska gdra och kunna idag? Kan det kanske
vara sa att dagens elever &r i behov av en annan form av lasforstaelse, &n den som behdvdes
for 30 ar sedan? ldag pa internet behover eleverna lasa kortfattade texter, navigera mellan
manga olika sidor pa internet, se filmklipp och kunna sétta samman allt detta till en forstaelse.
Det ar viktigt att skolan funderar 6ver vad som ar viktigt for vara elever, idag och imorgon
(Lofving, 2012).

Manga elever spelar idag datorspel, som t.ex world of warcraft’, ett strategi spel dar forskarna
McGonigals och Csikszentmihalyis® menar pa att spelet uppfyller ett behov hos dem som

! http://worldofwar.se/
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spelar, ndmligen behovet av att kdnna sig produktiva (L6fving, 2012). Har finns ett vedertaget
begrepp- flow- det slutgiltiga tillstandet for bade larande och valmaende. Csikszentmihalyis
pastar enligt Steinberg (2013) att tillstandet uppstar i de aktiviteter som personen i fraga valt
sjalv (Steinberg, 2013). Behovet av att standigt fa utmaningar som é&r lite svarare an den som
var innan, och just sa svara att den som spelar faktiskt har en mojlighet att 16sa dem. I spelet
far spelaren dessutom kontinuerligt respons pa hur spelaren hanterar de olika uppgifterna som
hon blivit tilldelad och hela tiden finns mojligheten att prova nya satt att hantera uppgiften pa,
tills spelaren klarat av den. Att bli en viktig del av ett stérre sammanhang &r en stor del i en
spelares upplevelse och det ar dessa behov som skolan ska tillgodose (L6fving, 2012). Det &r
viktigt att skolan tar reda pa vad eleverna upplever som intressant och utmanade och sedan
dra nytta av den kunskapen i skolans undervisning. Eleverna far valdigt séllan i skolans vérld
vélja sjalva vad de ska gora i skolan. Allt som oftast foljer de en given mall som &r
forutbestamd (Lofving, 2012). Skolan kan givetvis inte ignorera kursplaner eller
styrdokument, men skolan kan heller inte ignorera elevernas intresse, men genom att skapa
projektarbeten kan pedagogerna kombinera dessa tva. Csikszentmihalyis menar enligt
Steinberg (2013) att flow &r det som eleven goér och upplever som meningsfullt och
utmanande. Eleven utsatts for utmaningar och for varje gang eleven provar nagot ar det lite
svarare och ger darfor en utmaning. Det ar viktigt att elevernas vardag bestar av meningsfulla
utmaningar (Steinberg, 2013).”Genom digitala verktyg far eleven ett storre friutrymme att
bestamma vad han eller hon ska undersoka eller lara sig, men darmed inte total frihet i hur
uppgiften ska genomforas eller presenteras. Du som ldrare ger en ram kring projektet och
sittet att redovisa lirdomarna” (Steinberg, 2013. s.53). Aterkoppling &r en stor och vésentlig
del i larprocessen; att fa en kansla av att de anstrangningar som eleven gjort lett at ratt hall.
Standig feedback hojer kvalitén pa elevernas arbete, den positiva forstarkningen okar
engagemanget och lusten till att eleven vill gora s bra ifrdn sig som majligt (Steinberg,
2013).

Skolan och dess pedagoger ar ansvariga for att utvecklingen inte stannar av och att alla elever
moter nya utaningar. Lofving (2012) menar att internet ar en guldgruva eftersom det finns
mycket vetande och mojligheter for eleverna att knyta nya kontakter med t.ex. ny forskning
och for att fa nya insikter. Varje elev har en personlig larmiljo, att fraga varje elev hur de lar
sig nya saker ar en bra och utmanande fraga. Varje elev maste fa mojligheten att upptéacka
sina egna resurser och fa respons som leder framat under arbetets gang. Det ar viktigt for alla
elever. Digitala verktyg kan vara en bra hjalp till att ge elever respons pa det som de gér samt
att hoja deras motivation (L6fving, 2012).

2.5.1 Motiverande elever
Den inre motivationen och tillfredsstéllelsen &r viktig i larandet. ”Det finns ingen trollformel

for att f4 motiverade elever, men det finns férhallningssatt som majliggér motivation”
(Lofving, 2012. s.59).

1. ”Still 6ppna fragor och bjud in eleverna till att delta i problemldsningen.

2 Lofving, 2012, s. 38
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2. Lyssna aktivt pa eleverna och forsok satt dig in i deras perspektiv.
3. Erbjud eleverna valmojligheter och klargor ansvarsomraden.

4. Ge uppriktig, positiv respons som uppmarksammar initiativformaga, som viljan att se
saker och ting ur olika perspektiv och viljan att komma med forslag pa losningar, men
uppmarksamma ocksa problem utan att for den sakens skull doma.

5. Undvik sa kallad tvingande kontroll av eleverna, som att bjuda pa glass om och nar
mal har uppnatts.

6. Utveckla ert kunnande och dela med er av det ni l&r er for att visa att man genom detta
okar kompetensen” (Lofving, 2012. s. 60-62).

2.5.2 Att vaga testa

Det ar viktigt att fa testa och prova och att prova igen. Det ar viktigt att tillata provandet. Det
ar inget fult att gora fel men daremot &r det hammande att vara radd for att gora fel och det
leder inte till att kunskap anvénds och utnyttjas. De digitala verktygen kan anvandas i skolan
just for att de dppnar upp for olika prévningar, samarbete, kommunikation och satt att se sin
egen utveckling. Att kunna delta i olika diskussioner pa webben &r en del i att kunna delta i
samhallet som vi lever i idag. Né&r elever kdnner att de deltar som aktiva och kreativa personer
kan skolan skapa en inre motivation och upplevelsen av att skolan &r betydelsefull blir nagot
naturligt (L6fving, 2012).

2.5.3 IKT farligt eller ej?

Elever behdver IKT i skolan for att kunna utveckla sina kunskaper, &ven om internet ar stort
och fullt med faror. Nya situationer krdver nya samtal och diskussioner. Okunskap om
internet gor att vuxna ibland bara ger allmanna rad kring de faror som kan finnas pa internet.
Det ar viktigt att vuxna med livserfarenhet hjalper eleverna att mota det som finns pa internet
och vagar prata om hur och varfor och inte bara ge generella rad, utan hjélpa eleverna hantera
de olika faror som finns pa internet. Att tala med varandra och métas dar vuxna bygger upp
ett fortroende som palitliga vuxna som vill lyssna, ge rad och stotta (Lofving, 2012).
Trygghetsfragorna i den digitala varlden &r viktiga. Allt kan missbrukas, det ar darfor rimligt
att skolan har kontroll 6ver vilka program, appar och mjukvaror som finns i elevernas digitala
verktyg. Det dr nagonting som pedagogerna far jobba med under hela tiden som de anvander
de digitala verktygen i undervisningen. Det ar viktigt att skolan har en bra infrastruktur och att
dar finns webbfilter for att blockera vissa sidor eller specifika ord (Steinberg, 2013).

2.5.4 Fyra nivaer av digitalisering
Forskaren Puenteduras® har enligt Steinberg (2013) skapat EUMO-modellen, en modell &ver
hur larande med digitala verktyg kan ske pa olika nivaer. ’EUMO star for de fyra stegen:

1. Ersétta. Tekniken anvénds for processer som var mojliga &ven innan den infordes.

¥ Steinberg, 2013. s. 17
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2. Utveckla. Tekniken anvénds for processer som var mojliga aven tidigare, men den
forenklar och forbattrar resultatet genom att stérka vissa funktioner.

3. Modifiera. Larprocessen borjar utformas pa ett nytt satt genom tillgangen till teknik.

4. Omdefiniera. Tekniken anvénds for att skapa nya arbetsuppgifter som tidigare var
omojliga. ” (Steinberg, 2013. s.17).

De allra flesta skolor anvander sina digitala verktyg pa ersattning och utvecklingsnivan i
EUMO-modellen. For att ta sig hogre upp kravs det ett annat tdnkande kring undervisning och
forberedelser. De flesta pedagoger vill lyfta sina elever till ett hdgre plan och fa dem att bli
battre pa att tanka och reflektera. Detta ar inget som sker automatsikt bara for att skolorna
véljer att dela ut t.ex. surfplattor till alla elever pa skolan, utan det handlar pedagogens sétt att
tanka kring sitt uppdrag och sin syn pa vad kvalitet i undervisningen innebéar (Steinberg,
2013). For att kunna dra nytta av tekniken &r det viktigt att pedagogerna frigor sig fran
tidigare perspektiv och arbetssétt och istallet underséker mdjligheterna att arbeta pa ett
Oppnare sétt. Istallet for att tdnka laromedel, “katederundervisning” och férmedling av
kunskap menar Puenteduras enligt Diaz (2012) att pedagogerna bor tanka i termer av
lararresurser och undersokande problem orienterat arbetssatt. Pedagogerna spelar en mycket
viktig roll i undervisningen med digitala verktyg, men rollen forandras fran allvetande
forlasare, till en mer vagledande ledare (Diaz, 2012).

Det finns en del fallgropar nar det kommer till digitala verktyg: bristande infrastruktur,
avsaknaden av fortbildning, otydlighet om syftet med verktygen, mer ensamarbete och mindre
lararstdd, logistik i klassrummet och hur lararen tolkar sitt uppdrag. De digitala verktygen har
en stor potential att hjalpa pedagogerna och skolan att lyfta sina elever fran ytkunskap till
djupkunskap, men da krévs det att pedagogerna ar inforstadda med sitt uppdrag. En av de
stora utmaningara med att infora digitala verktyg i en skola handlar om hur pedagogerna pa
skolan staller sig till inforandet. Att infora digitala verktyg i skolan innebdr att den
undervisningen kommer att bli férandrad och larandets villkor andras. Det &r viktigt att skolan
och dess pedagoger tanker igenom och granskar antaganden de har kring digitala verktyg och
vilka forbattringar de tror att de digitala verktygen kommer att innebara (Steinberg, 2013).

Internet dr en av de storre portarna som Oppnats upp for demokratisering, den éppnar upp for
mojligheter att se vad som hander i vérlden, men det stéller stora krav pa oss som ledare och
pedagoger. Det ar viktigt att arbeta med kallkritik och balansera mellan vart kulturarv och
elevernas egna intressen. De digitala verktygen har en viktig plats i den pedagogik som
handlar om att undersoka ett problem, bade individuellt och i grupp. Digitala verktyg
underlattar for pedagogen att ge varje elev individuell undervisningen (Steinberg, 2013).

2.5.5 Larmiljo

Det galler for skolan att kunna erbjuda en flexibel larmiljé nar skolan anvénder mobila
digitala enheter. Det klassiska klassrummet med bénkar i rader, ar inte att féredra utan, det ar
viktigt att skapa en miljé som eleverna trivs i och vill stanna kvar i. Det ar dock viktigt att
eleverna finns inom synhéll, och att dar finns majlighet till flexibelt lirande. Oppnare
landskap med majlighet till att gruppera och gruppera om, samt tillgang till digitala verktyg
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som behovs. Pedagogerna, fungerande lokaler, verktyg och mjukvara ar en forutsattning for
att na framgang med digitala verktyg. Att lyckas med digitala verktyg i undervisningen ar helt
beroende av att pedagogerna pa en skola far fortbildning och kénner sig bekvama med de
verktyg som de ska arbeta med (Steinberg, 2013).

2.6 Tidigare forskning kring digitala verktyg

Det pagar manga olika forskningsprojekt runt om i varlden kring digitala verktyg i skolan.
IPadsen sprids snabbt i dagens skolor vérlden éver och det finns liknande forskningsprojekt i
Sverige, USA, Skottland och Kanada, dar man har genomfort satsningar pa iPads i
undervisningen ((a) Hylén, 2013).

2.6.1 Stockholms stads iPad-satsning

| december 2011 beslutade utbildningsforvaltningen i Stockholms stad att genomfora ett test
med iPads pa skolorna och 13 skolor skulle ingd i projektet. Skolorna hade olika
aldersgrupper, inriktningar och idéer och 2285 iPads fordelades till pedagoger och elever.
Varje skola bestdmde hur deras iPads skulle férdelas inom enheten. Skolorna fick en kort
introduktion i hur man hanterar en iPad, nagon annan utbildning gavs inte fran centralt hall.
IPads eller surfplattor kan fylla en viktig pedagogisk funktion for elever i alla aldrar. 1Pads
och bérbara datorer ar komplement till varandra, inte konkurrerande. Det &r viktigt att
pedagogerna kan utnyttja den teknik som finns, for att kunna utveckla nya pedagogiska
anvandningsomraden och kompetensutvecklingen bor vara kontextbunden. Hansyn bor ocksa
tas till antalet iPads som finns per grupp som varje pedagog arbetar med. | rapporten framgar
det inte om iPaden lett till ett forbattrat resultat. Rapporten behandlar endast iPadens
anvandning i jamforelse med en barbar dators anvandningsomraden ((a) Hylén, 2013).

| samband med Stockholms stads iPadssatsning kom det ocksa studier kring surfplattornas
styrkor och svagheter och enligt Hyléns (2013) rapport kom &r 2012 Moore* ut med en
avhandling kring damnet. Resultatet i den rapporten &r i huvudsak positivt och kan ses som ett
stod for att surfplattan kan anvandas som ett arbetsredskap for, framfor allt, vuxna (@) Hylén,
2013).

Det framkommer 1 Hyléns rapport att pedagogerna ute pa skolorna upplever att eleverna har
fitt en snabbare och starkare utveckling och det har blivit ldttare att motivera eleverna till att
arbeta. Eleverna har utvecklat sin lds- och skrivformaga, samt sin formdga till att
argumentera, kommunicera och samarbeta. Alla deltagarna i projektet menar pa att deras
elever har fatt en 6kad motivation, en béttre kommunikation, samt en 6kad samarbetsforméga
(@) Hylén, 2013).

Hylén ((a) 2013) menar i sin rapport att anledningen till att resultaten &r sa positiva beror pa tre
faktorer:

4 Moore, Alyssa (2012): Piloting the iPad: A Case Study Evaluation in a K-12 School District. UMI Number: 3541883. Wilmington
University August 2012
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o Att trosklarna for att komma igang dr laga, precis som flera av de internationella
studierna visat
e Att ldrarna varit starkt motiverade och ként sig positivt bemétta nér de tilldelats gratis
iPads alltsé en form av projekteffekt
e Att de involverade ldrarna mdjligen Overskattar resultaten som till storsta delen bygger
pé egen rapporterade upplevelser ((2) Hylén, 2013).
Hylén’((b) 2013) menar att det borjar viixa fram en bild som bygger pa mer omfattande studier
frdn hela virlden, dér bilden ar Overvdgande positiv till surfplattans introduktion som
laromedel. Motstandet och tekniktrosklarna blir ldgre och resultaten fran forskning som sker
pa olika hall 1 virlden kommer ut pa markanaden snabbare. Hylén menar att manga av iPads-
studierna underforstatt jamfor surfplattan med barbara datorer men att det dnnu saknas
uttryckliga jamforelser. Han menar att det hade wvarit intressant att forska om direkta
jamforelser mellan iPads och bdrbara datorer men ocksa mellan iPads och andra surfplattor
((o) Hylen, 2013).

2.6.2 Pilotprojekt mobiltlarande Univesity of St. Thomas Minneapolis
Denna fallstudie rapporterar om resultatet fran en fyra manader lang studie av en-till-en
undervisning med iPads i fyra nionde klasser, i ett skoldistrikt i USA (Chou, Block & Jesness
2012). Fyra klassrum utrustades med klassuppsattningar av iPads, fyra larare samt 120 elever
omfattades av studien. Resultatet visar pd manga lovande majligheter och tekniska
utmaningar for bade elever och larare. Den positiva effekten av iPad introduktionen pa skolan
omfattade ett aktivt engagemang fran elevernas sida och forbattrade datakunskaper. Bade
elever och pedagoger upplevde att de fick forbattrade undervisningsmetoder som innehéll
uppdaterad information. De utmaningar som en introduktion av iPads star infor ar brist pa
engagerade larare, kvalitén pa apparna som anvands och att det behdvs mer tid och uthildning
for de pedagoger som vill anvanda iPaden som ett laromedel (@) Hylén, 2013; Chou m.fl.,
2012).

2.6.3 iPad Skottland Evaluation

En intressant studie som agt rum genomfordes av University of Hull och omfattade 365 elever
i atta skolor spridda 6ver Skottland. Eleverna var i aldrarna 8 ar till 13 ar och de allra flesta
eleverna hade tillgang till egna iPads under skoltid och det férekom att de fick ta med iPaden
hem efter skoldagens slut. Studien omfattades av perioden mars — sommaren 2012 ((a) Hylén,
2013; Burden, Hopkins, Male, Martin & Trala, 2012). Burden, Hopkins, Male, Martin &
Trala (2012) konstaterar bland annat att det personliga dgandet av en iPad var en
framgangsfaktor. Att fa dganderatt till en iPad gjorde eleverna mer sjélvstandiga och det fick
dem att ta storre ansvar for sitt larande och Okade det amnestvergripande arbetet. Det
personliga dgarskapet gjorde ocksa att bade pedagoger och elever tog till sig den nya tekniken
snabbt. Det motstand som vanligtvis infinner sig vid introduktion av ny teknik, var betydligt
lagre och det krdvdes avsevéart mindre utbildning for pedagogerna for att kunna hantera den
nya tekniken ((a) Hylén, 2013; Burden m.fl., 2012). Manga av pedagogerna menade att
tillgangen till tekniken och natet 6kade deras mojligheter att variera sitt arbete i klassrummet

® www.janhylen.se
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och att de sjalva blev uppmuntrade till att hitta nya alternativa sétt att arbeta och lara ut.
Lararnas roll och syn pa sig sjalva forandrades. De fick ett okat samarbete bade med andra
pedagoger men ocksa med eleverna. De upptéckte att eleverna hjalpte varandra mer, att fler
elever kunde uttrycka sin kreativitet. Pedagogerna menade att iPaden blev ett stod for alla
elever oavsett vilken niva de befann sig pa och tack vare iPaden kunde pedagogerna ge mer
varierade hemuppgifter, allt fran enkel till avancerad niva. Pedagogerna upplevde ocksa att de
kunde ge eleverna en battre och snabbare aterkoppling pa deras hemuppgifter (a) Hylén,
2013; Burden, 2012). Burden, Hopkins, Male, Martin & Trala (2012) konstaterar &ven att
elevernas foraldrar blir mer engagerade i sina barns skolgang, i och med att eleverna fick ta
hem sina iPads. Overvagande delen av de tillfrdgande foraldrarna var positiva till iPad-
projektet. De tyckte att det varit positiv for deras barn och att deras barn fatt en mer positiv
attityd till skolan, men ocksa att det varit lattare att fa barnen att gora sina hemuppgifter (()
Hylén, 2013; Burden m.fl. , 2012).

2.6.4 Government of Alberta

Den kanadensiska delstaten Alberta har ocksa genomfort ett iPad-projekt, dar de ligger helt i
linje med resultaten fran Skottland. Den storsta skillnaden ar att Alberta-projektet & mer
tydlig i att beratta om de begransningar som de upplevde att just Apples harda patentskydd
emellandt gjorde sa att verktygen och innehallet blev svarhanterligt ((o) Hylén, 2013). En av de
stora utmaningarna for Alberta-projektet var att fa alla elever och foraldrar att forsta att
iPaden var ett laromedel och inte en teknisk apparat for spel och ndje. De deltagande
pedagogerna i Alberta-projektet podngterar att de sett ett 6kat engagemang, vilket gett hela
skolan en stor framgang. Pedagogerna ar gladare och mer engagerade, de menar pa att
iPadens introduktion inte bara Oppnade dorrarana for varlden utan ocksa Gppnade upp
dorrarna for ett 6kat samarbete pedagoger emellan. En touch-funktion &r lattare att ta till sig
an papper och penna eller vanliga datorer. En iPad okar lekfullheten hos alla anvandare
oavsett alder. Vidare visar Alberta-projektet, att elevernas foraldrar blev mer engagerade och
intresserade av sina barns skolgang. Foraldrarna foredrog att eleverna tog med sig sina iPads
hem s& att de kunde visa vad de gjorde i skolan (Alberta, 2011). Alberta-projektet
valkomnades och gjorde en stor positiv skillnad for larandet i framfor allt helklass. Mycket pa
grund av att iPaden moter varje elev pa ett individuellt plan och att varje elev far en
individuell design som moter individuella behov. Ipadsen visades sig vara sarskilt
gynnsamma for de elever som hade dyslektiska problem eftersom det gavs till exempel
mojligheter till att 6ka textstorleken. Pedagogerna upplevde att deras elever gétt fran fragan ”
Hur gor jag?” till frdgan » Far jag géra?”. De menar pé att iPaden lett till att eleverna blivit
mer sjalvstandiga och att de fatt en battre samarbetsformaga och ett stérre engagemang for att
fordjupa sig i olika kunskaper. Anledningen &r att iPaden gor informationen lattillganglig,
vilket ger en 6kad benédgenhet att ta risker och prova pa om det finns andra satt att l6sa ett
problem pa. Pedagogerna menade att de fatt ett battre sétt att dela med sig av sina kunskaper
till andra pedagoger; i lokala forum pa natet har de kunnat dela med sig av sitt larande.
Alberta-projektet betonar dock att iPaden ska ses som en digital, ’vid sidan om resurs”, och
inte som en lésning eller utbyte av andra enheter. De menar att iPaden ska ses som ett
komplement till den pedagogiska undervisningen som redan sker i klassrummet (Alberta,
2011).
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2.7 Tankar kring litteraturen

Efter att ha studerat styrdokumenten och aktuell litteratur kring specialpedagogens roll,
inkludering och IT i larandet samt tidigare forskning kring digitala verktyg har jag fatt en
fornyad nyfikenhet kring hur en inkluderande undervisning med digitala verktyg fungerar.
Styrdokumenten lyfter fram hur viktigt det &r att varje elev far sin ratt till utbildning oavsett
vilka hinder for inlarning som finns. Lgr 11 tar upp att skolan ska framja larande dér varje
individ ska stimuleras till att utveckla sina kunskaper. Salamancadeklarationen poangterar att
den grundlédggande principen for en integrerad skola ar att alla oavsett funktionshinder ska
undervisas i helklass. Specialpedagogens roll ar att driva och utveckla kvalitén i skolmiljon sa
att den kan erbjudas till alla elever pa skolan. For att en skola ska lyckas i sin IT-satsning
kravs det att det finns en samsyn kring vad IT &r och vad den ska anvandas till. Det ska bli
spannande att se om Furutorpskolan har en samsyn och hur de driver sitt projekt mot
gemensamma mal. Litterturen beskriver hur viktig den inre motivationen &r for eleverna, for
att kunna driva sitt larande framat. En viktig del i den inre motivationen ar flow och att
eleverna tillats prova och testa och tillats att gora fel. Den tidigare forskningen kring digitala
verktyg ar samstammig nér det kommer till att de digitala verktygen hjalper till att ge en dkad
inkludering samt en okad maluppfyllese. Alla projekten &r samstammiga nar det kommer till
att foraldrarna blivit mer engagerade i sina barns skolgang sedan iPaden introducerats.
Government of Alberta ar det projektet som skiljer sig nar de &r kritiska mot att enbart
anvanda Apples-produkter, da det ar dyra hard och mjukvaror. Det ska bli spannande att se
hur Furutorpskolan staller sig till Apples-produkter. Det ska ocksa bli intressant att se om
Furutorpskolan markt av att foréldrarna blivit mer engagerade. Jag ser med spanning fram
emot att fa genomféra mina intervjuer och observationer for att fa se om mitt resultat kan
stdimma dverens med den tidigare forskning och litteratur som jag last.
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3 Teoretisk utgangspunkt

Utgangspunkten for en teori ar ofta en enkel modell som speglar verkligheten. Genom att ta in
nya variabler gors den mer komplex och genom att jamfdra dessa variabler utvecklas ny
kunskap (Magne Holme & Solvang Krohn, 2001). Det ar forskarens uppgift att utveckla och
prova olika teorier som kan hjalpa till att forsta verkligheten battre. Teori &r ett system av
antaganden som beskriver den del av verkligheten som studeras, teorin hjalper till att
sammanfoga studien till en helhet, utifran vilken forskaren kan forklara eller forsta den mangd
information som studerats. Forskare arbetar med att producera olika teorier som ska ge en sa
riktig kunskap om verkligheten som mojligt. Underlaget for teorin ar datainsamlingar om den
verkligheten som studerats (Patel & Davidson, 2011).

Jag kommer endast att anvanda mig av Gardenfors som teoretiker och har valt sérskilda delar
i hans teori kring lusten att forsta och de presenteras i delkapitel. De delar jag har valt styrker
mina tankar och min verklighet som jag har kring den h&r uppsatsen och dess syfte, det vill
séga; jag tycker att det &r viktigt att anvanda och utveckla ldrande som leder till att
inkludering blir det centrala i undervisningen och att de digitala verktygen, framfor allt iPad,
anvéands som komplement for att kunna utveckla konkreta metoder och verktyg.

3.1 Lusten att forsta

Gardenfors (2010) vill studera larande pd manniskans villkor och inte larande pa skolans
villkor och det tycker jag &r en stor och viktig bit i tdnkandet kring larande. Att se samspelet
mellan tanke, kdnsla och larande. Han menar att det finns faktorer; motivation och forstaelse,
som gynnar larandet men som undervisningssystemet inte tar tillrdcklig hansyn till. Vidare
talar Gardenfors (2010) om att vi som méanniskor lar genom att visa och beratta och att skolan
borde fokusera pa hur larandets naturliga mekanismer fungerar och att det finns olika satt att
lara, men att motivation &r en stor del till att manniskan vill lara.

3.1.1 Larande genom att visa och beratta

Det mesta som vi lar oss, lar vi oss utanfor skolans fyra vaggar. Under uppvéxten lar sig barn
oerhort mycket som de inte behdver undervisas i; de lar sig ga, tala och de lar sig det sociala
samspelet som finns méanniskor emellan. Det mesta av vart larande sker utan nagon storre
anstrangning, ofta marker vi inte att vi lart oss nagot. Det vardagliga larandet ar en del av den
kultur vi lever i. Vissa saker ar svarare att lara sig utan anstrangning; sa som lasa, skriva och
rakna. For den typen av formellt larande kravs undervisning. Skolan star for det formella
larandet, under var uppvéxt, men skolan ger aven upphov till informellt larande, exempelvis
det sociala samspelet (Gardenfors, 2010). Forfattaren menar att det finns mycket att hamta
fran hur informellt larande gar till nar det galler att skapa en fungerande och effektiv formell
undervisning, genom att titta pa hur larandets naturliga mekanismer fungerar.

Genom manniskans historia har det funnits tva satt att undervisa pa; visa och beratta. Genom
att visa, lar den kunnige den okunnige. Den som &r okunnig lar sig genom att imitera. FOr att
forsta det informella larandet &r imitation en viktig del. Men det finns kunskap som inte kan
formedlas genom att visa och da blir berattandet den stora viktiga delen i larandet. Berattandet
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och dialoger blir en viktig komponent till att forsta det informella larandet. Berattandet och att
visa har varit den storsta kallan till l&rdom under mdanniskans historia. Det ursprungliga
beréttandet ersattes av skriften och textlasning och gav darmed upphov till en ny form av
undervisning och larande. Men den period som lasning och skrivande har varit en kélla till
kunskap ar &nda bara en blinkning i méanniskans historia. De tekniska landvinningar som
méanniskan gor i nutid, leder till att det utvecklas nya pedagogiska redskap for undervisning
(Gérdenfors, 2010).

3.1.2 Fran kunskap till forstaelse

Gardenfors (2010) ar nyfiken pa hur manniskans tankesystem fungerar, vad som motiverar
manniskan till att lara och hur hon lar i samspel med andra, men ocksa hur ménniskan lar med
olika typer av redskap. IT och kommunikationsteknologi erbjuder idag helt nya mojligheter
till larande som enligt Géardenfors (2010) radikalt kan komma att féréandra
utbildningssystemet. Han menar pa att det finns ett stort behov av mer utvecklande och
omfattande teorier om larande som kan tacka dessa mdjligheter. Han stéller fragan; “Hur

skulle vi gora om vi pa nytt fick utforma ett utbildningssystem frén borjan?” (Géirdenfors,
2010, s. 20)

Manniskan fods med en naturlig nyfikenhet och lust till att lara. Gardenfors (2010) menar att
“ett av de mer svarartade problemen med dagens skola ar att den tar kal pd manga elevers
motivation”(Gérdenfors, 2010, s. 21). For att kunna ta till sig information som ges méste den
tolkas, varderas och relateras till annan kunskap. Malet med all undervisning borde enligt
Gérdenfors (2010) vara att eleverna skall forsta och se sammanhangen i det som de lér sig. "I
ett fungerande utbildningssystem é&r eleverna motiverade och deras larande leder till
forstaelse” (Giardenfors, 2010, s. 22). Bildning och kunskap dr inget som bara ges i skolan
utan det ar en livslang process som bygger lika mycket pa informellt larande. Mycket av var
kunskap &r vardagskunskap, kunskap som vi omedvetet lart oss, men som vi &r i starkt behov
av att kunna och motivation och forstaelse ar centrala faktorer som effektiviserar larandet
(Gardenfors, 2010).

Larandet ar komplext av manga formagor som ar knutna till olika minnesprocesser. En del &r
knutna till kroppsliga verksamheter, som att vi lar oss ga och cykla. Annat larandet handlar
om hur vi tar till oss nya begrepp, som vi behdver for att kunna hantera omvérlden, mycket av
detta larande ar informellt och sker utan undervisning. Vissa former av larande ar formellt och
bundet till var kultur och delvis bestamt av utbildningssystemet. Lérandet har manga olika
ingangar och darfor ar det ocksa svart att definiera vad larande éar, likasa ar det svart att hitta
en teori som kan beskriva alla former av larande. For att kunna ta till sig information maste
eleven tolka den, vérdera den och relatera den till annan kunskap for att kunna anvanda sig av
den nya informationen (Gardenfors, 2010).

Gardenfors (2010) menar att syftet med larande inte bara &r att uppna kunskap utan att léra,
handlar om att forsta. Han menar att en elev aldrig kan skapa fullstandig forstaelse av ett
kunskapsomrade enbart genom att lara in fakta, utan fakta maste tranga in i de underliggande
monstren som finns och eleven maste se hur kunskaper hanger samman; information ger yta,
kunskap ger djup och forstaelse ger dverblick av ett kunskapsomrade. Det ar darfor viktigt att
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skolan inte bara skapar forutsattningar for kunskap utan aven for att kunskap sétts in i ett
sammanhang. Kunskap ska vara produktiv och inte repetitiv. Det finns ingen motsattning
mellan att ha kunskap och att forstd kunskap. For att kunna satta in kunskap i ett
sammanhang, kravs det en viss mangd fakta, men det viktiga &r att faktakunskaper i sig inte
blir det enda malet. En elev som forstatt ett samband, kan inte bara svara pa fragor, utan kan
aven anvanda det i nya typer av uppgifter, med andra ord, den som forstatt kan undervisa
(Gérdenfors, 2010).

Larandet och minnet hor ihop, utan minne skulle det inte vara mycket nytta med vart larande
och utan vart larande skulle vi inte behdva nagot minne. For att forsta villkoren for hur
manniskan lar sig ar det viktigt att kanna till hur vart minne fungerar och vad vi kan gora for
att minnas battre. Arbetsminnet, vart korttidsminne, innehaller den information man anvander
medan ett problem blir I6st, innehallet i arbetsminnet gar forlorat nar problemet ar I6st.
Arbetsminnet ar nara knutet till méanniskans formaga till koncentration och uppmarksamhet.
Langtidsminnet ar det minne som lagrar information permanent, ofta livslanga minnen. Idag
behdver vi inte minnas sa mycket, vi har hjalpmedel for att komma ihdg det som vi behover,
vi har minneslappar, kalenderar och en stor méngd andra tekniska hjalpmedel, som hjalper oss
att utdka vart minne. Utbildning som bygger pa att lara sig detaljkunskaper utantill & med
dagens teknik 6verflodig. Ett par tryckningar pa smartphonen och du har den informationen
du behdver. Darfor &r det viktigt att veta var du kan finna svaret, inte att kunna svaret
(Gérdenfors, 2010).

3.1.3 Olika satt att lara

Manniskan delar sina erfarenheter med varandra, vi lar varandra och det &r var
inlevelseférmaga som blir det grundlaggande villkoret for larande. Mycket av det informella
larandet handlar om att forsta hur andra manniskor fungerar. Lika viktigt som det &r att forsta
att nagon annan forstatt, ar det att forsta att nagon annan inte forstatt. Att kunna se att nagon
inte lart sig ar en viktig formaga hos en pedagog. En elevs misslyckande i att lara hor i ihop
med elevens brist pa sjalvfortroende, dalig motivation, att eleven kanner sig otillracklig och
att det ar for fa lartillfallen. Det som samhallet framfor allt kan atgarda ar for fa lartillfallen,
men elevernas daliga sjalvfortroende och motivation dr de tva saker som skolan behdver
arbeta mest med. Utan kanslor och motivation &r det svart att lara (Gardenfors, 2010).

| ett fungerande skolsystem &r eleverna motiverade och deras larande leder till 6kad forstaelse
och deras produktivitet och kunskap satts i fokus (Gardenfors, 2010). Det finns tva olika
former av motivation; inre och yttre. Den inre motivationen kommer fran elevens egna
intressen och den yttre motivationen kommer fran skolan och samhéllet. For att uppna
framgangsrikt larande menar forfattaren att den inre motivationen behover vara den storsta
drivkraften hos en elev. For att fa den inre motivationen aktiverad kravs det att det vacks en
nyfikenhet hos eleven och att eleven far visa sin kompetens. Att det finns mojligheter for
eleven att uppna sina mal tillsammans med andra (Gardenfors, 2010). Gérdenfors (2010)
menar att, en pedagog ska kunna héja motivationen och forstaelsen hos eleven och da kréavs
det bland annat att pedagogen tar elevens intresse och emotioner som utgangspunkt for
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undervisningen och skapar larande situationer dér eleverna upplever att de har kontroll dver
sitt eget larande®.

Eftersom det enligt Gardenfors (2010) finns flera olika sorters minnen finns det ocksa flera
olika sorters larande. Olika manniskor har olika l&rstilar. Larstilar kan kombineras, den ena
larstilen utesluter inte den andra, utan de kompletterar varandra. Elever lar sig genom
imitation, sprak, kommunikation och reflektion och dar sammanhanget styr hur eleven tolkar
in den information som ges. Det ar viktigt att forsta sambandet mellan olika kunskaper, sa att
eleven kan forsta pa ett djupare plan och satta in sin kunskap i andra sammanhang. Det ar
viktigt att knyta ihop det teoretiska med det praktiska och konkreta. Det ar ocksa viktigt att ny
kunskap knyts till elevens tidigare erfarenheter sa att eleven kan bygga ut sitt eget
kunskapspussel (Gardenfors, 2010). Sprak och berattande ar viktiga komponenter for larande
och kunskap. Spraket hjalper till att placera olika handelser i ett sammanhang. Goda larare ar
ofta goda berattare. Genom manniskans historia har beréttelserna varit viktiga for att fa
forstaelse for hur livet tett sig. Gardenfors (2010) anser att skolorna idag lagger ner alltfor
mycket tid pa faktakunskap medan den djupare forstaelsen har kommit i skymundan. Han
menar att med en beréttelse sa skapas det mycket lattare ett sammanhang i det som eleven ska
lara sig (Gérdenfors, 2010).

Lek och larande skapar forstaelse for sig sjalv och for sin omvarld. Leken har stor betydelse
for manniskans kognitiva, motoriska och sociala utveckling. Nar barn leker, &r det inte bara en
dialog barnen emellan utan leken innehaller aven en beréttelse, dar barnen sjalva blir aktorer
och det gor beréttelsen interaktiv. Desto mer kroppen och dess sinnen ar inblandade i en
larande situation, desto rikare blir erfarenheten och den har lattare att fastna i minnet
(Gérdenfors, 2010).

3.1.4 Teknik och lusten att férsta

| dagens skolor ligger det ett stort fokus pa datorer och deras mojligheter till att utveckla
kunskapslarandet, men det racker inte att endast ge datorer till alla elever, utan de maste ocksa
kunna anvandas pa ett bra satt. Datorer har en stor potential for larande och forstaelse men
den ar manga ganger daligt utnyttjad i dagens skolor. Vi kan konstatera att IT i sig sjilvt inte
ger en pedagogisk utveckling- det kravs en pedagogisk vision och ett sammanhang for att IT
skall bidra till utvecklingen av skolan” (Géardenfors, 2010. s. 225). Méanga vuxna och barn har
roligt framfor sina datorer. Datorspel och TV-spel engagerar och motiverar saval vuxna som
barn. Nar en individ drivs av sin inre motivation finns det néstan inga grénser for vad
personen i fraga kan lara sig. Den information som finns i datorer blir inte kunskap av sig
sjalvt utan informationen kraver bearbetning och det behovs att eleven tolkar och vérderar
informationen. Det kréavs ocksa att eleven satter in informationen i ett sammanhang sa att den
blir meningsfull och anvandbar (Gérdenfors, 2010).

Gardenfors (2010) lyfter fram sex kriterier for larande med teknikstod;

1. Tekniken ska stodja interaktivitet; anvandaren ska ha mojlighet att paverka
programmets forlopp.

® Gardenfors, 2010 s. 266-271
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2. Tekniken ska forhoppningsvis ge aterkopplingar till eleverna; eleverna far feedback pa
sin anvéndning av laromedlet.

3. Tekniken ska anvanda narrativa former i presentationen av materialet.

4. Tekniken ska kunna anpassas efter elevernas olika larstilar, kunna presentera samma
material pa olika sétt.

5. Tekniken ska erbjuda olika former for samarbete.

6. Tekniken ska stodja metakognition; eleven ska kunna fa feedback pa vad som fungerat
bra och mindre bra.

De teknikstod som uppfyller dessa sex kriterier har enligt Géardenfors (2010) lattare for att
gynna forstaelse och kunskap, samt skapa motivation.

3.2 Tankar kring teorin

Efter att ha last Gardenfors som teoretiker sa har jag fatt massor med ny input om hur jag som
specialpedagog ska tanka kring larande och vad larande &r. Det ar en stor utmaning att fa
eleverna motiverade och uppratthalla deras lust till att lara. For att klara av den utmaningen
kravs det att vi som arbetar i skolan har en forstaelse for vad larande ar, hur forstaelse skapas
och hur vi som pedagoger tar till vara de processer som finns i det naturliga larandet. Att vi
lyfter fram samspelet mellan tanke, kansla och larande. Gérdenfors staller manga Gppna
fragor i sin bok och bland annat undrar han varfor vi ar sa radda for det som ar nytt- maste det
som var praxis forr vara praxis idag ocksa?
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4 Metod

| foljande kapitel kommer jag att beskriva de val av metoder som jag gjort, dess styrkor och
svagheter. Jag kommer att beskriva mitt urval och hur jag gatt till vaga i min forskning.
Arbetet med observationer och intervjuer presenterar jag var for sig. Pilotstudier och
undersokningsgrupp presenteras ocksa i separata delkapitel. Vidare redogér jag for hur jag
genomforde, bearbetade och analyserade de resultat som metodgenomgangen mynnade ut i. |
mitt sista delkapitel redovisas de etiska 6vervdganden som jag gjort innan undersékningen tog
sin borjan.

4.1 Val av metod

For att besvara mitt syfte och fragestallning anvande jag en kvalitativ forskningsmetod som
innebar att jag genomforde halvstrukturerade intervjuer med klassléararen, specialpedagogen
och fyra elever pa skolan, samt tva kortare, ostrukturerad observationer i olika
klassrumssituationer.

4.1.1 Metodiska 6vervagande

Dér finns ingen absolut skillnad mellan kvantitativa och kvalitativa undersékningar som ar
arbetsredskap som anvander sig av olika metodiska principer. Det gar med fordel att
kombinera dessa tva metoder i en och samma undersokning, men valet av metod styrs utifran
fragestéllning och syfte. Bada metoderna har som syfte att ge en battre forstaelse av det
samhalle vi lever i och hur enskilda manniskor agerar och paverkar varandra (Holme &
Solvang, 2001). En kvantitativ undersokning raknar fenomen och kartlagger dess utbredning.
Den som gor undersokningen anvéander sig av frageformular for att samla in data, dar fragor
och svarsalternativ redan ar fardigformulerade. Utmaningen i en kvantitativ datainsamling &r
att hitta sa exakta fragor som majligt for att kunna mata det teoretiska fenomen som forskaren
vill belysa (Johannessen & Tufte, 2002). En kvalitativ forskning bygger pa forskning vars
tonvikt ligger pa ord istallet for pa analysering av data. En kvalitativ forskningsstrategi ar
induktiv, tolkande och konstruktionistisk till sin karaktar (Bryman, 2006). Den kvalitativa
forskningen utgar fran manniskors erfarenheter av verkligheten och deras olika perspektiv pa
verkligheten, detta géller bade deltagarna i undersdkningen, men &ven forskaren sjalv
(Carlstrom & Carlstrom Hagman, 2006).

Det finns tva olika former av intervju; strukturerad och ostrukturerad. Den ostrukturerade
intervjun &ar kvalitativ medan den strukturerade dar kvantitativ (Carlstrom & Carlstrom
Hagman, 2006). En ostrukturerad intervju &r endast bunden till ett @&mne eller ett
amnesomrade, dar situationen och intervjupersonen ifraga blir avgérande faktorer for vilka
fragor som stalls. Den som blir intervjuad styr intervjun, da inga forskrivna fragor styr
intervjun. Intervjuaren bor vara val insatt i amnet och stalla lampliga fragor alltefter den
formriktning som intervjun tar (Carlstrom & Carlstrom Hagman, 2006). Den form av
kvalitativ intervju dar frageomraden inom ett specifikt &amne ar bestamda pa forhand, brukar
kallas for halvstrukturerade intervjuer. Har finns det forskrivna frageomraden, som kan
komma i olika ordning, beroende pa samtalates gang. Intervjuerna ser olika ut beroende
vilken person som intervjuas, grundregeln ar dock att alla frageomraden ska vara med. | den
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strukturerade intervjun ar frdgorna och ordningen mellan fragorna faststallda innan intervjun.
Intervjun liknar mer ett frageformular, dar svararen ger muntliga svar, istéllet for ett samtal,
dar det fors en dialog mellan svararen och intervjuaren. Den strukturerade intervjun kréver
mindre arbete i planeringsfasen, &n en strukturerad, medan bearbetningen och tolkningen av
intervjun blir mer arbetskravande i en ostrukturerad &n vid en strukturerad (Carlstrom &
Carlstrém Hagman, 2006).

Strukturerad observation forutsatter att problemet i undersokningen ar valformulerat att det ar
sa givet vilka situationer och vilka beteenden som ska inga i observationen och att ett
observationsschema skapas. Om det ar ett beteende som ska registreras, registreras tiden som
beteendet varar. En ostrukturerad observation anvands ofta i syftet att inhamta sd mycket
information som majligt kring ett visst problemomrade. Har finns inget utprovat
observationsschema utan istéllet registreras, mesta mojliga. Darfor &r det viktigt att den som
utfor undersdkningen har klart for sig vad, och vilka som ska observeras i en situation. Det ar
viktigt att dven vara val forberedd infor en ostrukturerad observation. Observatoren gor
anteckningar eller noterar nyckelord for att direkt efter observationens slut, som inte bor vara
for lang (ca tva timmar), dra sig tillbaka och omgaende skriva ner en fullstandig redogérelse
dver observationerna (Patel & Davidsson, 2011).

Baserad pa mitt syfte och fragestillning kommer jag att anvdnda mig av en kvalitativ
undersokningsmetod som innehaller kvalitativ datainsamling i form av; halvstrukturerad
intervju samt ostrukturerade observationer.

4.1.2 Kvalitativ datainsamling

En kvalitativ forskare anvander oftast flera olika metoder for att uppna resultat, i en och
samma undersokning. Det finns en stor variation inom omradet kvalitativa metoder. Inom
kvalitativ forskning ar teorin en foljd av undersokningen, istdllet for att vara dess
utgangspunkt (Bryman, 2006).

En kvalitativ forskningsprocess ar baserad pa 6 steg.
1. Generella fragestallningar
2. Val av relevanta platser och undersokningspersoner.
3. Insamling av data
4. Tolkning av data
5. Begreppsligt och teoretiskt arbete.
6. Rapport om resultat och slutsatser (Bryman, 2006).

En kvalitativ undersokning ger en djupare kunskap kring undersokningsomradet. Det finns
inga enkla rutiner eller procedurer kring den kvalitativa metoden utan inom forskning &ar det
vanligt att forskaren tillampar egna varianter och tolkningar. Varje kvalitativt
forskningsproblem kréver sin egna unika variant av metoden. Vid en kvalitativ bearbetning av
kvalitativ datainsamling, ar det oftast text i olika former som ska bearbetas. Det ar texter fran
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intervjuer, observationer eller bocker som ska bearbetas. Materialet ar ganska omfattande,
varfor det ar viktigt att begransa sig i antal intervjuer och observationer (Patel & Davidsson,
2011).

Lopande analyser &r en viktig del i den kvalitativa undersokningen, det innebdr att materialet
bearbetas under tiden som datainsamlingen pagar. Det kan leda till att nya tankar véacks och
ny information kan tillkomma som kan berika undersokningen. Det bor inte ga for lang tid
innan materialet fran datainsamlingen analyseras, eftersom att det da ar svart att fa ett
fargstarkt minne till sitt material. Materialet bor bearbetas da det ar farskt i minnet.
Slutprodukten av en kvalitativ datainsamling ar ofta en bearbetad text med citat fran intervjuer
eller observationer, som varvas med egna kommentarer (Patel & Davidsson, 2011).

4.1.3 Halvstrukturerad intervju

Intervjuerna som gjordes var halvstrukturerade intervjuer. En halvstrukturerad intervju
forsoker forsta grundtanken i deltagarens egna perspektiv. En intervju som liknar ett
vardagssamtal som utfors enligt en intervjuguide som fokuserar pa ett visst tema eller omrade
och som kan innehalla forslag pa fragor. Den ar varken ett 6ppet vardagssamtal eller ett slutet
frageformular. Intervjun omfattar en rad teman eller omraden och forslag pa fragor, men
samtidigt finns dar mojlighet till att gor forandringar vad géller fragornas form och
ordningsféljd (Kvale & Brinkmann, 2009). | en ostrukturerad intervju &r det viktigt att den
som intervjuar ar medveten om vilka &mnesomraden som ska téckas in men att fragorna kan
stallas i vilken ordnings som helst. Ofta forekommer det ndgon form av intervjuguide eller
checklista sd att intervjuaren vet att alla &mnesomrade ar tackta i intervjun. Ett antal
huvudfragor som stélls kan finnas formulerade, men de f6ljs upp med individuella fragor sa
som; Vad menar du med det? Kan du beratta mer? ( Stukat, 2011).

4.1.4 Ostrukturerade observationer

Ostrukturerad observation innebar att jag som forskare inte anvander mig av nagot
observationsschema, utan istallet noteras detaljer i hur deltagarna i en miljo beter sig. Och
anteckningarna ger en narrativt hallen beskrivning av ett beteende (Bryman, 2006). En
observation kan genomforas utan att ha nagon specifik struktur. Observatoren skriver ner allt
vad som hander och gar sedan i efterhand igenom sina anteckningar och analyserar det som
skett under undersokningstillfallet. Observationen kan kompletteras med ljud och bild om
forskaren onskar. Eftersom det finns en risk att undersékningsmaterialet kan bli omfattande,
ar det viktigt att undersokningen begransas, sa tillvida att forskaren endast tittar pa specifika,
for undersokningen, viktiga detaljer, men dven tid, rum och plats bor begransas (Carlstrom &
Carlstrom Hagman, 2006). Aven vid en ostrukturerad observation ar det viktigt att nagon
form av fokus lyfts fram, att den som observerar vet vad den ska observera (Stukéat, 2011).
Syftet med en ostrukturerad observation &r att ar att sa detaljerat som majligt notera hur
deltagarna i en situation beter sig och sedan ge en beréttande beskrivning av beteendet
(Bryman, 2006).

4.1.4.1 Aktionsforskning
Under mina observationer i klassrummet har jag anvant mig av aktionsforskningsinspirerad
observation. Aktionsforskning innebdr i grunden, en undersékning som d&r deltagande,
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grundad i erfarenheter och ar handlingsinriktad. Det handlar inte om stora projekt utan om
sma vardagliga fragor som dyker upp i arbetslivet (Ronnerman, 2007). Aktionsforskning blir
ett forhallningssatt till arbetet dar individen staller fragor, soker kunskap och reflekterar 6ver
denna kunskap i forhallande till sin egen erfarenhet och teori, vilket kan leda till att arbetet
forandras. Det som skiljer aktionsforskning fran vanlig traditionell akademisk forskning ar att
forskningen startar utifran deltagarnas fragor samt att det har utvecklats ett samarbete mellan
forskaren och deltagarna. Tanken med aktionsforskning ar att arbetet ute i verksamheten
forandras och forbattras. Aktionsforskning startar med deltagarnas fragor som leder till
processen mot att en handling satts igang och som sedan foljs av systematiskt reflekterande
tillsammans med en forskare. Eftersom att deltagarna samarbetar med en forskare handlar
aktionsforskning om att ta tillvara den kompetens som finns, men ocksa om att kunna utmana
den (Ronnerman, 2007). Aktionsforskningen ska mer eller mindre bidra till en 6nskvéard
forandring, t.ex. forandra undervisnigen for att na samtliga elever. Avstandet mellan forskare
och praktiker ska vara litet och de ska dra nytta av varandras komptetenser, en forskning som
sker genom samarbete. Avsikten ar att de som ingar i en studie dér aktionsforskning bedrivs
ska komma till ndgon form av insikt om vad som &r bast for att uppna onskad forandring.
Aktionsforskning bygger inte pa nagon specifik forskningsmetodik, utan innehaller flera olika
former av framfor allt intervjuer och observationer (Stukat, 2011).

4.1.5 Faltanteckningar

En manniskas minne &r inte helt palitligt och darfor maste en forskare som genomfor en
observation fora anteckningar av det som observeras (Bryman, 2006). Anteckningarna ska
vara forhallandevis detaljerade och sammanfatta olika skeenden och beteenden som
observeras, samt ska forskarens egna reflektioner dver olika situationer finnas med. Det ar
viktigt att forskaren skriver ner sina intryck av en specifik situation, sa snabbt som mgjligt
efter det att situationen upptratt. Det dr ocksa viktigt att forskaren i direkt anslutning till
observationen sitter ner i lugn och ro och gar igenom sina faltanteckningar och skriver ner en
mer detaljerad text om sina uppleverser, dar det framgar; nar, var och hur. De anteckningar
som gors ska vara levande och tydliga, det ska klart och tydligt framga vad som menas med
texten (Bryman, 2006).

4.2 Pilotstudie

En pilotstudie bor goras innan den egentliga undersokningen borjar for att kunna sékerstélla
fragornas trovardighet och klarhet (Bryman, 2006).

Under mitt forsta besok pa skolan, valde jag att sitta med under en formiddag, dels for att de
skulle kanna sig bekvama med mig i klassrummet men ocksa att jag skulle fa en inblick i hur
de arbetar med digitala verktyg i klassrummet och vad jag skulle titta pa under mina
observationer. Jag skrev ner lite tankar pa ett block om vad jag skulle titta pa under mina
observationer. Under denna formiddag fick jag flera tankar och fragor kring mina intervjuer
och vad jag ville veta kring deras arbete med digitala verktyg.

Jag valde aven att testa mina intervjufragor pa tva personer, for att fa en kansla av om
fragorna var relevanta eller om de behdvde justeras. Pilot-personerna var i lamplig alder i
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forhallande till de personer jag skulle intervjua och de hade anknytningar till amnet.
Pilotpersonerna var inte fullt insatta i &mnet — digitala verktyg i undervisningen, men de gav
mig anda en hint om fragorna var relevanta. En del av fragorna fick jag justera eller ta bort, da
det visade sig att jag stallt samma fraga fast pa tva olika satt. Det visade sig ocksa att jag fick
forbereda mig pa att forklara orden i fragorna och beratta mer tydligt och konkret vad jag
menade. Under testintervjun kom jag dven pa att det vore en bra idé om eleven hade en egen
iPad med sig sa att eleven kunde visa vad de arbetar med istallet for att beratta om det. Syftet
med att testa intervjufragorna pa tva testpersoner var att fa en uppfattning om intervjufragorna
dels var relevanta men ocksa om de var lattforstadda och ge en uppfattning om hur lang tid en
intervju skulle ta. Testningen gav mig en méjlighet till att trana pa rollen som intervjuare.

4.3 Undersokningsgrupp

Nar en undersokning gors kan den goras pa en hel grupp; en sa Kkallad
populationsundersokning eller sa gors en urvalsundersokning, ett stickprov. Anledningen till
att det gors en urvalsundersokning har ofta att géra med forskarens begrénsningar i form av
antal forskare i projektet, tid, och pengar (Stukat, 2011). Tanken ar att urvalet ska representera
helheten, i mitt fall klassen. Jag valde att géra en urvalsundersékning och urvalet av elever,
till mina intervjuer skedde i samtal med klasslararen, for att fa en jamn konsfordelning valdes
tva flickor och tva pojkar ut. De fyra elever som valdes ut till intervjuerna, hade alla samtyckt
tillsammans med sina vardnadshavare, till att vara med i undersékningen.

4.4 Genomforande

Jag borjade med att skicka ut ett missivbrev (se bilaga 1) till klasslararen och till
vardnadshavarna, dar jag forklarade mitt syfte med att jag skulle vara i klassen och observera
samt intervjua. Vardnadshavarna skulle sedan skriva under pa en svarstalong och skicka
tillbaka till klassléraren. Eftersom eleverna i klassen som jag observerar och intervjuar ar
under 15 ar ska det enligt det etiska radet skickas ut ett brev med information och
godkannande fran vardnadshavarna om delaktighet i projektet. Jag bestamde traff med
undervisande larare for att vidare kunna beratta om vad det var jag skulle gora, vad det var jag
ville titta pa och vad som var mitt syfte med min uppsats. Under denna forsta traff bokade vi
flera tider da jag skulle komma till skolan och genomfora observationer och intervjuer. Under
v 7, 2014, gjorde jag ett forsta besok pa skolan, i den klass som jag skulle observera. Jag ville
att klassen och klasslararen skulle ha ett ansikte pa mig, sa att nar jag val kom for att
genomfdra mina observationer och intervjuer skulle jag inte vara obekant for dem. Jag pratade
aven med klasslararen innan om att jag skulle vilja sitta relativt ostort, nar jag genomforde
mina intervjuer varfor jag blev tilldelad ett grupprum.

4.4.1 Observationer

Jag inledde med att genomfora tva kortare observationer under en férmiddag nar klassen
arbetade aktivt med sina digitala verktyg. Observationer varade i ca 40 minuter var gang. Jag
satt langst ner i klassrummet och observerade. Under min observation hade jag ett litet block
dar jag forde anteckningar, s.k. faltanteckningar. Dessa blev sedan grunden till mina
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anteckningar som jag skrev ihop samma eftermiddag, da jag hade observationen i farskt
minne. Jag hade dven en observationsguide till min hjalp. Vid en ostrukturerad observation ar
det viktigt att ndgon form av fokus lyfts fram, att den som observerar vet vad den ska
observera (Stukat, 2011). Under mina observationer fick jag se hur klasslararen arbetade
aktivt med bade iPaden, den interaktiva tavlan samt traditionella laromedel. Jag fick se hur
arbetet i klassrummet fungerade bade mellan elev-elev men ocksa mellan elev- pedagog.

4.4.2 Intervjuer

Jag utférde mina intervjuer med fyra elever under en formiddag, varje elev fick komma till
mig och jag genomférde intervju i ett separat grupprum. Varje intervju med eleverna varade
ca 15 minuter och intervjuerna med specialpedagogen och klasslararen varade i ca 60 minuter
vardera. Jag hade som stod till mina intervjuer efterfragat att varje elev som jag intervjuade
skulle ha med sig sin egen iPad for att kunna visa t.ex. utvalda appar eller program som de
anvander i undervisningen. Jag hade ett antal fragor nedskrivna i ett dokument sa att jag visste
vad jag skulle fraga om. Jag fortsatte direkt efter intervjuerna med eleverna att intervjua
specialpedagogen pa skolan. Aven hir hade jag fragor nedskrivna i ett dokument, just for att
inte tappa bort mig utan att kunna halla mig till mitt syfte och fragestallning. Tva veckor efter
intervjuerna med eleverna och specialpedagogen sa intervjuade jag klasslararen. Anledningen
till ett uppehall pa tva veckor var sjukdom. Aven hir hade jag fragor nedskrivna for att kunna
halla mig till mitt syfte och fa svar pa min fragestallning. Alla intervjuerna spelade jag in med
min smartphone och dessa ljudfiler har jag sparat pd min dator. Under varje intervju hade jag
ett papper med intervjufragorna pa och jag valde att skriva ner stodord pa pappret trots att jag
spelade in intervjun. Att spela in en intervju ar bra da det hjalper vart minne att minnas béttre.
Det é&r lattare att analysera vad den som blir intervjuad sédger och menar, eftersom samma svar
kan spelas om och upprepas tills intervjuaren tolkat hela svaret (Bryman, 2006).

4.4.3 Halvstrukturerade intervjuer

Jag valde att skriva ner fragor till mina intervjuer, en sa kallad intervjuguide, for att ha ett
skelett att ga efter nar jag skulle genomféra mina intervjuer (se bilaga 2). Intervjuerna
spelades in med min smartphone, efter samtycke med intervjupersonerna. Termen
intervjuguide innebér att intervjuaren skriver ner en minneslista eller fragor som denne vill fa
fram under intervjun. Det som ar viktigt ar att fragorna ar flexibla och att den som intervjuar
inte laser sig fast i intervjuguiden (Bryman, 2006). Min erfarenhet séager mig att det inte alltid
ar sa latt att satta ord pa sina tankar i en intervjusituation och framfor allt att elever kan vara
korta i sina svar darfor valde jag att ha manga fragor som inte kravde sa langa svar.

4.4.4 Ostrukturerade observationer

Eftersom jag genomforde tva kortare ostrukturerade observationer valde jag att punkta ner, for
eget kom-i-hag, vad det var jag skulle fokusera pa under observationerna (se bilaga 3). Jag
valde att halla en neutral stallning i klassrummet och satt darfor langst ner i klassrummet och
genomforde mina observationer. Jag forde anteckningar pa ett block, vilka var ett bra stod nar
jag skulle skriva ner ssmmanfattning av mina observationer.
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4.5 Bearbetning

Bearbetningen skedde i olika perioder och stegvis. Jag redovisar intervjuerna och
observationer i gemensamma delkapitel baserade pa mitt syfte och fragestéllning.

4.5.1 Observationer

Jag borjade med att lasa mina anteckningar fran observationerna och forsokte skapa en
sammanhéangande text. Jag tittade igenom min observationsguide for att friska upp mitt minne
kring vad jag observerat under mina tva tillfallen i klassen. Jag valde att skriva ner de
handelser som jag observerat i en I6pande text, just for att fa en sa berattande text som mojligt
av det som jag observerat under mina tva tillfallen i klassen. Jag kunde se hur de digitala
verktygen anvandes i undervisningen pa ett mer konkret satt. Under mina observationer kunde
jag observera om de digitala verktygen framjade inkludering i klassrummet samt om de
digitala verktygen framjade samarabete och delaktighet.

4.5.2 Intervjuer

Jag lyssnade pa det inspelade materialet och darefter transkriberade jag det. Intervjumaterialet
bearbetades genom meningskoncentrering, vilket innebar att en stérre mangd intervjutexter
reducerades ner till kortare texter, dar 6verflodig text togs bort, sa att huvudinneb6rden kom
fram (Kvale & Brinkman, 2009). Eleverna som &r delaktiga i min undersékning namnges med
foljande namn: Anna, Anders, Bjorn och Birgitta. Specialpedagogen kallar jag for
specialpedagogen och klasslararen kallar jag i uppsatsen for klasslararen. | intervjuerna med
eleverna fick de visa alla appar som de arbetar eller arbetat med. Jag har gjort ett eget urval av
vilka appar jag redovisar i min resultatdel. Urvalet gjorde jag genom att tillsammans med
klasslararen titta pa vilka appar som de arbetar med just nu eller appar som alla eleverna var
dverens om var en rolig app.

4.6 Tillforlitlighet

Begreppen reliabilitet och validitet anger en studies trovardighet (Stukat, 2011).
Reliabiliteten visar pa hur bra och tillforlitlig undersokningen &r, om maétinstrumentet &r
trubbigt eller skarpt. Validiteten ar mer svartolkat begrepp och brukar ange hur bra ett
matverktyg méter det som det dr avsett att mata. En god reliabilitet ar en forutséattning for
validitet. Aven om matinstrumentet ar bra s& 4r det ingen garanti for att validiteten ska bli hog
(Stukat, 2011). En kvalitativ studie innebadr inte att forskaren ska &gna mindre uppmaéarksamhet
at reliabiliteten och validiteten, daremot kan det krdvas en annan form av resonemang
eftersom begreppen dr mer sammanfldtade i1 en kvalitativ studie @n 1 en kvantitativ. ”Sanna,
objektiva och tillforlitliga resultat i den mening som ofta diskuteras inom naturvetenskaplig
forskning motsvaras i kvalitativforskning av rimliga och trovéardiga tolkningar. Man 6vertygar
istallet genom att diskutera tillforlitlighetsfragor och forscker mycket tydligt synliggora och
motivera sitt tdnkande, alla val man gjort och de grunder som resultatet vilar pa” (Stukat,
2011. s. 137).

En metodbeskrivning ska ge en sa klar och utforlig bild av undersokningen som majligt, sa att
studien kan goras om vid andra tidpunkter, men den méanskliga faktorn paverkar inte bara
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intervjusituationen men ocksa observationerna (Stukat, 2011). Att gora om intervjuerna och
observationerna i en annan tidsram, skulle innebéra att andra faktorer paverkar, sa som tid,
rum och miljé. Om nagon annan skulle stalla samma fragor skulle eventuellt innebérden av
fragan kunna tolkas annorlunda och darmed kunna ge ett helt annat svar. Allt &ndras och inget
ar konstant. Manniskor paverkas av olika saker som hander. Varje situation ar unik (Stukat,
2011). Att skapa en tillforlitlighet handlar om att forskaren sakerstaller att forskningen utforts
i enlighet med de regler som finns och att resultaten rapporterats till de personer som deltagit i
undersdkningen, for att de ska kunna bekréfta att forskaren uppfattat verkligheten korrekt. En
kvalitativ forskning inbegriper en intensiv studie av en liten grupp som har vissa egenskaper
gemensamt, det tenderar att resultatet har fokus pd sammanhanget och betydelsen av den
sociala verklighet som studerats. Palitlighet innebar att forskaren skapar en fullstandig och
tillganglig redovisning av alla faser av forskningsprocessen. Forskaren behtéver kunna styrka
och konfirmera sina resultat utifran att hon agerat i god tro och att hon haft insikten om att det
inte gar att fa nagon fullstandig objektivitet i en samhallsvetenskaplig forskning (Bryman,
2006).

4.6.1 Generalisering

Kvalitativa forskningsresultat ar svara att generalisera utover den situation i vilken de
producerats. Det ar ett litet antal delatagare i en specifik miljo, vilket gor det omgjligt att
generalisera resultaten till en annan miljé. De personer som valts ut till att delta i en kvalitativ
studie kan inte vara representativa for en hel population, en kvalitativ undersokning ska
istallet generaliseras till teori och inte till populationer (Bryman, 2006). | min studie som jag
genomfort har haft som mal att fa en forstaelse for hur arbetet med digitala verktyg ser ut pa
Furutorp. Att intervjua sex stycken personer pa en skola ger inte en fullstandig bild av hur en
hel skola arbetar. Men jag har infor min studie pa skolan fatt lasa olika delrapporter fran det
pagaende forskningsprojektet och med den informationen i ryggen vagar jag sticka ut hakan
och emellanat skriva i resultat delen att “skolan” arbetar inkluderande. Det dr de teoretiska
slutsatserna som formuleras pa grundval av den kvalitativa data som samlats in, som &r det
viktiga vid beddmningen av generalisering (Bryman, 2006).

4.7 Etiska overvagande

Det ar viktigt att jag som observatoér och intervjuare ser till att deltagarna i projektet ar fullt
medvetna om projektets syfte och sina rattigheter (Bell, 2006). Den information som ges skall
omfatta alla inslag i projektet och alla undersékningar som deltagarna kan komma att beréras
av. Informationen som ges skall dven omfatta alla de inslag i projektet som rimligen kan
tankas paverka deltagarnas villighet till att delta i projektet. Undersokningens syfte ska klart
och tydligt framga av den information som ges till deltagarna. Det skall klart och tydligt
framga att det &ar en frivillig undersokning, att insamlad data endast kommer att anvandas i
vetenskapliga syften, i forskningssyfte (Vetenskapsradet, 2002).

Alla personer som ingar och arbetar med en studie bor omfattas av tystnadsplikt, och
underteckna ett sekretssavtal. Eftersom dokumentationen i ett forskningsprojekt gar under
offentlighets- och sekretesslagen (SFS, 2009:400) 23 kap 82, &r det en sjalvklarhet att de
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uppgifter och den information som framkommer under intervjuerna och observationerna, ska
behandlas enligt vad som star i offentlighets- och sekretesslagen, det vill saga bade kommun,
skola och de inblandade avidentifieras. Om deltagarna lovas anonymitet ska de under inga
omstandigheter kunna identifieras. Det innebér inte bara att personuppgifter tas bort utan att
aven personliga beskrivningar avidentifieras (Bell, 2006). Hé&r finns 1 just detta
forskningsprojekt en problematisk etisk forsknings-aspekt, nagra av de yrkeskategorier som
ingar i den hér studien ar svara att anonymisera, aven om de avkodats &r det latt att kanna igen
personerna. Skolan ingar i ett forskningsprojekt och darfor &r det svart att avidentifiera
skolans namn och ort, vilket innebar att det ar svart att helt och totalt avidentifiera deltagarna.
Alla deltagarna i projektet skall sa langt som det & mojligt ges konfidentialitet och
personuppgifter som samlas in ska forvaras pa ett sadant satt att ingen obehorig kan fa tillgang
till dem. Forskaren i projektet omfattas av offentlighets- och sekretessprincipen, vilket per
automatik innebér att forskaren har tystnadsplikt (Vetenskapsradet, 2002).

De uppgifter som samlas in under undersokningens gang, far inte anvandas i annat syfte an
det som var syftet fran borjan. Forskaren bor ge deltagaren majlighet till att ta del av
materialet, innan undersokningsrapporten publiceras. Deltagarna bor darfor fa en
sammanfattning av resultatet innan resultatet publiceras. Varje deltagare i projektet har ratt
att sjalv bestamma o6ver sin medverkan. Forskaren skall se till att varje deltagare ger sitt
samtycke till att delta. | de fall déar deltagarna &r under 15 ar ska vardnadshavares samtycke
inhdmtas (Vetenskapsradet, 2002). | mitt fall skickade jag hem ett missiv-brev med
information kring min uppsats och langst ned fanns det en svarstalong. Varje deltagare
bestammer sjalv pa vilka villkor som de vill delta i projektet. De kan, nér de vill avbryta sitt
deltagande utan att det medfor ndgon form av negativa foljer. Forskaren far inte pa nagot satt
paverka deltagarna till att delta eller avbryta sin medverkan i projektet. Det ar dven viktigt att
forskaren forhaller sig neutral till deltagarna sa att deltagarna inte hamnar i beroendestallning
till forskaren. De fakta som samlas in till projektet far inte under ndgra omstandigheter utlanas
eller anvandas for annat andamal, s som kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga
syften (Vetenskapsradet, 2002).
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5 Resultat och analys

Studiens resultat redovisas under fyra huvudrubriker som baseras pa min fragestallning och
mitt syfte: Det 6vergripande syftet med detta arbete ar att ta reda pa hur de digitala verktygen;
framfor allt skolans anvandande av iPad, anvandes i undervisningen och om alla elever kunde
vara delaktiga pa lika villkor, utifran sina individuella behov. Mer preciserat ville jag lyfta
fram konkreta metoder och verktyg som stimulerar saval elever som pedagoger till larande i
en inkluderande miljo.

e P4 vilka satt stimulerar lararna eleverna till att anvanda och utveckla sitt larande med
digitala verktyg som st6d?

e Pa vilka satt anvands de digitala verktygen i undervisningen sa att alla elever kan vara
delaktiga pa lika villkor, utifran sina individuella behov.

e Pa vilka satt anvands iPaden som ett komplement till pedagogiken och de redan
existerande laromedel och digitala verktyg som finns pa skolan?

| varje delkapitel redovisas mina observationer och intervjuer som en helhet, baserat pa
rubrikens innehall och efter varje redovisning féljer en analys av resultatet som jag kopplar
till tidigare forskning, skriven litteratur och teori. Jag avslutar kapitlet med sammanfattning av
alla fyra huvudkapitel samt en slutsats kring vad resultatet ar. | resultatet har jag valt att kalla
eleverna for fiktiva namn; Anna, Anders, Bjorn och Birgitta. Klasslararen och
specialpedagogen har inte fatt fiktiva namn utan gar under sina yrkestitlar.

5.1 Anvanda och utveckla larande med stod av digitala verktyg

Anvandandet och utvecklandet med stdd av digitala verktyg uttrycks positivt av samtliga i
studien. Klasslararen anvander de digitala laromedlen for att hitta alternativa védgar till att 6ka
elevernas sjalvfortroende och ge dem mojligheter att pa olika satt uttrycka sina kunskaper.
Né&r klasslararen ska introducera ett nytt projekt: rymden och planeterna anvander hon den
interaktiva tavlan for att presentera projektet. Metodiskt gar hon igenom hela arbetsbladet, sa
att alla vet vad de ska gora. De far sedan ut samma arbetsblad i pappersform och genast vet
eleverna vad de ska borja arbeta med.

Nar eleverna ska arbeta med stavning, arbetar de pa iPaden, eleverna ges méjlighet till att ta
till sig och forsta innehallet pa olika satt, genom bild eller ord. Eleverna arbetar i sin egen takt
och kan valja mellan olika svarighetsgrader. De arbetar aktivt med sina uppgifter, de vill lara
sig och kanner sig motiverade. Det blir en direkt aterkoppling pa det som de gor, det plingar
positivt i iPaden nér ordet &r réttstavat. Specialpedagogen ser att de digitala verktygen tilltalar
eleverna, det ar mer farg, de kan testa och prova och kan fa utmaningar pa en rimlig niva.

Eleverna anvander och utvecklar sitt eget larande med hjalp av digitala verktyg. Alla fyra
eleverna ar dverens om att det ar mycket lattare att testa och préva pa en iPad &n vad det ar
om de skulle t.ex. skrivit for hand. De fragar ofta varandra om hjalp och utvecklar bade sig
sjalva och sina kompisar i sitt larande. Alla fyra eleverna &r 6verens om att en iPad ar ett bra
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satt att trana olika fardigheter pa. De far den direkta feedbacken omedelbart och de vet genom
ett ljud eller streck pa iPaden om de gjort rétt eller fel.

”Intervju med Anders

- Omdu inte vet hur du ska anvénda en ny app, vad gor du da?

- Récker upp handen, och fragar hur man ska gora.

- Om inte Klasslararen kan hjélpa dig med en gang, fragar du ndgon annan d&? Forsoker ni losa det
tillsammans?

- Ja, vi brukar gora sa hér... (Anders visar pa iPaden, hur han trycker och drar).”

Specialpedagogen pa skolan ar orolig for de elever som ar pa vag till hogstadiet, dar finns inte
samma tekniska forutsattningar nar det géller de digitala verktygen. Hogstadiet pa orten ingar
inte 1 forskningsprojektet, vilket gor att dar inte finns samma utveckling géllande de digitala
verktygen. Specialpedagogen betonar att det inte beror pa ointresse fran pedagogerna, utan pa
att hogstadiets ekonomi inte tacker inkop av digitala verktyg. Sedan handlar det dven om att
hogstadiet inte har de tekniska forutsattningarna som kravs. Det krévs ett tradl6st natverk pa
skolan och i dagsldget finns inte den tekniska forutsattningen tillganglig.

Nar klasslararen introducerar en ny app, har hon alltid genomgang av appen pa den interaktiva
tavlan. Hon later eleverna testa och prova appen tillsammans. Eftersom hon vill att eleverna
ska kunna utveckla och anvanda sitt larande, men ocksa fa flyt i det som de arbetar med
introducerar hon endast en app at gangen.

”Dar de far testa sig fram, vi gor det gemensamt framme pa tavlan, de far testa tillsammans med
mig. De sitter inte en och en och testar, utan vi testar tillsammans. Jag introducerar endast en app
at gangen. Om de ska kunna arbeta och f& sitt arbete att flyta méste de ju veta hur appen fungerar,
darfor ar det viktigt att de lér sig den ordentligt innan vi sétter igdng och arbetar med den.”
Klasslararen om att introducera nya appar i klassen.

Klasslararen och specialpedagogen ar 6verens om att introduktionen av de digitala verktygen
lett till att eleverna utvecklat sitt larande i en snabbare takt och darmed har maluppfyllelsen
hojts. De anser bada att digitala verktyg starkt elevernas sjalvfortroende genom att eleverna
gor framsteg och far utmaningar pa ratt niva.

”En dator &r vildigt trog att anvénda, en iPad dr mycket enklare for att man kan skriva vad man
vill, hitta direkt och sedan kan man dra, bara s& har (Anna visar hur hon drar fingret pa iPaden).
Det ar mycket enklare.” Annas svar pa vad som dr bast med iPaden.

5.1.1 Analys av anvanda och utveckla larande med stdd av digitala

verktyg
Skollagen, Igr 11, (2010:80) anser att skolan ska se till att varje elev inhamtar och utvecklar
kunskap som framjar elevens larande och utveckling. Lgr 11 pekar pa att det &ar skolans
uppdrag att framja larande dar varje elev stimuleras till att inhdmta och utveckla kunskaper
(SFS 2010:37). Eleverna jag har intervjuat menar att det ar enklare att anvénda en iPad &n en
dator, det ar bara att dra och peka pa skarmen. Allt finns i iPaden, det behdvs inga tillbehor
for att kunna utveckla larandet. FOr att klasslararen ska kunna utveckla elevernas larande ar
det viktigt att eleverna l&r sig apparna som anvands i undervisningen, annars laggs for mycket
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tid pa att lara ut hur en app fungerar. Darfor kréavs ett stort bakom-jobb av klasslararen och
specialpedagogen. 1 projektet “iPad Skottland Evaluation” ansdg manga av pedagogerna att
tillgangen till tekniken och natet 6kade deras mojligheter att variera sitt arbete i klassrummet
och att de sjélva blev uppmuntrade till att hitta nya alternativa satt att arbeta och lara ut ((a)
Hylén, 2013; Burden, Hopkins, Male, Martin & Trala, 2012).

Bade klasslararen och specialpedagogen var oroliga for hur det skulle bli for de i ak x som
skulle vidare till hogstadiet. Hur de ska kunna vidareutveckla sina kunskaper. For att en skola
ska lyckas i sin IT-satsning krdvs det att det finns en samsyn kring vad IT &r och vad den ska
anvandas till. Fokus bor ligga pa hur IT-satsningen ska verka framat for alla. Darfor ar
utbildning, samverkan och Gppenhet gentemot varandra en forutsattning for framgangsrikt
arbete med IT (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2013).

Bade eleverna, specialpedagogen och klasslararen upplevde att en iPad inbjuder till att testa
och prova. De digitala verktygen ger en storre sjalvkansla hos eleverna och gor att kunskap
blir mer formedlingsbar. Det &r viktigt att fa testa och prova, att prova igen, det ar viktigt att
tillata prévandet. Digitala verktygen ar anvandbara i skolan just for att de 6ppnar upp for olika
provningar, samarbete, kommunikation och satt att se sin egen utveckling. Néar elever kanner
att de deltar som aktiva och kreativa personer kan skolan skapa en inre motivation och
upplevelsen av att skolan ar betydelsefull blir nagot naturligt (L6fving, 2012). En elevs
misslyckande i att lara hor i ihop med elevens brist pa sjalvfortroende, dalig motivation,
otillracklig och att det ar for fa lartillfallen. Det samhallet framfor allt kan atgarda att ar for fa
lartillfallen, men elevernas daliga sjalvfortroende och motivation ar de tva saker som skolan
behdéver arbeta mest med. Utan kanslor och motivation ar det svart att lara (Gardenfors, 2010).

Specialpedagogen menar att de digitala verktygen ar mer motiverande, det &r lite haftigt det ar
mer farg och att det ar mer tillatet att testa och prova. Dar finns ett lagom tempo och
utmaningar pa en lagom och rimlig niva. Under observation 2 ges eleverna majlighet att ta till
sig och forsta innehallet pa olika satt, genom bild eller ord. Eleverna arbetar i sin egen takt
och kan valja mellan olika svarighetsgrader, klasslararen ger dem positiv feedback hela tiden.
Eleverna far direkt aterkoppling pa det de gor, det plingar positivt i iPaden nér de klarar av att
t.ex. stava ordet ratt. Det ar viktigt att fa testa och prova, att prov igen, det ar viktigt att tillata
provandet. Det &r inget fult att gora fel, daremot ar det hdmmande att vara radd for att gora fel
och det leder inte till att kunskap anvénds och utnyttjas. De digitala verktygen kan anvéandas i
skolan just for att de dppnar upp for olika prévningar, samarbete, kommunikation och satt att
se sin egen utveckling (Lofving, 2012).

Lofving (2012) menar att skolan och dess pedagoger &r ansvariga for att utvecklingen inte
stannar av, att alla elever moter nya utmaningar. Varje elev maste fa mojlighet att upptacka
sina egna resurser och fa respons som leder framat under arbetets gang. Det ar viktigt for alla
elever. Digitala verktyg kan vara en bra hjalp till att ge elever respons pa det de gor samt att
hdja deras motivation (L6fving, 2012). Klasslararen menar att de digitala verktygen hjalpt till
att hoja bade motivationen och maluppfyllelsen hos eleverna i skolan. Vidare menar hon att
det ar viktigt att stalla krav pa eleverna och tro pa dem, visa dem att de kan. Hon tror ocksa att
det ar viktigt att skolan mater eleverna i tekniken och att skolan visar att den vill att de ska ga
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framat. En skola ar en del av varlden och ska rusta eleverna for den varld de kommer att mota
utanfor skolans fyra vaggar. Skolan ska verka for att larande leder till forstaelse och inte bara
att eleverna far fakta och utantillinlarning. Det &r viktigt att motivation och kreativitet
genomsyrar larandet pa en skola. Eleverna ska ha hdga forvantningar pa sig och arbeta
intensivt med viktiga uppgifter. Vérlden finns i skolan och skolan i vérlden. De digitala
verktygen &r en oerhord hjélp for att hoja nivan pa undervisningen och komma vérlden lite
narmare. De digitala verktygen finns runt omkring oss och darfér behdver vi prata och
diskutera kring dem, pedagogerna behover ta hjélp av varandra och utveckla sina kunskaper
tillsammans. Nar eleverna i en skola lar sig att hantera olika digitala verktyg, kan de &ven
handskas med dem i sin vardag Utvecklingen som sker i dagens samhélle kan skolan omgjligt
kunna allt om allt, men skolan och dess pedagoger kan daremot visa sig Oppna for att lara sig
mer om utvecklingen i samhallet (L6fving, 2012).

Klasslararen menar att det ar latt att formedla kunskap i en iPad. De sakerna som eleverna
skapar i iPadens olika program och appar, &r snygga och ger ett proffsigt intryck vilket leder
till att eleverna blir stolta 6ver det de gjort och vill visa upp sina alster for varandra men &ven
for sina foraldrar. Introduktionen och forskningsprojektet av IKT och digitala verktyg har inte
bara lett till mer engagerade elever och pedagoger utan aven till mer engagerade foréldrar.
Manga foraldrar ar nyfikna och vill aktivt veta vad deras barn haller pd med i skolan. De
deltagande pedagogerna i “Alberta-projektet” poédngterar att de sett ett dkat engagemang,
vilket gett hela skolan en stor framgang. Pedagogerna ar gladare, mer engagerade och de
menar att iPadens introduktion inte bara 0ppnade dorrarana for vérlden utan for ett okat
samarbete pedagoger emellan (Alberta, 2011). | iPad-projektet i Stockholms stad, kom det
fram att eleverna blev mer kreativa. Att en iPad stoder alla i ett klassrum oavsett vilken niva
de befinner sig pa och att foraldrarna tycks ha blivit mer engagerade nér eleverna fick ta hem
sina iPads ((a) Hylén, 2013).

Klasslararen menar att det ar viktigt att det stalls krav, att dar finns forvantningar pa eleverna
och pa vad de presterar. Eleverna ges majlighet till att ta till sig kunskap pa olika satt under
lektionen bade visuellt och auditivt far de kunskap till sig. Det finns olika nivaer i apparna
vilket utvecklar elevernas larande och ger dem lagom utmaningar sa att de kan utveckla och
anvanda sig av sitt larande. Eleverna ar motiverade och vill lara sig mer, de tvekar inte att
testa och préva. Gardenfors (2010) menar att det finns tva olika former av motivation; inre
och yttre. Den inre motivationen kommer fran elevens egna intressen och den yttre
motivationen kommer fran skolan och samhéllet. For att uppna framgangsrikt larande menar
Gardenfors (2010) att den inre motivationen behdver vara den storsta drivkraften hos en elev.
For att fa den inre motivationen aktiverad kravs det att det vacks en nyfikenhet hos eleven och
att eleven far visa sin kompetens. Att det finns majligheter for eleven att uppna sina mal
tillsammans med andra (Gardenfors, 2010).

Gardenfors (2010) beskriver sex kriterier for larande med teknikstod’ och det teknikstod som
uppfyller dessa sex kriterier har lattare for att gynna forstaelse och kunskap, samt skapa
motivation. Jag kan se att klasslararen arbetar efter de har kriterierna och uppnar under de tva

" Se kapitel 3.1.4
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observationer som jag ar i klassrummet dessa sex kriterierna som Gérdenfors (2010) pratar
om.

5.2 Inkludering i undervisningen med hjalp av digitala verktyg

Inférandet av digitala verktyg i undervisningen ger en mer inkluderande larmiljoé och det ar
samtliga i studien 6verens om. Klasslararen menar att det viktigaste ar att alla eleverna blir
delaktiga i procesen. Att vara delaktig skapar trygghet, vilket i sin tur ger en tilltro till sin
egen formaga att forsoka och lyckas. Alla eleverna kan arbeta med samma sak fast pa olika
nivaer. | och med att alla arbetar med digitala verktyg och utnyttjar alla de hjalpverktyg som
finns i de olika programmen &r det ingen som blir annorlunda i klassrummet.
Specialpedagogen menar att dar finns en stor fordel med iPaden; tekniken frdmjar
inkludering. Manga av de elever som har svarigheter ar hjalpta av att anvanda iPaden som ett
visuellt stod.

Nar eleverna arbetar i klassrummet med de digitala verktygen ges de majlighet till att dva pa
svara moment och att anvanda de hjalpmedel som finns i programmen sa som talsyntes och
rattstavningsprogram. De far aterkoppling via klasslararen men ocksa via appen, som
markerar ord som ar felstavade och nér talsyntesen laser upp meningen hoér de om den ar
korrekt. En del elever viljer att skriva sina texter med penna och papper. Dar finns en
valfrihet.

Intervju med Bjorn
- Vad ar det som &r s& bra med skolstil?
- Att man kan skriva och sedan fa det rattat.
- Kan du fa texten upplast?
- Jaom man satter punkt, da laser den.
- Om man skriver fel, hur ser du det?
- D& kommer det ett rott streck under ordet.
- Ardet bra att iPaden laser upp ordet eller meningen for dig?
- Ja”

Eleverna ar 6verens om att appen “’Skolstil” #r en bra app, eftersom att den hjélper dem framat
i deras larande pa en individuell niva. Alla eleverna anvander sig av talsyntesen pa ett eller ett
annat satt. Nagon anvéander den ofta, medan nagon annan anvander den mindre. Men eleverna
upplever inte det som konstigt eller annorlunda att anvanda talsyntesen eller
rattstavningsprogrammet, det ar en naturlig del i deras undervisning.

“Intervju med Birgitta
- Om vi ska skriva nagot sa brukar vi skriva i detta. (Birgitta klickar pa en app)
- Skolstil?

- Ja

- Ardetbra?

- Ja, for om man ska skriva typ korv och inte vet hur den ska stavas séa sager iPaden ordet och s hor
man bokstaverna. Den laser bade bokstaver och hela ord.

- Har alla det programmet?

- Ja, alla har det

- Vilket ar roligast att skriva pa skolstil eller med papper och penna?

- Skolstil, for da hor man om jag skriver fel
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- Och det tycker du &r bra?
- Ja?’

Nar klasslararen ska arbeta med appen ”Ordets magi”, arbetar alltid eleverna tva och tva.
Redan nér projektet introducerades pa skolan, var en del att eleverna skulle arbeta tva och tva,
just for att framja inkluderingen pa skolan. Klasslararen lagger ner mycket arbete med att satta
ihop fungerande par som kan anvénda iPaden tillssammans. Parkonstellationen varar under en
langre tid, flera manader, det viktiga ar enligt bade klasslararen och specialpedagogen att
eleverna lar sig att arbeta tillsammans och se varandras olikheter och formagor.

Nér klasslararen ska arbeta med den interaktiva tavlan, gors det i helklass, alla blir delaktiga i
undervisningen, inklusive klasslararen. De far visualisering, kombination av bild och ljud, de
Ovar pa svarare moment och svarighetsgraden stiger eftersom det finns olika nivaer. Spelet
ger ifran sig ett dovt ljud vid misslyckande och applader nér det lyckas. Alla ar aktivt rorliga
nar de star framme vid tavlan, de maste kombinera tankande med snabbhet och samarbete och
dra nytta av varandras erfarenheter. De far mojlighet att visa upp sina kunskaper och
erfarenheter for varandra, de hjélper varandra och ingen tvekar att ga fram och vara med i
spelet eftersom alla vill prova.

Alla fyra eleverna utnyttjar varandras kunskap och erfarenhet, om de inte kan ga vidare i en
uppgift fragar de varandra. Eftersom eleverna nastan alltid arbetar tva och tva med iPaden,
blir det automtiskt att de samarbetar. De ser varandra som tillgangar.

Anna sager under intervjun om hon inte forstar vad det ar hon ska gora racker hon upp handen och
fragar klasslararen. Om det drdjer innan klassldraren kan hjélpa sdger Anna; ”Ja, d& fragar jag
ibland XX, vi sitter jAmte varandra. Hon &r en vildigt duktig tjej.”

Specialpedagogen arbetar mycket for att skolan ska bli mer inkluderande och det arbetet
handlar mycket om att gora de digitala verktygen synliga och anvéndbara. Det galler att se till
sd att bade pedagoger och elever pa skolan kan utnyttja de fordelar som en iPad har.
Specialpedagogen menar att med en iPad kan de go6ra i princip allt: skriva, scanna,
fotografera, maila, messa, spela, anteckna, gora tankekartor.

Bade specialpedagogen och klasslararen poangterar att foraldrarna till eleverna har blivit mer
engagerade och delaktiga i skolan och det finns en nyfikenhet i hemmet och manga ganger
vill eleverna visa upp sina alster for foraldrarna pa t.ex. fordldramote. Eleverna beréattade att
de alla hade iPad hemma och att de hade samma appar hemma som i skolan.
Specialpedagogen och klasslararen far ofta forfragningar fran foraldrar pa vilka appar de
anvander och hur de fungerar.

”Ja far da kan man skriva pa iPaden och dé hade man behovt skriva pa papper och det gillar jag
inte.” Birgittas svar pa om skolan och undervisningen ar roligare just for att de har iPad.
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5.2.1 Analys av inkludering i undervisningen med hjalp av digitala

verktyg

Klasslararen menar att det ar viktigt att varje elev lyckas i den process som &r igang, att vara
delaktig skapar trygghet och kanna tilltro till sin egen férmaga. Det ar lattare att inkludera
eleverna tack var de digitala verktygen som finns pa skolan. Alla kan gdéra samma sak
samtidigt, men pa olika nivaer, beroende pa var varje elev befinner sig, eller sa gor olika
elever olika saker men alla anvander iPaden. Skolan star for det formella larandet, under var
uppvaxt, men skolan ger aven upphov till informellt larande, exempelvis det sociala samspelet
Det finns mycket att hamta fran hur informellt larande gar till nar det galler att skapa en
fungerande och effektiv formell undervisning, genom att titta pa hur larandets naturliga
mekanismer fungerar (Géardenfors, 2010). Det &r inte anmarkningsvart att arbeta med olika
saker, dar finns en valfrihet inom den ram som klassléararen satt. L&mplig teknologi skall vid
behov utnyttjas for att 6ka chanserna for eleven att na framgangsrika studier (Svenska
Unescoradet, 1997). Begreppet inkludering star for att elever med specifika behov och
svarigheter ska vara delaktiga i skolan och klassens undervisning trots sina svarigheter
(Nilholm, 2006). Tekniken framjar inkludering och manga elever med svarigheter ar hjalpta
av iPaden som ett stdd i sin skolvardag, inte bara med appar som lar ut kunskap utan det finns
massor med appar som &r direkta hjalpmedel i skolvardagen exempelvis: timstock (visuellt
tidur) och mojligheten till att gora eget schema direkt i iPaden. Appen “’Skolstil” har talsyntes
och det ar upp till varje elev att anvanda den om de behdver, det ar alltsa inget konstigt eller
annorlunda med att anvanda de olika hjalpmedel som de digitala verktygen erbjuder.

Eleverna lar tillsammans, de arbetar alltid tva och tva. Klasslararen lagger ner mycket tid pa
att ta ut vilka tva som arbetar ihop och paren ar bestandiga under en langre tid, flera manader.
De tar hjalp av varandra och varandras erfarenheter och kunskaper. N&r de anvénder den
interaktiva tavlan finns dar en gemenskap i klassen som genomsyrar hela atmosfaren.
Manniskan delar sina erfarenheter med varandra, vi lar varandra och det &r var
inlevelseférmaga som blir det grundldggande villkoret for larande. Mycket av det informella
larandet handlar om att forsta hur andra manniskor fungerar. Lika viktigt som det &r att forsta
att nagon annan forstatt, ar det att forsta att nagon annan inte forstatt (Gardenfors, 2010). |
andra kapitlet under 248 star det att grundskolan ska vara avgiftsfri for eleverna och att de ska
ha tillgang till bocker, skrivmaterial verktyg och andra hjdlpmedel som behdvs for en
tidsenlig utbildning (SFS 1994:1194). Inkluderande undervisning innebér att alla elever
oavsett bakgrund ar delaktiga i gemenskapen och i larandet. Inkludering handlar om att &ndra
larmiljon sa att den passar den mangfald av elever som finns pa en skola (Skolverket, 2013).
Specialpedagogen bor vara uppdaterad pa saval gamla som nya metoder, samt tekniska
verktyg, som kan vara till hjalp for den enskilda elevens inlarningsprocess da kan dessa
verktyg bli allas verktyg i klassrummet (Lindstrom, 2011).

Specialpedagogen menar att vill man att skolan ska vara en inkluderande skola innebar det att
skolan maste bli mer anpassningsbar och att larmiljon behover forandras. Hon arbetar for att
alla ska vara delaktiga. Specialpedagogiken ska ses som en kompetens till att anpassa
undervisningen till barns olika forutsattningar sa att alla elever kanner sig delaktiga i det
arbete som sker i klassrummet (Nilholm, 2006).
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Specialpedagogen och klasslararen menar att fordelen med en iPad ar att allt finns i en och
samma apparat, det behdvs inte en massa olika tilloehor for att t.ex. kunna skapa en
presentation av ett &mne. Det krdvs inga sladdar och du kan, om du har uppkoppling sitta var
du vill. Det galler for skolan att kunna erbjuda en flexibel larmiljo, nar skolan anvander
mobila digitala enheter. Det klassiska klassrummet med bénkar i rader, ar inte att foredra utan,
det &r viktigt att skapa en miljo som eleverna trivs i och vill stanna kvar i (Steinberg, 2013).

5.3 IPaden som komplement till andra laromedel

Nér klasslararen ska introducera det nya projektet om rymden och planeterna anvander hon
iPaden som komplement till andra laromedel, eleverna kan anvanda laroboken for att fa en
kortfattad fakta till sig, och sedan kan eleverna anvénda iPaden och internet for att bredda och
fordjupa sin kunskap. Eleverna far genom de traditionella laromedlen och de digitala
verktygen en kombination av bild, text och ljud. Uppgifterna kring amnet innehaller manga
olika moment och med hjélp av de digitala verktygen och laroboken moter de fakta i olika
sammanhang.

Alla fyra eleverna ar dverrens om att boken ar det basta sattet att hitta grundlaggande fakta pa.
Det ar inte sd mycket att lasa och de behover inte séalla bland informationen. De anser ocksa
att internet ar bra da de behover fordjupa sina kunskaper eller fa fler bilder till sitt projekt.
Klasslararen tycker inte att det ena utesluter det andra, utan att eleverna behdver trana pa
manga olika saker.

Intervju med Anders
- Vilket ar bast att hitta fakta i, boken eller iPaden?

- Boken. Om man soker pa natet kan det bli tokigt, XX skulle s6ka p& Saturnus och da kom det upp
fristidsresor. ”

Bade specialpedagogen och klasslararen &r oroliga 6ver elevernas skrivande, att skriva for
hand &r nagot som bada anser att skolan behover arbeta mer aktivt med. Det tidiga skrivandet
for hand far de in i de lagre stadierna, men det fortsatta skrivandet for hand, ar svart att fa till,
framfor allt da eleverna tycker att det blir bade finare och mer intressant att gora
presentationer av t.ex. ett projekt pa iPaden &n att skriva det for hand.

Klasslararen menar att det &r viktigt att erbjuda ldrande pé flera plan; ”Allt handlar om: Vad
arbetar vi med nu, vilka formagor testar och arbetar vi med nu? Det &r jatteviktigt att vara
tydlig med det. Dar ligger det ju tydliga ramar. Och de far mojlighet att utvecklas. Jag ger
dem mojlighet till att anvénda olika sétt att inforskaffa fakta”.

”Ja for... jag kan visa hér... (Anna startar sin iPad och visar vad hon och kompisen skrivit om sin
planet.) Vi har tagit reda pa alla svaren utom nummer 7 i en bok. Svaret pa nummer 7 hittade vi pa
internet”. Annas svar pa vad som ar bra med iPaden respektive traditionella liromedel.
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5.3.1 Analys av iPaden som komplement till andra laromedel

Klasslararen anvander bade traditionella och digitala laromedel som de arbetar med parallellt.
Med hjélp av iPaden och laroboken moter eleverna fakta i olika sammanhang. Att anvanda
olika former av laromedel gor att eleverna far méta kunskapen i olika former, de far aktivt ta
stéllning till om fakta i de olika laromedlen stammer Overrens. Eleverna upplever att detta ar
bra och de ser att det inte alltid ar sa latt att hitta fakta pa internet eftersom det &r stort och
innehaller mycket information. Om de haller sig till laroboken blir informationen mer stram
och liten. De traditionella laromedlen ger grundlaggande fakta medan internet kan bade
fordjupa och bredda kunskapen. Eleverna ér éverens om att boken &r det lattaste séttet att soka
fakta i eftersom den ar mer komprimerad och lattférstaelig. Att surfa pa natet kan innebara
svarigheter; som i Anders fall nar kompisen skulle soka pa Saturnus och hamnar pa
fritidsresor. 1 ”Alberta-projektet (2011)” menar pedagogerna att iPaden lett till att eleverna
blivit mer sjalvstandiga, att de fatt en béattre samarbetsférmaga och ett storre engagemang for
att fordjupa sig i olika kunskaper. Anledningen ar att iPaden gor informationen lattillganglig,
vilket ger en 6kad benédgenhet att ta risker och prova pa om det finns andra sétt att losa ett
problem pa. Pedagogerna menade att de fatt ett battre sétt att dela med sig av sina kunskaper
till andra pedagoger; i lokala forum pa natet, har de kunnat dela med sig av sitt larande.
”Alberta-projektet (2011)” betonar dock att iPaden ska ses som en digital, ”vid sidan om
resurs”, och inte som en I6sning eller utbyte av andra enheter. De menar pa att iPaden ska ses
som ett komplement till den pedagogiska undervisningen som redan sker i klassrummet
(Alberta, 2011).

Bade specialpedagogen och klasslararen forsoker att arbeta framat med den digitala tekniken.
De é&r aktiva och vill ersétta, utveckla, modifiera och omdefiniera sitt larande. Utan att kanske
vara helt medvetana om det arbetar de efter EUMO-modellen. De allra flesta skolor anvénder
sina digitala verktyg pa ersattning- och utvecklingsnivan i EUMO-modellen. For att ta sig
hogre upp krévs det ett annat tdnkande kring undervisning och forberedelser. De flesta
pedagoger vill lyfta sina elever till ett hogre plan och fa dem att bli battre pa att tanka och
reflektera och det &r inget som sker automatsikt bara for att skolorna véljer att dela ut t.ex.
surfplattor till alla elever pa skolan. Utan det handlar pedagogens sétt att tanka kring sitt
uppdrag och sin syn pa vad kvalitet i undervisningen innebar (Steinberg, 2013). Forskaren
Puenteduras (Steinberg, 2013. s. 17) har skapat EUMO-modellen, en modell éver hur larande
med digitala verktyg kan ske pa olika nivéer®.

Den oro som specialpedagogen och klassléraren k&nner ar hur de ska utveckla elevernas
skrivande for hand. Detta dr nagot som de diskuterar flitigt bland annat i sina
forskningscirklar som de har pa skolan. Det &r viktigt att erbjuda larande pa flera plan.
Berattandet och att visa, har varit den storsta kallan till lardom under ménniskan historia. Det
ursprungliga berattandet ersattes av skriften och textlasning och gav darmed upphov till en ny
form av undervisning och larande. Men den period som l&sning och skrivande har varit en
kélla till kunskap ar anda bara en blinkning i manniskans historia (Gardenfors, 2010). De
tekniska landvinningar som manniskan gor i nutid, leder till att det utvecklas nya pedagogiska
redskap for undervisning (Géardenfors, 2010).

8 Se kapitel 2.5.4
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5.4 Konkreta metoder och verktyg i undervisningen

Anvandandet av konkreta metoder och verktyg i undervisningen & manga och jag har i
foljande kapitel valt ut ett fatal av de appar och program som eleverna, klasslararen och
specialpedagogen arbetat med.

5.4.1 Mimio
Mimio® &r en 16sning for att presentera ett engagerande interaktiv innehdll. Mimio &r kopplat
direkt till en PC och projektor, vilket gor att den -
vanliga whiteboardtavlan blir en interaktivtavla, dar
pedagogen digitalt kan ha genomgangar, som sedan
kan sparas, delas eller integreras med annat
material.

o

mimio ! mimio ® mimio mimio®

Klassléraren sdger under intervjun ”Pa Mimio gor jag da och da lektioner som vi jobbar med.”

5.4.2 Skolplus
Skolplus™ ar en webbaserad tjanst med digitala laromedel som foljer grundskolans laroplan.
Ovningar och spel som ger kunskap pa ett lekfullt satt, = = - m——
anpassad till interaktiva skrivtavlor. e

Klassléraren séger i intervjun att Vi anvénder oss for tillfillet mycket av Skolplus dér vi képt en skollicens. Dar
dr bra och anvéndbara dvningar till var projektor/Mimio.”

5.4.3 Niki Words
Genom Niki Words lar sig eleven bokstavsljud och olika ord. Eleven trénar sina kunskaper
genom olika spel; Ordjakt, Korsord och Skriv pa tavlan.

| Ordjakt, ser eleven en bild och ska sedan dra
bokstaver for att bilda ordet som bilden symboliserar.
Eleven far hora ordet som bilden visar och kan sedan
om eleven vill vélja att hora ordet flera ganger. Nar
eleven bildat ordet far eleven hora hela ordet forst som
ljudning sedan i sin helhet. Det finns olika
svarighetersgrader. | Korsord drar eleven bokstaverna

° www.mimio.se
1% www.skolplus.se
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for att 16sa korsordet. Genom att klicka far eleven hora bokstaven. Nar ordet ar 16st far eleven
hora ordet i sin helhet. Har finns ocksa olika svarighetsgrader. | Skriv pa tavlan, kan eleven
fritt skriva vilket ord som helst. Bokstaverna suddas ut genom att eleven skakar pa enheten.

”Anders sager under intervjun

- Vilken app ar roligast att arbeta med?

- Nikki words. (Anders startar appen). Du gar in i kanske korsord och sa skriver man ordet och léser
hela korsordet.

- Dudrar bokstaverna?

- Ja

- Hur vet du om du gjort rétt eller fel?

- Kolla hir... (Anders visar)

- Ah, det gar inte att satta in fel bokstav i korsordet, den fastnar inte.

- Nej, just det. Och sedan s& om du inte vet vad du ska skriva sa klickar du bara pa bilden sa sager
iPaden ordet som du ska skriva i korsordet.”

Klasslararen séger i intervjun > Vi tranar ordkunskap, med mera pa Niki Words. Funkar jittebra.”

5.4.4 Ordens magi
Appen later eleven bygga egna ord eller redan givna ord, genom att anvanda talande flyttbara
bokstaver och hora ljudet av bokstdverna och w ’——_——-z
ordet som eleven bygger upp. Pedagogen kan 3 O r d e n S

sjalv lagga in t.ex. veckans ord och sedan lata
eleverna arbeta med just de orden.

Klasslararen sidger under intervjun ”Just nu anvéinder vi Ordens magi for att ge mojlighet att trina
pa veckans ord i skolan. Den fungerar jattebra och resultaten hos de barn som inte tranar namnvart
hemma har 6kat.”

”Ordens magi... veckans ord klickar man upp. IPaden sdger ordet, jag stavar det. IPaden ljudar
dven bokstdverna. ”Bjorns svar pa vad som &r bra med Ordens magi.

5.4.5 Skolstil
Skolstil ar ett enkelt skrivprogram med bokstavsljud. Nar bokstaven trycks ned sa hors

bokstavsljudet. Det finns dven en talsyntes kopplad till
SkO|Sti| Ett enkelt skrivprogram med bokstavsljud

Skicka med e-post
Skiv ut

Oppna nytt dokument

Rattstavning
Bokstavsljud
Spara och ppna dokument Taisyntes
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Klasslararen séger under intervjun  Nér vi skriver texter anvander vi oftast Skolstil.”

Det ar denna app som eleverna pratar mest om, den app som de anser att de anvéander mest
och har mest nytta av.

”Den sédger orden och nir man har skrivit en mening sa laser iPaden upp hela meningen. Det
tycker jag dr bra” Birgittas svar pa vad som ar bra med Skolstil.

5.4.6 Book writer
En innovativ app for att skapa bocker. Skapa en multimedia bok, du kan l&gga till foto, texter,
roster, videos. Du kan anvanda kameran till att ta bilder och
lagga in direkt i din bok.

b

i Read through iBooks

Klassléraren séger under intervjun ”En del teman under 8k X och X har resulterat i digitala bocker
gjorda pa Book Creator och My Story. Tyvérr blev My Story forandrad efter uppdatering och inte
lika attraktiv langre. Vi har darfor gatt 6ver till Book Writer”

5.4.7 Pages
Pages ar ett mobil ordbehandlingsprogram. Du kan skapa eleganta rapporter eller texter.
Pages har stod for touch-funktioner. Det finns designade
mallar eller sa borjar man skriva i ett tomt dokument. Du kan
anpassa texten till olika typsnitt.

o)
Subheading
SUBTITLE

SN Pullquote

Klassléraren sdger under intervjun” Vi kommer att sa smétt g Gver till pages fran skolstil. I pages
finns det ett stérre utbud, fler mallar 6ver hur t.ex. ett dokument ska se ut, fler typsnitt att vélja
mellan. ”

5.4.7.1 Analys av konkreta metoder och verktyg

Eleverna blev valdigt engagerade nar de under intervjuerna fick lov att visa pa iPaden vilka
appar de anvande i skolan. De kan nastan alla de nedladdade appar pa iPaden och de vet hur
de fungerar och beréttar engagerat vad de l&r sig nar de anvénder apparna. Alla fyra eleverna
menar att skolstil ar bra eftersom att de far respons direkt om de gor rétt eller fel, nastan alla
eleverna i klassen anvander sig av talsyntesen och tycker inte att det &r nagot konstigt med
det. "Genom digitala verktyg far eleven ett storre friutrymme att bestimma vad han eller hon
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ska undersoka eller lara sig, men darmed inte total frihet i hur uppgiften ska genomforas eller
presenteras. Du som ldrare ger en ram kring projektet och séttet att redovisa ldrdomarna”
(Steinberg, 2013. s.53). Aterkoppling &r en stor och vésentlig del i larprocessen, att f& en
kansla av att de anstrangningar som eleven gjort lett at ratt hall. Standig feedback hdojer
kvalitén pa elevernas arbete, den positiva forstarkningen ékar engagemanget och lusten till att
eleven vill gora sa bra ifran sig som mojligt (Steinberg, 2013).

Eleverna ser spelen som bade roliga och larorika. Specialpedagogen och klasslararen menar
att om de far vélja fritt, vilket eleverna ibland far pa lediga tider, valjer de allt som oftast ett
pedagogiskt spel. Det ar vid ett fatal tillfallen som de valjer ett rent “lek”-spel. Eleverna
kanner att de blir motiverade av de olika nivaerna som finns i de olika spelen. Det ar lagom
med utmaningar som ger dem “Flow”, det vill séiga behovet av att standigt fa utmaningar som
ar lite svarare an den som var innan. Just sa svara att den som spelar faktiskt har en mojlighet
att 16sa dem. | spelet far spelaren dessutom kontinuerligt respons pa hur spelaren hanterar de
olika uppgifterna som hon blivit tilldelad och hela tiden finns mgjligheten att prova nya sétt
att hantera uppgiften pa tills spelaren klarat av den. Att bli en viktig del av ett storre
sammanhang &r en viktig del i spelarens upplevelse (Lofving, 2012), som ocksa menar att det
ar dessa behov som skolan ska tillgodose. Vidare understryker Lofving att det ar viktigt att
skolan tar reda pa vad eleverna upplever som intressant och utmanade och sedan drar nytta av
den kunskapen i skolans undervisning (Lofving, 2012). Flow ar det som eleven gor och
upplever som meningsfullt och utmanande. Eleven utsatts for utmaningar och for varje gang
eleven provar nagot ar det lite svarare och ger darfor en utmaning. Det &r viktigt att elevernas
vardag bestar av meningsfulla utmaningar (Steinberg, 2013). Lek och larande skapar
forstaelse for sig sjalv och for sin omvarld. Leken har stor betydelse fér méanniskans
kognitiva, motoriska och sociala utveckling (Gardenfors, 2010). Né&r barn leker, &r det inte
bara en dialog barnen emellan utan leken innehaller dven en beréttelse, dar barnen sjalva blir
aktorer och det gor berattelsen interaktiv. Ju mer kroppen och dess sinnen &r inblandade i en
larande situation, desto rikare blir erfarenheten och det har lttare att fastna i minnet
(Gérdenfors, 2010).

5.5 Slutsatser

Det jag kan se ar att alla klasslararen, specialpedagogen och de fyra eleverna ar éverrens om
att iPaden ar ett bra hjalpmedel. Att den hjalpt till att utveckla bade elever och pedagoger mot
ett mer aktivt larande. Eleverna har blivit mer medvetna om hur de ska anvéanda iPaden, nar
den &r bra och nar den inte ar sa bra och de kan se fordelar och nackdelar med den. Jag kan se
att dar finns en nyfikenhet att utveckla och driva larandet framat, men att det inte innebér att
de ska sluta anvanda de traditionella l&romedlen, utan skolan ska fora en stdndig diskussion
kring hur de t.ex. ska utveckla elevernas handstil och skrivande. Jag tycker att det &r roligt att
se att iPaden inte konkurrerat ut de traditionella laromedlen utan skolan faktiskt anvénder dem
parallellt och att eleverna tillats anvanda bade och. Dar finns en tillatenhet att testa och préva
inom en satt ram i klassrummet. Eleverna tycker att det ar roligt att arbeta med iPaden och
kanner sig motiverade. De far utveckla och bredda sina kunskaper med hjélp av bade iPaden
och bocker.
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Det basta var att dar inte fanns ndgon som inte var med. Alla var delaktiga och inkluderade i
undervisningen, var och en pa sitt satt. Nar jag pratade med specialpedagogen och
klasslararen framkom det att de elever som hade stora svarigheter i skolan hade utvecklats
oerhort mycket, i med att projektet drog igang. De hade gatt fran att ha tyckt att skolan var
jobbig till att kunna se att dér fanns en poang med skolan och att de kunde utvecklas och lara
sig, utifran sina egna forutsattningar, utan att den for den sakens skull bli annorlunda i
klassrummet. | och med att alla anvande iPaden och de olika hjalpmedlen som finns i den, s&
ar det inget konstigt att anvanda t.ex. talsyntesen. Har kan jag jamféra med min skola. En
hogstadieskola med 350 elever, dar barbara datorer ar det mest anvandbara digitala verktyg
som vi har. Det ar kanske en, max tre i en klass, som anvénder en dator. Ska du dessutom
anvanda talsyntesen, maste du ha nagon form av horlurar, for att inte stéra. Manga av
eleverna pa min skola kénner sig annorlunda just darfor att de behdver anvanda digitala
verktyg. Det dr inget "alla andra” anvénder, darfor kénner de sig udda. Hade det ddremot varit
sa att alla i klassen satt med varsin dator hade det formodligen inte varit nagra som helst
problem.

Jag kan se att Furutorpskolan inte skiljer sig namnvart ifran den tidigare forskning som jag
last och som aterfinns i kapitel 2.6. Furutorp har precis som de andra skolorna sett en
forandring gallande elevernas installning till larande och utveckling. Det jag ocksa kan se ar
att alla skolorna, som omnémns i kapitel 2.6 upplever att foraldrarna blivit mer engagerade i
sina barns skola och vad de gor i skolan. P& Furutorp har bade klasslararen och
specialpedagogen sett att foraldrarna blivit mer nyfikna och intresserade av vad deras barn gor
i skolan. Eleverna beréttar och klassléraren styrker det, att de alla har iPads hemma som de
laddat ner samma appar till som i skolan. De vill visa upp hemma vad de arbetar med under
lektionerna.

Nar jag intervjuar specialpedagogen och klasslararen upplever de inte att det i sig ar nagot
problem med att anvanda Apples-produkter, de ser inget hinder i det, medan det i en del av de
projekt som finns i kapitel 2.6 de som tyckte att de blev lasta av att just anvanda Apples-
produkter. Anledningen till att just Furutorpskolan inte upplever att det ar nagra problem, kan
ha att gora med att de fatt skapa sitt eget natverk, eftersom kommunen inte velat stotta med ett
tradlost natverk. De har darfor inte behovt anpassa sig till kommunens regler om val av
produkter och policy géllande program och appar. Aterigen kan jag koppla till min egen skola
dar vi nu star infor svarigheter att koppla upp iPaden mot det tradldsa natverket och utnyttja
kommunens redan inkopta tjanster.

Vidare kan jag se att klasslararen &r oerhtrt noga med sitt arbete nér det galler inkludering.
Eleverna arbetar tva och tva och hon lagger ner mycket tankearbete bakom vilka tva som ska
arbeta tillsammans. Konstellationen ska framja inkludering men ocksa utveckling och larande.
Dessutom varar konstellationen under en l&ngre tid, och det sker inga byten om det inte
foreligger nagot valdigt speciellt. Det ar viktigt anser klasslararen att de lar sig att se
varandras likheter och olikheter.
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5.6 Sammanfattning

| de olika delkapitlen tar jag upp olika infallsvinklar fran bade intervjuer och observationer.
Allt for att forsoka skapa en sa bra helhetsbild som méjligt utifran min fragestallning och mitt
syfte. Jag utgar fran hur skolan arbetar for att fa en mer inkluderande larmiljé som ocksa ger
en hogre maluppfyllelse. Jag kopplar i mina analyser samman det jag sett och hért under mina
intervjuer och observationer till min litteraturstudie, tidigare forskning och teori.

Generellt ar bade klasslararen, specialpedagogen och eleverna 6verens om de resultat som
iPaden skapat. De anser alla sex att iPaden hjélpt till att skapa en mer inkluderande och
individualiserande undervisningen, dar iPaden anvdnds som komplement till traditionella
laromedel.

Klasslararen och specialpedagogen anser om att det finns tva hinder i IKT-satsningen som de
maste arbeta mer med, dels ar det 6vergangen till hogstadiet som inte har de tekniska
forutsdttningar som eleverna ar vana att arbeta med och dels ar det att utveckla elevernas
skrivande for hand.
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6 Diskussion och sammanfattning

Kapitlet inleds med en djupare diskussion kring de slutsatser som jag dragit i min resultatdel
och som jag stéller i relation till mitt syfte och problemformulering samt tidigare forskning,
teori och litteratur. Kapitlen ar aterigen indelade efter min fragestallning. Dérefter foljer
metoddiskussionen, dar jag diskuterar de olika metodvalen jag anvant mig av. Vidare foljer en
diskussion kring tillampning och fortsatt forskning.

6.1 Diskussion av resultaten

Det dvergripande syftet med detta arbete var att ta reda pa hur de digitala verktygen; framfor
allt skolans anvéndande av iPad, anvénds i undervisningen och om alla elever kunde vara
delaktiga pa lika villkor utifran sina individuella behov. Mer preciserat ville jag lyfta fram
konkreta metoder och verktyg som stimulerar saval elever som pedagoger till larande i en
inkluderande miljo.

Specifikt ville jag fa svar pa féljande fragor:

e P& vilka satt stimulerar lararna eleverna till att anvanda och utveckla sitt larande med
digitala verktyg som st6d?

e Pa vilka satt anvands de digitala verktygen i undervisningen sa att alla elever kan vara
delaktiga pa lika villkor, utifran sina individuella behov.

e P& vilka satt anvands iPaden som ett komplement till pedagogiken och de redan
existerande laromedel och digitala verktyg som finns pa skolan?

Det har varit oerhdrt spannande att fa genomfora den hér studien. Att pd nara hall fa se
engagerade pedagoger som verkligen vill lyfta sina elever och som &r beredda att arbeta hart
for att nd det malet. Jag har ocksa hort och lagt marke till hur viktigt det ar att dar finns en
drivande och forstdende rektor som anser att pedagogernas arbete ska ersattas med tid,
fortbildning och positiv feedback.

6.1.1 Larande och utveckling

Jag anser att skolan som jag gjort min studie pa, erbjuder sina elever larande och utveckling.
De erbjuds utveckling av sig sjalva utifran sina individuella behov. Klasslararen pa den skola
som jag undersokte var en oerhort drivande larare som ville mycket och som drev bade sig
sjalv och sina elever framat i larandet. 1 projektet ”iPad Skottland Evaluation” menade
pedagogerna att iPaden blev ett stod for alla elever oavsett vilken niva de befann sig pa ((a)
Hylén, 2013; Burden, Hopkins, Male, Martin & Trala, 2012). Jag upplever att eleverna &r
sjalvstandiga i sitt arbete med iPaden och att de vet hur den fungerar. De anvander alla
funktionerna pd ett bra och utvecklande satt. Jag anser, precis som i projektet ”Stockholms
stads iPads-satsning” att en iPad gor att eleverna blir mer sjalvstandiga, far dem att ta storre
ansvar for sina egna studier och att det personliga “dgandet” av en iPad ar en avgbrande
framgangsfaktor. En iPad gor det enklare med tillgangen till internet, vilket 6kar mojligheten
till att variera undervisningen och sokandet av kunskap. De jag intervjuat i den har studien
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upplever detsamma namligen att iPaden 6kar mojligheten till att variera undervisningen och
utvidga kunskapsstkandet.

I min studie kan jag se hur viktig en specialpedagogs roll &r i att driva det pedagogiska arbetet
framat att se till sa att det finns tillgang till aktuell forskning och att ge handledning vid
behov. Att vara den som driver pedagogerna framat. Nar jag besokte Furutorpskolan kunde
jag lagga marke till sma saker som specialpedagogen gjort for att t.ex. lyfta aktuell forskning.
Hon hade en hylla dar hon satte ut lastips och annat smatt och gott som &r nytt ifran
forskningsvarlden. Hon hade ocksa en egen tavla dar det stod var hon var nagonstans. Hon &r
en viktig del i skolan och dess verksamhet. Hon hade dven ett eget rum, dar hon kunde ta
emot bade kollegor och elever utan problemet att springa runt och leta efter ett grupprum som
ar lediga. Specialpedagogen har dven ansvaret for att driva och utveckla kvaliteten i
skolmiljon sa att den kan erbjudas till alla elever pa skolan. En annan viktig uppgift som en
specialpedagog har ar att vara radgivande samtalsparter at sina kollegor. Vidare ska en
specialpedagog kartlagga och analysera samt utveckla olika arbetsformer och arbetssétt med
utgangspunkt i den enskilda elevens behov (Persson, 2003).

Nar klasslararen och specialpedagogen ger uttryck for sin oro infor ak X som ska vidare till
hogstadiet, blir jag fundersam pa hur likvardig och inkluderande skolan &r i dag. For mig blir
inte skolan likvérdig och vad hénder med dessa elever nar de inte har sina IKT-verktyg som
de ar sa vana vid att anvanda for att kunna utvecklas och na hdgre mal? Vad hander med deras
motivation och intresse for att testa och prova och vad hander med deras vilja till att lara? Har
kan jag som utomstdende fundera pd varfor kommunen inte gladeligen tagit emot och
uppmuntrat den hér skolan i sitt projekt. Vilken policy har en kommun som inte stéttar en
drivande skola, nar det klart och tydligt star i var skollag att skolan ska framja utveckling och
larande? Skolan har fatt mycket lite eller inget stod i sitt projekt att introducera IKT i
undervisningen. Jag tycker att det &r synd att kommunen inte ser den utveckling som skett pa
skolan och att de inte tar till vara pa all den kunskap som Furutorpskolan faktiskt forfogar
over vid det har laget. Skollagen (SFS 2010:800) slar fast att skolan ska se till att varje elev
inhdmtar och utvecklar kunskap som framjar elevens utveckling och larande. Utbildningen
ska utformas sa att den bidrar till varje elevs individuella utveckling samt forbereder eleven
for vidare utbildning. Utbildningen ska framja den sociala gemenskapen och ge varje elev en
god aktiv grund for att bli en god samhallsmedborgare. Skolan ska ta hansyn till elevers olika
behov och eleverna ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas sa langt som det ar majligt.
(SFS 2010:800).

6.1.2 Inkludering och individualisering

Jag anser att digitala verktyg leder fram till en mer inkluderande l&rmilj6 och hdgre
maluppfyllelse, men for att komma dit behdvs det mer dn att bara kopa in ett antal iPads. Det
ar inte iPaden i sig som ger inkludering och maluppfyllelse utan det & de drivande
pedagogerna bakom iPaden. Det finns inte ndgot magiskt trollspd, utan oavsett vilket satt och
vilka verktyg jag som pedagog anvander i min undervisning kravs det hart arbete och kanske
det absolut viktigaste; en forstaelse for hur larande fungerar. Hur vi lar och varfor vi lar. Det
ar inte heller sa att iPaden ger en inkludering om bara en elev har en iPad, utan inkluderingen
och individualiseringen sker endast da 6vervdagande delen av en klass arbetar med samma
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digitala verktyg. For att fa till en inkludering och individualisering handlar det om att fa
eleverna motiverande. Gérdenfors (2010) menar att i ett fungerande skolsystem &r eleverna
motiverade och deras larande leder till 6kad forstaelse och deras produktivitet och kunskap
satts i fokus (Gardenfors, 2010). Det finns tva olika former av motivation; inre och yttre. Den
inre motivationen kommer fran elevens egna intressen och den yttre motivationen kommer
fran skolan och samhallet. For att uppna framgangsrikt larande menar Gardenfors (2010) att
den inre motivationen behover vara den stérsta drivkraften hos en elev. For att fa den inre
motivationen aktiverad kravs det att det vacks en nyfikenhet hos eleven och att eleven far visa
sin kompetens. Att det finns majligheter for eleven att uppna sina mal tillsammans med andra
(Gérdenfors, 2010). Jag kan se att alla eleverna ar inkluderande i undervisningen, de har inga
sma grupper. Sedan ar det sa att specialpedagogen ibland arbetar en-till-en for att se till sa att
t.ex. en specifik elev lar sig en ny app. Men 0verlag finns dér ingen exkludering. Ingen &r
udda och alla arbetar bra tillsammans. Den kanslan finns &ven inom personalgruppen, alla &r
med i projektet, mer eller mindre engagerade och drivande, men alla ar med. Ingen star
utanfor. Dér finns en inkludering bade géllande elever och pedagoger. Det som kan oroa mig
ar att den samsyn kring IT som finns pa skolan inte finns bekraftat som en kommunpolicy. Att
skolan inte fatt det stod som de egentligen fortjanar. Det ar ocksa oroande att det inte finns
samma IKT forutséttningar pa hogstadiet som det finns pa Furutorp. Vi kan konstatera att IT
I sig sjalvt inte ger en pedagogisk utveckling- det krdvs en pedagogisk vision och ett
sammanhang for att IT skall bidra till utvecklingen av skolan (Géardenfors, 2010. s. 225)”.

Anders ser iPadens anvandande ur en praktisk synvinkel och jag ser det ur en inkluderande
vinkel; Nar han skadat fingret kunde han, delta lika aktivt i undervisningen, trots sin skada,
tack vare iPaden. Anders upplevde inte att skolan pa nagot sétt blev jobbigare for att han inte
kunde anvénda sin hdgerhand, han kunde vara precis lika delaktig i undervisningen som alla
de andra. Oavsett om en skada eller svarighet ar tillfallig eller bestandig gor de digitala
verktygen att alla kan vara inkluderande och undervisningen kan individualiseras pa en helt
annan niva an vad den traditionella undervisningen tillater. Jag kan kanna att det ar vi i skolan
som utbildar framtiden, vi borde ligga i framkant istallet for som idag langt efter den
utveckling som sker i samhallet. Det finns manga pedagoger som vill driva sitt pedagogiska
arbete mot inkludering och individualisering & mer an vad de gor idag, men att de tekniska
forutsattningarna satter k&ppar i hjulen fér dem.

6.1.3 Komplement

Jag ser att skolan bedriver en undervisning som gor att de digitala laromedlen existerar
parallellt med de traditionella, vilket gor att det alltid finns en valmojlighet for eleverna. Dar
finns larobocker som innehaller basfakta, sedan finns dar mojlighet till att bade bredda och
fordjupa kunskaperna genom att anvanda iPaden och internet. Min studie pekar pa att
eleverna allt som oftast valjer boken till en bérjan att leta fakta i. Texten & mer komprimerad
och lattlast an vad den &r pa internet. De véljer att inforskaffa sig en baskunskap via laroboken
och sedan breddar de och fordjupar den kunskapen genom att anvanda iPaden och internet.
Med hjalp av iPaden och laroboken moter eleverna fakta i olika sammanhang. Att anvénda
olika former av laromedel gor att eleverna far mota kunskap i olika former, de far aktivt ta
stéllning till om fakta i de olika laromedlen stammer Gverens.
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6.1.4 Konkreta verktyg

Att fa tillfalle att ta del av Furutorpskolans konkreta verktyg och metoder i form av appar som
de anvander var valdigt larorikt och intressant. Det ger en extra krydda, en inspiration till vilja
driva det pedagogiska arbetet framat pa min egen skola. Det gav mig idéer och inspiration
som jag kan anvanda for att utveckla och paverka undervisningen pa min skola. Jag ser
aterigen att det ligger mycket arbete bakom av bade klasslararen och specialpedagogen néar det
galler att hitta appar. Det &r ingen slump att de anvander just de har apparna. Det &r appar som
ger ett flow hos eleven. Flow ar det som eleven gor och upplever som meningsfullt och
utmanande. Eleven utsatts for utmaningar och for varje gang eleven provar nagot ar det lite
svarare och ger darfor en utmaning. Det ar viktigt att elevernas vardag bestar av meningsfulla
utmaningar (Steinberg, 2013). Lek och larande skapar forstaelse for sig sjalv och for sin
omvarld. Leken har stor betydelse for ménniskans kognitiva, motoriska och sociala utveckling
(Gérdenfors, 2010). Jag lade mérke till att ndr eleverna beréttade om sina berattelser de gjort i
Book Writer var de mycket stolta 6ver det som de skapat. De har aven arbetat med iPaden och
spelat in olika scener som de skapat. Nar barn leker, ar det inte bara en dialog barnen emellan
utan leken innehéller dven en beréattelse, dar barnen sjalva blir aktorer och det gor berattelsen
interaktiv. Ju mer kroppen och dess sinnen ar inblandade i en larande situation desto rikare
blir erfarenheten och fastna lattare i minnet (Gardenfors, 2010).

6.2 Metoddiskussion

Jag hade en vilja att undersoka en verksamhet, men ocksa en mdjlighet till att paverka en
verksamhet, dock inte den verksamhet som jag undersokte utan min egen arbetsplats och
darfor valde jag aktionsforskningsinspirerad observation. Jag ville, med min studie, mina
intervjuer och observationer, fa en inblick i hur en skola kan arbeta inkluderat med digitala
verktyg. Jag ville skapa egna verktyg till min egen skola for att kunna skapa en mer
inkluderande miljo pa en hogstadieskola med hjalp av digitala verktyg. Valet av metod ar
avgorande for resultatet i studien, om en annan metod hade valts hade det formodligen lett till
ett annorlunda resultat.

Den data som ligger till grund for min studie ar sex stycken halvstrukturerade intervjuer och
tva ostrukturerade observationer. Det var en relativt stor mangd data att bearbeta men for att
jag skulle fa fram nagot resultat kravdes det sex stycken intervjuer. Jag tycker att jag fatt en
klar bild av hur skolan anvander sina digitala verktyg i skolan och i undervisningen, genom
att anvanda mig av de metoder jag valt. Jag hade inte fatt fram samma fakta och information
om jag valt en strukturerad intervju eller strukturerade observationer.

En pilotstudie bor goras innan den egentliga undersékningen borjar, for att kunna sékerstélla
fragornas trovardighet och klarhet (Bryman, 2006). Jag genomforde tva pilotstudier, dels en
dar jag testade mina intervjufragor pa tva personer, men jag genomforde ocksa en pre-
observation, av den enkla anledningen att jag inte ville att barnen skulle fundera mer pa vem
jag var an pa vad de skulle arbeta med under den riktiga observationen.
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I min pilotstudie pa de tva personerna om jag genomforde intervjuerna med sa kom jag fram
till att jag behovde omformulera en del av mina fragor, att en del av dem kravde utforligare
forklaring. Under testintervjun kom jag &ven pa att det vore en bra idé om eleven hade en
egen iPad med sig sa att eleven kunde visa vad de arbetar med istallet for att beratta om det.
Detta kanner jag i efterhand var en bra idé, alla de sex personer som jag intervjuade blev mer
engagerade da de praktiskt fick visa vad de arbetar med.

Jag spelade in intervjuerna, efter samtyckte med de intervjuade darfor att det bade ar svart och
jobbigt att anteckna under en intervju. | och med att jag spelade in intervjuerna kunde jag
fokusera pa intervjupersonen istéllet for att anteckna. Inspelningarna gav mig mojligheten att i
efterhand kunna lyssna och lyssna om igen pa en och samma intervju, for att kunna tolka
information som sades. Jag valde att anvanda mig av en halvstrukturerad intervju, vilket
visade sig vara bra. Jag hade en intervjuguide som bas, men kunde och hade mdjligheten att
stalla foljdfragor, forklara mina fragor och vidarutveckla min fragestallning under sjalva
intervjutillfallet. Detta ledde till att jag vid behov kunde stélla en fordjupande fraga for att
kunna fa fram svar pa fragor som jag stéllt i min fragestallning. Det empiriska materialet blev
stort och det kravdes manga timmars arbete att transkribera ner intervjuerna till skriftlig form.
Jag ar n6jd med mitt val av halvstrukturerad intervju, att ha en intervjuguide som bas gjorde
mig trygg och att jag sedan kunde stalla fordjupande fragor gjorde intervjuerna mer levande
och personliga. Skulle jag géra om dem, &r det inte sékert att jag skulle uppna samma resultat
eftersom att tid och rum har forandrats och jag skulle kanske stalla annorlunda foljdfragor.

Jag valde att observera hela klassen, da det var det som var intressant nar det handlar om
inkludering. Jag ville se hur klasslararen arbetade inkluderat och individualiserat med de
digitala verktygen. Jag hade pa forhand skrivit ner ett antal punkter pa saker som jag skulle
titta pa och det hjalpte mig att halla fokus pa ratt handelser i klassrummet. Observationerna
blev dven de ett underlag for mig infor intervjuerna, da jag kunde stalla frdgor som jag
relaterade till undervisningen. Jag ar n6jd med att jag valde att observera hela klassen, det
gjorde att jag kunde fa fram svar pa mitt syfte och min fragestallning pa ett bra satt. Skulle jag
gora om observationerna skulle jag formodligen inte uppna samma resultat eftersom att bade
tid och rum har &ndrats och det innebadr att det finns andra forutsattningar.

6.3 Tillampning

Studien bidrar till att fa en battre insikt i hur en skola kan arbeta inkluderande med IKT. Den
visar aven pa hur elever och personal utvecklar sitt larande och anvéndande av digitala
verktyg. Malgruppen ar i forsta hand undervisande pedagoger, specialldrare och
specialpedagoger, i alla arskurser, men alla som pa nagot satt arbetar med digitala verktyg och
inkludering, kan ha intresse av att lasa denna studie. Men &ven kommunalpolitiker som sitter i
fullméktige, kan ha ett visst intresse av den har studien da det ar den grupp som styr over
ekonomin som tilldelas skolorna i kommunen.

Mina bilagor &r mitt missivbrev, mina intervjuguider och observationsguide och kan endast
anvandas i det syftet som de var tankta. Det vill sdga att informera vardnadshavare om att en
studie ska &ga rum; om de vill att deras barn ska delta i studien eller inte, samt som
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intervjuguide och observationsguide till intervjuer och observationer géllande digitala verktyg
I undervisningen.

6.4 Fortsatt forskning

Det &r alltid svart att kanna sig fardig med en uppsats av det hér slaget, det finns alltid mer
man hade kunnat undersoka och forska vidare pa. Till exempel hade det varit intressant att
undersoka vidare om det finns nagon skillnad mellan klasser som anvander digitala verktyg i
undervisningen och klasser som inte har tillgang till digitala verktyg i deras formaga att na
mal och inkludering. Jag hade ocksa velat undersoka hur det gar for de elever som flyttar upp
till hogstadiet och inte har samma digitala verktyg till sin hjélp. Vad hdnder med dem? Tappar
de fokus och motivation eller lyckas den nya skolan halla fast i dem och deras utveckling?
Det leder mig ocksa vidare till att det hade varit intressant att studera hur man kan utveckla
den digitala undervisningen pa ett hogstadium. Vilka appar finns det? Hur kan pedagogerna
pa ett hogstadium utveckla de digitala verktygen sa att undervisningen blir inkluderande och
individualiserad? Det hade aven gatt att vinkla uppsatsen at ett annat hall namligen: Vilken
roll spelar datorteket in i IKT-satsning?
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Bilaga 1
Hej

Mitt namn &r Rebecca Gustavsson, jag studerar till specialpedagog vid hogskolan i
Kristianstad och ska under VT 2014 skriva mitt examensarbete om det forskningsprojekt som
fortgar pa XXskolan.

Jag arbetar som specialpedagog pa en skola i Kronoberg och en del i mitt uppdrag &r att vara
lanken mellan pedagogerna, eleverna och vart datortek. | dagslaget ar det barbara datorer med
tillhorande dataprogram som ar den stora delen i vilka digitala verktyg som anvands. Darfor
tyckte jag att det var oerhdrt intressant att se hur en skola arbetar aktivt med IKT och digitala
verktyg som laromedel. Jag har en dotter som gar pa Karl-Oskarskolan i forskoleklass och dar
ser jag att de anvander surfplattor och manga andra digitala verktyg som alternativa laromedel
och jag har sett hennes gladje nédr hon sitter och skriver eller laser med hjalp av t.ex en
surfplatta. Dessa tva, mitt arbete med digitala verktyg och min dotters skolstart pa en friskola,
gjorde att jag tyckte att det lat valdigt intressant att skriva en forskande uppsats kring ett IKT-
projekt.

Syftet med arbetet ar att ta reda pa vilket satt de digitala verktygen anvénds i undervisningen
sd att alla elever kan vara delaktiga pa lika villkor, utifran sina individuella behov. Mer precist
vill jag lyfta fram konkreta metoder och verktyg som stimulerar saval elever som pedagoger
till 1arande i en inkluderande miljo.

Déarfor &r jag intresserad av att intervjua och observera ett antal elever i klass XX. Detta
kommer att ske ndgon gang under veckorna 9 - 15. Alla som deltar i min studie kommer att
avidentifieras i mitt arbete sa att ingen kan spara vem som sagt vad. Resultaten fran studien
kommer endast att anvandas i forskningssyfte.

Den som vill fa en kopia av det slutgiltiga arbetet kommer att fa det.
Tack pa forhand
Varma hélsningar

Rebecca Gustavsson, rebecca.m.qustavsson@telia.com

Jag har last igenom ovanstaende och vill delta i undersokningen:

Elevens underskrift Vardnadshavarens underskrift

Ater till skolan senast onsdag vecka 7
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Bilaga 2

Intervjuguide till elever

Namn:
Klass:

Kon:

TA MED EN IPAD TILL INTERVJUN-SA DE KAN VISA PA DEN!!!

Vad tycker du om skolan? (Ar det roligt eller trakigt att ga i skolan)

Tycker du att skolan har blivit roligare sedan du fatt interaktiv skrivtavla, iPad,
dator? (Ar det kul att anvanda iPaden t.ex.)

Kanner du att du &r delaktig och kan vara med pa alla lektioner, forstar du allt som
lararen sdger och gor? (N&r du ska arbeta med t.ex. iPaden eller interaktivtavla,
forstar du vad du ska gora)

Anvander du bara tekniska apparater eller anvander du vanliga larobdcker ocksa?
(Vilket &r bast Vilket ar roligast, vanliga larobocker, den interaktiva tavlan eller
surfplattorna?)

Vilka olika tekniska apprater anvander du? Vem eller vilka anvander du mest?
(iPad, dator, interaktiv tavla, annat)

Hur lange har du anvént tekniska apparater i skolan? (alltid?)

Om du inte vet hur du ska anvanda t.ex., iPaden, interaktiva tavlan, vem fragar du
da? Kan personen i fraga hjalpa dig? (Loser du ibland problemet som uppstatt,
sjalv. Ar det lattare att 16sa ett problem pa t.ex. iPaden &n i matteboken)

Tycker du att alla kompisarna i klassen vet hur de ska anvénda de iPaden, interaktiv
tavla, dator?

Vad ar bra med t.ex. en iPad, interaktiv tavla, vad ar det som &r daligt med iPaden,
interaktivtavla.

Hjélper ni varandra i klassen om nagon inte kan eller vet vad han eller hon ska
gora?

Vilka appar dr bést? (Varfor dr de bra, visa pa iPaden...)

Vilka appar &r inte sa bra- (Varfor, visa pa iPaden...)
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Intervjuguide till klassléarare

Namn:
Alder:

Kon:

Hur lange har du arbetat pa skolan- (delaktig i projektet)

Hur ser du pa digitala verktyg i undervisningen? (bra eller daligt- forklara)

Vilka olika digitala verktyg anvander du i din undervisning? Pa vilka sétt anvander
du de digitala verktygen?

Kénner du att du har fatt ritt “utbildning” kring de digitala verktyg som du
anvénder i din undervisning?

Nar anvander du digitala verktyg, i vilka amnen, pa vilket satt?

Skulle du kunna anvénda de digitala verktygen mer &n vad du gor i dagsléget?
Anser du att du far med alla eleverna i din undervisning néar du anvéander digitala
verktyg? Jamfor med traditionella laromedel- finns déar nagon skillnad?

Pa vilka satt stimulerar och uppmuntrar du dina elever till anvanda t.ex. iPaden,
eller andra digitala verktyg?

Far eleverna ta med sig iPaden hem? (hur fungera det- laxlasning- uppvisning for
fordldrar vad de arbetar med...)

Anser du att de digitala verktygen lett till en mer inkluderande miljo for eleverna?
Kan alla elever vara med pé “lika villkor”?

Kan du se att det sattet som ni pa skolan arbetar efter skulle kunna fungera pa tex
en hogstadieskola?

Finns dér nagra hinder i dagslaget med de digitala verktyg som ni anvéander?

Pa vilka sétt anvander du iPaden som ett komplement till de traditionella laromedel
som finns?

Anser du att ditt arbete med digitala verktyg hjalper till att hoja maluppfyllelsen?
Pa vilka satt?

Hur och pa vilka satt arbetar du efter att fa en sa inkluderande miljé som majligt?
Vilka konkreta metoder anvander du i din undervisning nar det handlar om att
anvanda digitala laromedel?

Vilka appar anvander du?

Hur anvéander du apparna, vad gor du?

Hur ofta under en skoldag anvénder ni digitala verktyg i undervisningen?

Pa vilka sétt arbetar du inkluderat?

Vad é&r inkludering for dig?

Hur stimulerar du eleverna till att anvanda och utveckla sitt larande med iPaden
som stod?

Pa vilka sétt anvander du iPaden i undervinsingen sa att alla eleverna kanner sig
delaktiga och blir inkluderande?
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e Hur anvénder du digitala laromedel och traditionella laromedel- sida vid sida eller
var for sig?
e Finns det interaktiva tavlor i alla klassrummen?
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Intervjuguide till specialpedagogen

Namn:
Alder

Kon

Vad é&r din roll pa skolan i forhallande till de digitala verktyg som anvands av
klassléararen?

Pa vilka sétt arbetar du inkluderat?

Hur och pa vilka satt arbetar du for att fa en sa inkluderande miljo som majligt?

Pa vilka satt stottar du klasslararna i sitt arbete med de digitala verktygen?

Vad &r inkludering for dig?

Har du mérkt om foraldrarna har blivit mer engagerade sedan introduceringen av
digitala verktyg i undervinsingen?

Hur arbetar du for att fordldrarna ska bli mer delaktiga i sina barns skolgang?
(Schoolsoft)

Kan du se att det sattet som ni pa skolan arbetar efter skulle kunna fungera pa t.ex.
en hogstadieskola?

Hur stimulerar du eleverna och pedagogerna till att anvanda och utveckla sitt
larande med iPaden och interaktiv tavla som st6d?
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Bilaga 3

Observationsguide
Vad jag ska titta pa nar jag genomfor mina observationer

o Pavilka satt tydliggors digitala verktygen lektionens innehall

e Pavilka satt underlattar de digitala verktygen individanpassningen

e Pavilka satt framjar de digitala verktygen elevernas motivation

o Pavilka satt framjar de digitala verktygen elevernas delaktighet och samarbete

e Pavilka satt framjar de digitala verktygen elevernas kommunikation och aterkoppling
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