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Artkunskap

En studie om en grupp fem-aringars kunskap om och

erfarenhet av olika djur och vaxter

Forfattare: Emma Cederholm och Cecilia Hellstrom

Abstract

| var kurslitteratur fann vi att skolbarn inte har kdnnedom om dem vanligaste arterna i
narmiljon, vilket gav o0ss en tankestdllare och inspirerade oss att skriva detta
examensarbete. Syftet med var studie &r att undersoka en grupp fem-aringars artkunskap
och vilka erfarenheter barnen har av olika arter. Vi vill dven ta reda pa om det finns nagra
skillnader pa barnens artkunskap vad géller djur respektive vaxter, samt vilka dessa i sa
fall &r.

Eftersom vi vill fa fram barnens erfarenheter sa valde vi att géra semistrukturerade
intervjuer. Da har intervjuaren fardiga fragor, men den intervjuade far méjlighet att svara
oppet och utveckla sina svar. Intervjuerna utférdes med elva fem-aringar pa en forskola i
en liten ort med ungefar 500 invanare i sédra Sverige.

Resultatet av studien visar att denna grupp forskolebarn har battre kdnnedom om
djur &n om véxter. De vaxtarter barnen visar intresse for eller kanner till & bland annat
solros, maskros, smorblomma, ros, blasippa, vitsippa och nackros. Vad galler djurarter &r
barnen intresserade av eller kanner till bland annat giraff, alg, hast, radjur, katt, igelkott,
gadda och rodhake. Forskolebarnen berattar om manga erfarenheter de har av djur och
vaxter. Barnen har ocksa manga fragor som de ar nyfikna pa, vilket visar att barnen géarna

vill veta mer om djur och vaxter.

Amnesord: artkunskap, djur, véxter, forskola, forskolebarn, biologisk mangfald, hallbar

utveckling.
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Tack!

Att fa mojligheten att skriva om artkunskap har varit roligt, givande och larorikt. Det har dven
varit intressant att f hdra barnens erfarenheter och deras olika tankar och funderingar. Darfor
vill vi givetvis tacka alla barn som talmodigt och glatt svarat pa alla vara fragor. Vi vill dven
tacka vara handledare Pernilla, Kristina och Britt som stéttat och hjalpt oss framat i vart
examensarbete. Aven Ola Magntorn och Claes Dahlgvist, som hjalpt oss med litteratur, har
varit betydelsefulla for vart arbete. Till sist vill vi tacka vara familjer som statt ut med oss nar
vi ”last in” oss i kéllaren och skrivit dagarna i &nda, samt tacka varandra for den peppning och

stottning vi gett varandra!

Kristianstad och Tyringe januari 2013

Emma Cederholm och Cecilia Hellstrom



1 Inledning

Var vision och var onskan &r att barnen ska vilja fortsétta att skydda och varda var natur och att de kan
forestélla sig framtidens barn som kommer att dricka samma vatten, springa 6ver samma gras och
leka i samma skogar. (Persson & Wiklund, 2007, s. 217)

1.1 Bakgrund

Vi som skriver detta examensarbete blev intresserade av artkunskap da vi gick
forskollararutbildningen med inriktning naturvetenskap och teknik. Under var
specialiseringstermin fick vi uppleva arternas mangfald, vilket bidrog till vart intresse for
olika arter. Vidare framkom det i kurslitteraturen, att skolbarn inte hade kdnnedom om dem
vanligaste arterna i narmiljon (Magntorn & Magntorn, 2004). Detta gav oss en tankestéllare
och inspirerade oss att skriva detta arbete. Med arbetet vill vi fordjupa vara kunskaper kring
vikten av artkunskap och se vilka erfarenheter forskolebarn har av olika arter. Detta for att
som yrkesverksamma forskollarare kunna arbeta med artkunskap med forskolebarnen och
skapa l&randesituationer dar barnen kan utveckla kunskap, insikt och intresse for olika arter.
Laroplanen for forskolan tar upp artkunskap genom att patala att barnens kunnande om vaxter
och djur ska utvecklas (Skolverket, 2010). Genom att utveckla barnens artkunskap tror vi att
de kan bli medvetna om den variation av arter som finns och forhoppningsvis vacks &ven en
vilja att bevara all denna mangfald, fér manniskans éverlevnad. Var forhoppning ar att detta
arbete ska inspirera andra manniskor och att dessa ska fa upp 6gonen for att artkunskap ar

viktigt och att en positiv relation till naturen &r av stor vikt.

Arterna ar tradarna i livets hangmatta. Om hangmattan &r tat och vavd av manga tradar bar den langre,
men nar vi hela tiden forsvagar den s& vet vi inte nar den brister. Var makt att utrota andra arter ar ett
hot mot hdngmattan och sjélva livet. (Ihse, 2005, s. 71)

1.2 Syfte

Vart syfte ar att undersoka en grupp fem-aringars artkunskap. Med artkunskap sa menar vi att
en art kan namnges och att kunskap om artens livsvillkor finns. Artkunskapen kan hela tiden
bli djupare och byggas pa efterhand. Med utgangspunkt i detta vill vi ta reda pa vilka arter
barnen kan, k&nner till och vilka erfarenheter de har av olika arter. Vi vill &ven undersoka om
det finns nagra skillnader pa barnens artkunskap vad géller djur respektive vaxter. Vilka &r

dessa skillnader i sa fall?



2 Forskningsbakgrund

Under forskningsbakgrunden tas artkunskap upp. Likasd dess koppling till laroplanerna,
biologisk mangfald och héllbar utveckling. Aven undersokningar av artkunskap och arbete i
naturen tas upp. Vidare gors en samanfattning av forskningsbakgrunden och reflektioner fors

over litteraturen. Forskningsbakgrunden avslutas sen med en begreppsdefinition.

2.1 Artkunskap

Artkunskap kan leda till allmanbildning, naturkdnsla och biologisk l&skunnighet.
Artkunskapen kan aven leda vidare till en djupare ekologisk forstaelse (Magntorn &
Magntorn, 2004). Ekologi dr “vetenskapen om de levande varelsernas relationer till sin
omvarld. Varje organism befinner sig i ett vaxelspel med icke-levande och levande
omvarldsfaktorer, t.ex. temperatur, nederbord och salthalt resp. bytesdjur, betesvéxter och
konkurrenter” (Nationalencyklopedin, 2012). | tidigare generationer var kdnnedom om arter
en del av vardagen, men Magntorn och Magntorn (2004) anser att det haller pa att bildas en
generation av “biologiska analfabeter”. Ett exempel pa biologisk analfabetism, visas i filmen
Ronja Rovardotter, nar Ronja hdmtar renlav att ha som bandage. Tanken var att hon skulle

hédmta vitmossa, eftersom det &r den som ar antiseptisk, och inte renlaven (a.a.).

2.2 Undersokningar av artkunskap

En tidigare studie, gjord pa 30 hogstadiebarn, visar deras formaga att artbestamma olika trad
och bilar. Tio bilder pa vanliga bilar och I6v som fanns i narheten av skolan visades for
barnen. Resultatet fran denna studie visar att barnen kunde betydligt fler bilar an trad. |
genomsnitt kunde barnen sex av tio bilmérken, men de kunde endast tre av tio trad. Sju av
barnen kunde alla bilmarken medan inget barn kunde fler &n sex trdd. Enligt den héar
undersokningen anses det att formagan att lara namn finns, men att kannedomen om vanliga
tradarter ar dalig (Magntorn & Magntorn, 2004).

For att beddma om det finns ett samband mellan djurrelaterade fritidsaktiviteter och
artkunskap, utférdes en undersokning pa 390 méan och kvinnor i Tyskland (Randler, 2010).
Dessa personer intervjuades bland annat om sina fritidsvanor och fick dven sdga vilka insekts-
och fagelarter som fanns pa ett antal bilder. Resultatet av studien visar att promenader i
naturen och att titta pa djur i naturen ar de tva vanligaste aktiviteterna, medan att besoka

naturhistoriska museer och att mata duvor ar minst vanligt. Studien visar dven att det finns ett



positivt samband mellan djurrelaterade fritidsaktiviteter och artkunskap. En positiv inverkan
pa artkunskap har informationssékning om djur pa internet, att lasa bocker eller tidskrifter om
djur och natur, bestka naturhistoriska museer, titta pa djur i naturen och matning av faglar vid
fagelbord/matare (a.a.).

En nyligen gjord studie har undersokt artkunskap och intresse foér arter hos 335
blivande damnes- och klasslarare for grundskolan (Palmberg, 2012). Lérarstudenterna fick
artbestamma 30 fargfotografier som var pa 20 vanliga djur- och 10 véxtarter. De fick aven
fylla i en enkat med bakgrundsfragor (kon, yrke, arbets- eller studieplats med inriktning) och
fasta svarsalternativ som tog upp hur ofta de rér sig i naturen eller naturliknande omraden,
vilka dem tre storsta intresscomradena i naturen ar och vilka tre organismgrupper de &r
intresserade av. De fick aven svara pa vilka deras tre viktigaste fritidsintressen var samt om de
sjélva under skoltiden samlat véxter. Kompletterande intervjuer gjordes med 34 av
lararstudenterna i syfte att ta reda pa deras uppfattning av vad som paverkat deras artinlarning,
samt vad de ansag att artkunskap hade for betydelse for dem sjalva. Lararstudenternas resultat
jamfordes sedan med 156 referenspersoners resultat. Av dessa var 118 elever i arskurs 7 och 9
och 38 dvriga vuxna.

Resultatet av studien visar att &mneslérarstudenterna hade betydligt hogre artkunskap
an klasslararstudenterna. Lararstudenternas artkunskap framgar i poang dar varje ratt pa en art
blir en poang. Amneslararstudenternas medeltal var 24,1 poang, medan klasslararstudenternas
var 152 podng. | den hogsta poénggruppen (25-30p) hamnade 42 % av
amneslérarstudenterna, men endast 4 % av klasslararstudenterna. Senare i jamforelse med
eleverna i arskurs 7 och 9, visade resultatet att klasslararstudenterna tillsammans hade ett
hogre medeltal &an eleverna. Daremot hade 27 % av klasslararstudenterna lagre poang i
arttestet an vad eleverna hade i medeltal (11,8). Vidare da klasslararstudenterna jamfordes
med Ovriga vuxna visade resultatet pa att dessa hade en likvardig artkunskap. Medeltalet
visade sig hér vara 15,6 for 6vriga vuxna respektive 15,2 for klasslararstudenterna.

Studiens resultat visade &ven att klasslararstudenternas artkunskap var hogst i néra
anslutning till avslutad kurs i biologi. Artkunskaperna sjonk sedan stadigt nar studenterna
jamfordes ett ar respektive tre ar senare. En tydlig koppling mellan naturrelaterade intressen
och hog artkunskap kunde konstateras aven tre ar efter biologikursen hos nagra undersokta
klasslararstudenter.

Vid artkunskapstesterna gav respondenterna ibland felaktiga artnamn pa de visade

arterna. Eftersom dessa artnamn var redan existerande namn pa andra arter, sa visar dessa



felaktiga svar att de heller inte kunde denna andra art. Detta pavisar darfor brister i
artkunskapen.

Yiterligare nagra resultat av studien visar att amneslararstudenterna var mest
intresserade av havet i val av intressant naturomrade och vilda vaxter i val av intressant
organismgrupp. Klasslararstudenterna var daremot mest intresserade av bade skogen och
havet respektive daggdjur. Utifran enkaterna och intervjuerna utlastes fem olika faktorer som
paverkat nivan av respondenternas artkunskap. Det var naturvistelser, specialintresse for vissa
biotoper och dessas specifika organismvérld, ett sérskilt intresse for en specifik
organismgrupp, fritidsintressen samt insamlandet av véaxter. Det konstateras utifran
intervjuerna att respondenternas artkunskap och deras intresse for olika arter framforallt
kommer ifran tidig barndom och de fritidsintressen som utdvats utomhus tillsammans med
famlijen (a.a.)

| en studie baserad pa 24 barn, i aldrarna tre till nio ar, féljdes barnens utveckling
under de atta manaderna som de vistades i ”Forest School” (O"Brien & Murray, 2007). Dar
deltog barnen i olika aktiviteter i naturen, sasom att studera olika djur och vaxter. Barnen
observerades och deras fordldrar och ldrare intervjuades angdende hur “Forest School” kan
gynna barnen. Barnen som medverkade i ”Forest School” bedémdes i olika kategorier sdisom
sjalvfortroende, social formaga, sprak och kommunikation, motivation och koncentration,
fysisk formaga samt i kunskap och forstaelse. Genom vistelsen i ”’Forest School” utvecklades
barnen positivt i alla ovanstaende kategorier. | studien uppmuntrades barnen till att anvanda
alla sina sinnen for att observera djur- och vaxtvérlden. Detta bidrog till att barnen blev
ivrigare att undersoka pa egen hand och de blev motiverade att lara. Barnen i studien blev
bland annat mer och mer hemmastadda i naturen ju mer de vistades dar och de utvecklade
bland annat ett intresse for naturen. Barnen utvecklade dven sin formaga att identifiera olika
arter av djur och véxter och barnen boérjade bry sig om att skydda och bevara omgivningen.
Négra av dem kunskaper som barnen utvecklat i ”Forest School” 6verforde de till andra
situationer sasom hemma eller i skolan. Till exempel sa kan nagra barn identifiera och
namnge véxter och ett annat barn vet mer om insekter och vaxter. Ett annat barn visar stort

intresse for véaxter och djur och deras livsmiljo (a.a.).

2.3 Olika perspektiv som kan géra barnen medvetna om olika arter

For att lara om olika arter kan till exempel ett bottom-up”-perspektiv anvandas. Detta

perspektiv innebar att en specifik art studeras ingaende, via en direktkontakt. Déarefter



studeras artens samband med andra organismer och till sist studeras relationerna i hela
samhéllet (Magro, Simmoneaux, Navarre & Hemptinne, 2001).

Detta “bottom-up” -perspektiv anvands i en studie dar en klass bestaende av 23
stycken elva till 12- dringar, i en svensk skola, tar sig an livet i vatten (Magntorn & Helldén,
2007). Barnen i studien fick utga ifran sotvattenrakan. Varje lektion borjade med en
diskussion i klassrummet kring kommande uppgift. Darefter pabdrjades studierna utomhus
langs den néarliggande floden. Det material som samlades in togs med tillbaks till klassrummet
dar studierna fortsatte i smagrupper. | slutet av lektionen samlades hela klassen dar
iakttagelser och resultat lyftes fram och diskuterades. Under studiens gang intervjuades
barnen tre ganger. Da utifrdn en bricka med olika levande (exempelvis slandor &
vattenvaxter) och icke levande (exempelvis grus & bild pa en sol) objekt fran ekosystemet.
Barnen fick i uppdrag att namnge och beskriva objekten och sedan ladnka ihop dem pa sa
manga satt som mojligt, samt forsoka forklara hur de olika objekten hor ihop.

Resultatet av studien visar att deras formaga att lasa naturen har utvecklats under
studiens gang. | borjan av studien, vid den forsta intervjun, hade alla barn en begransad
formaga att binda ihop de olika objekten pa brickan. De visste inte namnen pa de flesta
organismerna och heller inte mycket om deras autekologi. Vid den andra intervjun kunde alla
barnen relatera olika objekt till sétvattenrdkans autekologi och vidare koppla detta till ett fatal
andra organismer i floden. Vid den tredje intervjun kunde de flesta bade beskriva
sOtvattenrdkan och dess autekologi. Utdver detta namnde de &ven ndringsstrukturens,
vattenkvalitetens och energins roll i ekosystemet. Studien visar pa att “Bottom-up”-
perspektivet gynnar barnens inlarning av arter och deras ekologiska forstaelse (Magntorn &
Helldén, 2007).

Ett annat perspektiv som kan gora barnen medvetna om olika arter &r att istéllet borja i
det stora och ga mot det lilla. Ett forslag ar att till exempel lata barnen hamta olika blad och
sortera alla likadana i samma hog. Da kan barnen bli medvetna om variationen av vaxter i
omradet. Storleken pa hogen kan ocksa visa vilken vaxt som ar vanligast. Med utgangspunkt i
dem blad som barnen samlat in, kan olika arthamn laras in (Ericsson, 2009). For att barnen
ska veta vad till exempel en mossa 4r, sa kan den till exempel upplevas med alla sinnen: lukta
pa den, kann pa den och sa vidare. Da kan barnen fa mojlighet att upptacka vad som skiljer
olika mossor at (Austli, 2012). For att ge barnen redskap att sjalva ta reda pa svaren pa sina
fragor, kan facklitteratur som flora och fagelbocker anvandas. Denna litteratur kan &ven

underlatta for pedagogerna (a.a).



2.4 Arbete | naturen

Oberoende av var forskolan &r beldgen, pa landet eller i storstaden, sa pastas det att barnen
kan arbeta med sin narmiljo. Det viktiga anses vara att barnen far lara i verkliga situationer.
Om barnen far lara med flera sinnen och uppleva djur och vaxter i sitt ratta element sa kan
intresset for att utforska 6ka och barnen kan fa nagot att relatera sitt larande till. En bild pa ett
djur anses aldrig kunna jamféras med ett méte i verkligheten (Barr, Nettrup & Rosdahl,
2011). Med tanke pa detta anser Leicht Madsen (1999) att barns kunskaper om naturen har
gatt fran direkta erfarenheter till upplevelser fran skolbocker och tv. | samband med
samhallets utveckling anser Ericsson (2009) att barnens forutsattningar och relation till
naturen har forandrats. Naturen verkar inte langre vara en given del av vardagen utan den
maste aktivt sokas upp. | dagens samhalle kan barnen fa utevana via forskolan, men Ericsson
(2009) anser att denna vana tidigare grundlades hemomkring, eftersom manga bodde pa
landsbygden.

Barn kan fa naturkansla genom lustfyllda moten med naturen. Denna positiva
naturkansla kan kvarsta och kan komma att paverka deras framtida handlingar och beslut. Har
till exempel ekonomen som ska planera en ny vég inte fatt lara sig att uppskatta skogens
varde, kommer han/hon kanske inte heller forsta vad som gar forlorat (Johansson & Rosén,
1992). Det ar darfor viktigt att ta kontakt med naturen i tidig alder (O"Brien & Murray, 2007).
Vad som blir mgjligt for barnen att lara sig, kan vara beroende av dem moten barnen erbjuds.
For att kunna lara om naturen pastar flera forskare att barnen bor fa en relation till den
(Sandell, Ohman & Ostman, 2003; Thulin, 2006; Ericsson, 2009; Magntorn & Magntorn,
2004; Dillon, Rickinson, Teamey, Morris, Choi, Sanders et al., 2006). En bra utgangspunkt
for att kunna arbeta med artkunskap kan vara att borja i narnaturen och i barnens tidigare
erfarenheter (Magntorn & Magntorn, 2004). Naturen kan vara en plats for kunskap, dar
barnen till exempel kan lara sig namn pa vanliga véxter, se skillnader pa olika trad samt kdnna
igen vanliga faglar och andra djur (Persson & Wiklund, 2007). Ett dkta engagemang for olika
arter kan vackas via direkta upplevelser (Malmberg, Olsson & Persson, 1992).

Persson och Wiklund (2007) anser att det ar viktigt att utga ifran barnens intressen,
deras tidigare kunskaper och deras frégor och forestillningar. Aven barnens naturliga
nyfikenhet och konkreta vardagssituationer bor tas tillvara. Harlen (1996) séger att barnen
behover ett begreppsforrad, som kan samla deras erfarenheter och underlatta deras forstaelse.
Genom noggranna iakttagelser av naturen kan barnen bli medvetna om den stora mangfalden

av djur och vaxter (a.a.).
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Studier i naturen har stor betydelse och lyfts fram av manga (Dillon et al., 2006; Magntorn &
Helldén, 2007). Utomhusarbete har manga positiva effekter pa barnen och deras larande. Om
utomhusarbetet planeras noga, genomfors eftertdnksamt och sedan foljs upp tillbaka i skolan,
sa kan barnen utveckla sina kunskaper och fardigheter pa ett satt som gor
vardagserfarenheterna vardefulla. De géller &ven att ta h&nsyn till barnens rédslor och fobier,
tidigare erfarenheter och olika satt att lara. Ovanstaende baseras pa bevis fran 150 stycken
studier om utomhuspedagogik. Dessa studier har publicerats mellan 1993 och 2003 och
sammanfattats och granskats i en artikel. Samtidigt uttrycks det i artikeln en véxande oro for
barnens minskande mojligheter att vara utomhus och goéra studier i naturen (Dillon et al.,
2006). Naturvetenskapliga kunskaper sags vara viktiga for manniskans éverlevnad, séarskilt nu

nar det anses att sattet att handskas med miljon maste andras (Johansson & Rosén, 1992).

2.5 Varfor artkunskap?

Tre exempel pa motiv till varfor artkunskap ska finnas med i undervisningen ar enligt
Magntorn och Magntorn (2004) det historiska motivet, kunskapsmotivet och attitydmotivet.

Historiska motivet: Detta anses bygga pa den Linneanska traditionen som atminstone
tidigare bidrog till en hég allménbildning vad géller naturen. Linné &r en valkénd svensk som
inventerade naturens mangfald. Han sag det stora i det lilla och praglades av nyfikenhet. Han
anses bland annat ha paverkat svenskarnas syn pa naturen och haft betydelse for
biologiundervisningen i skolan. En historisk tradition pastas finnas till att vilja varna om
naturens mangfald (a.a.).

Kunskapsmotivet: Alla har sékert nagon gang samlat pa nagot, det kan vara frimarken
eller vaxter. Gemensamt for dessa samlingar ar intresset for att systematisera och samla. Med
artkunskapen i fokus, kan detta systematiserande leda vidare till en ekologisk forstaelse.
Genom artkunskap kan grunden for en ekologisk forstaelse laggas, dar kunskapen om hur en
art ser ut (systematik) kan utvecklas vidare till en forstaelse for dess livsvillkor och samband
med andra arter (ekologi). Det uppfattas som ett problem att dessa omraden ofta lases var for
sig i den svenska skolan. Vidare anser Magntorn och Magntorn (2004) att, under dem senaste
50 aren, har kannedomen om svenska arter minskat betydligt, vilket kan visa pa att
artkunskapen inte langre ar en sjalvklar del i allmanbildningen. Samtidigt ger forfattarna
exempel pa hur studenter uppskattar igenkannandets gladje for olika arter, i arbetet med
naturen. FOr att kunna forsta vardet av en biologisk mangfald anses det att det behovs kunskap
om olika arter. Artkunskapen kan aven gora sa att spraket blir gemensamt och underlattar
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diskussioner. Anvander barnen olika pahittade namn for samma art, kan det vara svart for
dem att samtala och veta att de egentligen talar om samma sak. Magntorn och Magntorn
(2004) anser aven att det inte &r sa anstrangande for barn att ldra sig ratt namn pa nya saker.
Attitydmotivet: Vad galler en manniskas attityder, sa anses det att artkunskap ar nara
sammanbundet med naturkansla, som i sin tur kan paverka miljéengagemanget. De problem
som kan uppsta vad géller miljon, kan bero pa olika gruppers skilda intressen. Olika asikter
kan leda till en krock, som till exempel vid nybyggandet av en vég, nar bade ekonomin och

bevarandet av arter ska tas i beaktande (a.a.).

2.6 Vad star det i laroplanerna med tanke pa artkunskap?

| 1aroplanen for forskolan star det att barnen ska fa forstaelse for samspel i naturen och andra
miljofragor (Skolverket, 2010). Verksamheten ska kannetecknas av en positiv framtidstro och
ett ekologiskt forhallningssatt. Forskolans stravansmal ar bland annat att varje barn ska
utveckla férmagan att ta hand om sin narmiljo och visa hansyn for allt levande. Barnen ska se
sin omvarld pa ett nytt satt, samt tillagna sig begrepp och fa en storre begreppsforstaelse.
Utover att fa en forstaelse ska forskolan ocksa strava efter att barnen utvecklar ett intresse for
hur ménniskor, natur och samhélle paverkar varandra, samt att barnens kunnande om véxter
och djur ska utvecklas (a.a.).

| Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet star det att alla inom
skolan ska visa respekt for den gemensamma miljon. Skolans mal &r att varje elev ar
hansynstagande och visar aktning bade for narmiljon och miljon i ett storre perspektiv. Efter
genomgangen grundskola ska varje elev kunna anvénda sitt naturvetenskapliga kunnande for

vidare studier, men dven i vardagen och i samhallet i stort (Skolverket, 2011).

2.7 Artkunskap kopplat till biologisk mangfald

Kunskap om olika arter anses behdvas for att kunna ta hand om den biologiska mangfalden
och vdrna om naturens ekosystemtjanster. Biologisk mangfald innefattar all den variation som
finns i naturen; olika sorters gener, arter och ekosystem. Om ett ekosystem bestar av manga
arter, sa blir det stabilare. Arter kan komplettera varandra battre nar det finns flera av dem an
om det bara finns nagra fa. Till exempel kan resurserna anvandas effektivare om det finns en
storre méngd vaxter med olika rotsystem och tillvaxtperioder (Elmqvist & Johannesson,
2005).
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FN:s konvention om biologisk mangfald, vilken Sverige har skrivit under, uttycker att vi ska
varna om den biologiska mangfalden och anvanda den pa ett hallbart och rattvist satt
(Johansson, 2005a). Ménniskan sags inte kunna 6verleva utan naturen med dess olika véxter,
djur och andra organismer. Det ar dessa som tillsammans bildar den biologiska mangfalden.
Det anses att manniskan bor varna om arternas livsmiljéer och ekosystemens roller och
processer. Den biologiska mangfalden innefattar utdver den vilda naturen, aven miljéer och
arter som nyttjas av manniskor, som exempelvis jordbruk, skogsbruk och fiske (a.a.).

Det finns flera motiv till att vilja skydda den biologiska mangfalden. Ett motiv kan
vara att visa respekt for naturen; alla djur och vaxter har ratt att leva i sin naturliga miljo —
oavsett vilken nytta de gor (Johansson, 2005b; Malmberg et al., 1992). Ett annat motiv kan
vara manniskans behov av flertalet véaxt- och djurarter for att Overleva. Harifran far
ménniskan bland annat mat och mediciner (a.a.). Ett ekonomiskt motiv tas upp nar det
beskrivs ett exempel om hur nétskrikor ”’planterar” ekollon i1 nationalstadsparken i Stockholm
(Soderqgvist, 2005). Dar gommer notskrikorna ekollon varje host och de ekollon som
notskrikorna inte hittar igen, gror och blir till nya ekplantor. Pa sa satt lever ekbestandet i
nationalstadsparken vidare. Det arbete som notskrikorna utfér, slipper manniskan att gora.
Frospridningsarbetet varderas till mellan 35 000 och 140 000 kr per notskrikepar, jamfort med
om manniskan skulle ha utfort notskrikornas arbete (a.a.). Ett annat motiv s&gs roéra
maéanniskans valbefinnande och rekreation; avkoppling, harmoni och inspiration (Johansson,
2005b). "Maénniskor trivs 1 variationsrikedom, 1 mangfald. Naturen ska vara rik, som musiken,
annars blir det trakigt” (Karlsson, 2005, s. 106).

Eftersom vi inte vet hur framtiden ser ut, anser Ihse (2005), att det ar vart ansvar att
bevara den biologiska mangfalden. Den sags vara en forsakring och resurs, dven om vi idag
inte vet vardet av den. Gardenfors (2005) skriver att ménniskor oftast inte & medvetna om
alla dem ekosystemtjanster som arterna i naturen utfor. Till exempel s&gs det att cirka 99
procent av skadedjursbekampningen pa grodor och husdjur utfors av andra arter helt gratis.
Dessa arter sags besprutas for att den sista procenten skadedjur ska utrotas (a.a.).

Naturvarden sags ber6ra och engagera alla i samhallet, och inte bara ett fatal experter.
For att samhéllet ska leva vidare anses det vara av stor betydelse att vi bevarar och nyttjar den

biologiska mangfalden pa ett hallbart satt (Almstedt & Emanuelsson, 2005).
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2.8 Artkunskap som grund for hallbar utveckling

Barr et al (2011) pastar att det i samhallet idag talas mycket om hallbar utveckling och att
media standigt lyfter fram hur ménniskan slésar med jordens resurser. Nérheten till naturen
sags heller inte vara sjalvklar idag. Barn anses inte fa ta del av verkligheten langre utan endast
ta del av slutprodukterna som syns pa affarernas hyllor, som till exempel svamp pa burk.
Varfor inte ga ut och ta del av naturens mangfald av svamp istallet? For att barnen ska bli mer
medvetna om sin egen betydelse for miljon, och vara delaktiga i en hallbar utveckling, pastas
det vara bra for barnen att borja i den egna narmiljon. Genom att utga darifran kan barnen bli
medvetna om sin omgivning och lara sig att ta hand om den. Forhallningssattet kan bli
hallbart, vilket kan leda till att barnen tanker mer pa miljon. Barr et al (2011) anser att ju
tidigare barnen far borja, desto béattre och att barnen kanske kommer att bevara miljon om de
far uppleva naturen som lustfylld, meningsfull och larorik med nérhet till olika djur och véxter

(a.a.).

2.9 Sammanfattning 6ver forskningsbakgrunden

| forskningsbakgrunden tar vi upp att kainnedomen om arter i tidigare generationer var en del
av vardagen, men att det nu anses att det haller pa att bildas en generation av “biologiska
analfabeter”. | anknytning till ovanstaende visar en studie att klasslararstudenter och andra
vuxna har en likvardig artkunskap, men att denna &r mycket lagre an for &mneslararstudenter.
Studien visar dven att elever hade lagst artkunskap av alla undersokta i studien. Deras
medeltal 1ag endast pa 11,8 av 30 mdjliga poéng.

| laroplanen for forskolan star det bland annat att barnen ska fa forstaelse for samspel i
naturen och utveckla férmagan att ta hand om sin narmiljo. Barnen ska dven tillagna sig
begrepp och utveckla sitt kunnande om véxter och djur. Aven laroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet bygger vidare pa att utveckla dessa férmagor hos barnen.
Nagra motiv till varfor artkunskap ska finnas med i undervisningen tycks vara det historiska
motivet, kunskapsmotivet och attitydmotivet. Till exempel var historiska tradition till att vilja
varna om naturens mangfald, att artkunskap kan ldgga grunden for en ekologisk forstaelse
samt att artkunskap ar nara sammanbundet med naturkénsla, som i sin tur kan paverka
miljéengagemanget. Kunskap om olika arter anses behévas for att kunna ta hand om den
biologiska mangfalden och varna om naturens ekosystemtjanster. Den biologiska mangfalden

ségs vara en forsékring och resurs, d&ven om vi idag inte vet vardet av den. Samtidigt uttrycks
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det i en studie en véxande oro for barnens minskande maojligheter att vara utomhus och gora
studier i naturen. Det pastas dven att barns kunskaper om naturen har gatt fran direkta
erfarenheter till upplevelser fran skolbocker och tv.

Hur kan da barnen fa mojligheten att lara sig om olika arter och fa béattre artkunskap?
En studie visar att ”Bottom-up”-perspektivet gynnar barnens inlarning av arter och deras
ekologiska forstaelse. Studier pekar dven pa att det ar viktigt att barnen far ta kontakt med
naturen i tidig alder. En utgangspunkt for att kunna arbeta med artkunskap kan vara att borja i
narnaturen och i barnens tidigare erfarenheter. | naturen kan barnen till exempel lara sig namn
pa vanliga vaxter och kanna igen vanliga faglar och andra djur.

Studier visar att utomhusarbete har manga positiva effekter pa barnen och deras
larande. Barnen i ”Forest School” blev till exempel motiverade att undersoka och lara och de
utvecklade sin formaga att identifiera olika djur- och véxtarter. Barnen utvecklade aven en
vilja att skydda och bevara omgivningen samt att de kunde dverfora de kunskaper de fatt i
“Forest School” till andra situationer. En annan studie, gjord pa vuxna, visar att det finns ett
samband mellan djurrelaterade fritidsaktiviteter och artkunskap. En positiv inverkan hade till
exempel bocker, titta pa djur i naturen och mata faglar vid fagelbord. Andra paverkansfaktorer
framkommer i studien av dmnes- och klasslararstudenter. Dar hade till exempel insamlandet
av vaxter, naturvistelser och ett sarskilt intresse for en specifik organismgrupp paverkat
respondenternas artkunskap. Studien visar dven att respondenternas artkunskap och deras
intresse for olika arter kommer framforallt ifran tidig barndom och de fritidsintressen som
ut6vats utomhus tillsammans med familjen.

Med tanke pa att ovanstaende litteratur och studier inte undersokt forskolebarns
artkunskap, utan mer lagt fokus pa de aldre barnen och de vuxna, sa tycker vi att det ska bli
spannande och intressant att undersdka hur artkunskapen &r hos forskolebarn och vilka

erfarenheter de har av olika djur och vaxter.

2.10 Vara reflektioner over litteraturen

Vi ar val medvetna om att merparten av var litteraturgenomgang bygger pa litteratur som inte
ar vetenskaplig dar forfattarna reflekterar, debatterar och diskuterar olika perspektiv.
Forfattarna bygger sina pastaenden pa bland annat mindre undersékningar och beprévad
erfarenhet. Anledningen till att vi 4nda valt att ta med dessa kallor &r att vi anser att de har bra

argument och pastaenden samt att erfarenheter och sma undersokningar kan visa pa viktig
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kunskap som kan vara av betydelse for forstaelsen av vikten av artkunskap, dven om

forfattarna inte har beldgg for det de skriver.

2.11 Definition av begrepp

Vaxter: nar vi i var studie anvander utrycket vaxter sa menar vi dem som i vardagstal

bendamns blommor.
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3 Problemformulering
Har beskrivs den problemformulering som utgér utgangspunkt for studien.

Artkunskap ar viktigt for viljan att bevara olika arter och med det i tankarna sa star det i
laroplanen for forskolan att barnens kunnande om véxter och djur ska utvecklas (Skolverket,
2010). Intressant &r da att se hur artkunskapen kan se ut hos nagra forskolebarn och for att ta

reda pa detta staller vi oss dessa fragor:

e Vilka kunskaper uppvisar férskolebarn om olika djur och véxter?
e Vilka erfarenheter uttrycker forskolebarn att de har av olika djur och véxter?
e Finns det nagra skillnader pa barns artkunskap om djur respektive vaxter? | sa fall

vilka?
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4 Metod

Under metoddelen beskrivs forst vilken metod som anvénts for att samla in material. Vidare
tas det upp vad intervjuaren bor tanka pa vid barnintervjuer. Darefter beskrivs vilket urval
som gjorts, vilken undersokningsgrupp som studien bygger pa samt vilket tillvagagangssatt
som anvants for studien. Darpa presenteras de etiska Overvaganden som gjorts och till sist

beskrivs hur studiens material bearbetats och analyserats.

4.1 Val av datainsamlingsmetod - semistrukturerade intervjuer

Né&r forskaren vill satta sig in i till exempel ménniskors uppfattningar och erfarenheter ar
intervjumetoden ofta att foredra. En form av forskningsintervju, &r den semistrukturerade
intervjun. Har har intervjuaren fardiga fragor, men den ordning i vilken fragorna stélls kan
variera och den intervjuade far mojlighet att svara Oppet och utveckla sina svar.
Semistrukturerade intervjuer ar oftast personliga, dar intervjuaren méter intervjuobjekten 6ga
mot 6ga. Fordelen med personliga intervjuer &r att intervjuaren kan fokusera pa en person i
taget, bade under intervjun och under det senare transkriberingsarbetet. Da r det bara en rost
att halla reda pa, och bara en person som pratar at gangen (Denscombe, 2009).

| valet av intervjuer, behdver hénsyn tas till intervjuernas genomforbarhet. Detta med
tanke pa majlighet att na lampliga intervjuobjekt samt pa den tid som behdvs (Denscombe,
2009). Syftet ar att ta reda pa en enskild persons tankar och erfarenheter. Det ar darfor av vikt
att intervjua personerna en och en. Barn uppskattar att fa ga ifran och bli intervjuade enskilt.
Detta beror antagligen pa att barnen inte sa ofta far egentid med pedagogerna och att barnen

darfor upplever detta som nagot spannande (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000).

4.2 Att tanka pa vid intervjuer med barn

Den kontakt som fas med barnen paverkar deras vilja att svara pa fragor. Vill inte barnen
samarbeta sa gor de inte det. En god kontakt daremot, gor oftast att barnen garna svarar pa
fragor (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000). Vid intervjuer ar det viktigt att stélla
fragor som ar anpassade efter intervjuobjektens alder. Till barn ska inte langa eller
komplicerade fragor stallas och inte heller mer &n en fraga i taget. For att barnen ska kanna
sig trygga ska fragorna stallas i en for barnen naturlig miljo (Kvale & Brinkmann, 2009). Det
4r av stor vikt att intervjun ager rum pé en lugn plats dar barnen kan koncentrera sig. Aven

tankt material som ska anvandas vid intervjun ska finnas pa plats innan intervjun inleds och
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intervjuaren ska vara val bekant med detta material och denna teknik (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 2000). Att halla dgonkontakt med barnet &r viktigt, for da bevaras kontakten och
intresset. Aven tidpunkt pa dagen och hur lange intervjun pagar paverkar barnens intresse for
intervjun. Intervjuaren ska respektera varje barn och dess kanslor, samt tala om for barnet vad
samtalet ska handla om och varfor. Barnen maste dven ges tid att tanka for att ha mojlighet att

svara pa fragorna (a.a.).

4.3 Urval och undersokningsgrupp

I denna studie anvindes en tillgdnglig grupp”. Det ar ett uttryck som innebar att intervjuarna
anvander sig av dem intervjuobjekt som finns tillgdngliga nar tid och pengar begrénsar (Patel
& Davidson, 2011). Studiens tillgangliga grupp var elva av 18 barn pa en avdelning, i en
forskola med narhet till naturen. Samtliga barn var fodda 2007, alltsa fem ar gamla vid
studiens genomfdrande. Denna forskola valdes eftersom kontakt fanns med den sedan
tidigare. Denna forskola ar ingen profilforskola. Forskolan var beldgen i en liten ort med

ungefar 500 invanare i sodra Sverige.

4.4 Genomfdrande

Forst togs direktkontakt med forskolan via besok och ett godkannande for att utféra var studie
gavs fran forskolan. | samband med detta lamnades missivbrev ut till samtliga 18 barns
vardnadshavare for att fa tillatelse att intervjua deras barn (missivbrev, se bilaga 1). Vid
svarstidens slut hade nio svar inkommit, samtliga gav godkénnande till barnets medverkande.
Paminnelser lamnades ut och ytterligare tva svar inkom, bada positiva till medverkan.
Intervjutillatelse gavs totalt fran elva barns vardnadshavare. Overenskommelser om tider for
intervjuerna gjordes med forskolans pedagoger. Darefter utfordes en testintervju med ett barn,
fristéende fran forskolan, for att testa intervjufragornas relevans, utformning och barnets
forstaelse av fragorna.

For att skapa en god kontakt med barnen som skulle intervjuas avsattes tid for vistelse
i barngruppen. Dérefter intervjuades ett barn i taget, av en intervjuare. Varje barn intervjuades
vid tva tillfallen, forst om djur och sedan om vaxter (intervjufragor, se bilaga 2 & 3). Forst
fragades barnen vilka djur respektive vaxter de tyckte var intressanta. Om de inte svarade
nagot svenskt, vilt djur eller nagon vild vaxt s ombads de sdga nagon sadan som de tyckte
var intressant. Déarefter fick barnen forklara varfér de var intresserade av just dessa, samt
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berdtta om dem och nér/var de lart sig om djuret eller véxten. Barnen fick aven chansen att
tillagga om de hade nagot mer att beratta. Vidare i intervjuerna anvandes bildkort med
fotografiska bilder. Tio djur respektive vaxter som var vanligt forekommande i sédra Sverige
valdes ut till bildkorten. Dessa djur och vaxter valdes eftersom vi anser att de &r vanliga i
barnens narmiljo och att de borde ha stétt pa dem under sin uppvaxt, antingen genom media
eller direkta upplevelser. Begransningar gjordes till vissa djur- och vaxtarter for att studien
inte skulle bli for omfattande. De tio djur som fanns pa bildkorten var élg, ekorre, kanin,
igelkott, radjur, rav, myra, spindel, mask och groda. De véxter som fanns pa bildkorten var
maskros, vitsippa, blaklocka, gullviva, nassla, hundkex, nackros, rodkléver, liljekonvalj och
smorblomma. Till bildkorten fragades barnen vilka av dessa arter barnen kande igen. Barnen
uppmanades att beratta om dem och de fick svara pa varfor de trodde att det finns djur/olika
djur respektive vaxter/olika véxter. Intervjuerna avslutades med att barnen fick beratta vad de
ville veta mer om djur/vaxter och om det var nagot mer de ville tillagga. Inga ytterligare
foljdfragor stalldes utover de som finns i bilaga tva och tre.

Intervjuerna utfordes pa forskolan i for barnen bekanta rum. Intervjuerna pagick under
tre dagar och varje intervju tog cirka fem till 25 minuter. Dessa filmades for att kunna spelas
upp igen och darmed underldtta bearbetningen. Att kunna spela in har betydelse, da
intervjuaren inte har mojlighet att skriva ner allt som ségs och aven da det intervjuobjekten
séger registreras ordagrant (Denscombe, 2009; Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000;
Patel & Davidson, 2011). Videoinspelning fangar bade det som sags och det som inte sags, till
exempel kroppssprak. Intervjuaren kan enkelt ga tillbaka till det inspelade materialet och

noggrant analysera intervjusituationen vid upprepade tillfallen (Denscombe, 2009).

4.5 Etiska Overvaganden

Det ar viktigt att folja vissa etiska principer (Vetenskapsradet, 2002). Det finns fyra etiska
riktlinjer som ska fdljas vid forskning; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebér att vardnadshavarna informeras skriftligt om vem som gor
studien och dess syfte, att barnens medverkan ar frivillig och att medverkan kan avbrytas nar
som helst under studiens gang.

Enligt samtyckeskravet maste vardnadshavarna ge sitt samtycke till barnens

medverkan eftersom de & minderariga. Barnen har ratt att sjalva bestimma &ver sin
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medverkan och de har ratt att avbryta sitt deltagande utan att det far negativa foljder for
barnen i fraga.

Konfidentialitetskravet innebdr att hansyn tas till konfidentialiteten. Personuppgifterna
forvaras sa att obehoriga inte kan ta del av dem.

Nyttjandekravet sager att insamlade uppgifter endast far anvandas for

forskningsandamal (a.a.).

4.6 Bearbetning och analys

For att fa en text att arbeta med sa transkriberades videoinspelningarna (Patel & Davidson,
2011). Detta gjordes efter varje dags intervjuer. Transkriberingsarbetet ar arbets- och
tidskrdvande, men en véldigt viktig del i utvecklingen av arbetet (Stukat, 2011; Patel &
Davidson, 2011). Det &r &ven viktigt att skriva ut hela intervjuerna noggrant, for att inte missa
nagonting. Det gor det dven lattare att skriva resultat- och analysdelarna (Stukat, 2011).

Intervjuerna transkriberades for hand av bada intervjuarna, sedan lades alla barns svar
in pa datorn. Denna sammanstallning gav en god overblick av barnens svar pa varje fraga.
Efter ett antal genomlé&sningar av barnens svar hittades monster och kategorier kunde
urskiljas. Slutprodukten av bearbetningen ska vara tillganglig for lasarna och darfor har citat
fran intervjuerna varvats med en kommenterande text (Patel & Davidson, 2011).

Forskaren ska vara objektiv i sin forskning (Denscombe, 2009). Darfor har
respondenternas svar i mojligaste man tolkats opartiskt och neutralt. Det resultat som
framkommer av intervjuerna kan intervjuaren inte generalisera utifran, eftersom resultaten

endast galler den grupp som undersokts och inte andra (Patel & Davidson, 2011).
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5 Resultat och Analys

Hér presenteras och analyseras det resultat som framkommit i intervjustudierna av elva

forskolebarn i sodra Sverige.

5.1 Vilka djur var barnen intresserade av/kande till?

Nar barnen tillfragades vilka djur de tyckte var intressanta (se bilaga 2) svarade fem av barnen
bara tamdjur: hast, far, gris, hund, katt, kanin, marsvin och hamster. Nagot farre barn, tre
stycken, namnde bara vilda djur: giraff, flodhdst, apa, vildkanin, gddda och abborre. Tre barn
svarade bade tama och vilda djur: giraff, hast, vildsvin, hund, gris, far, apa, katt, igelkott,
rédhake och blames.

Sju av elva barn svarade inte nagot svenskt, vilt djur. De ombads da att sdga nagot
svenskt vilt djur som de var intresserade av (se bilaga 2). Barnen svarade da dlg, bjorn, radjur,
vildsvin, varg, rav, hare, uggla, odla, ratta, mus, fjaril, groda och pissmyra” (roddmyra). Ett
barn sa: ” Odlor och ugglor och allménna djur som finns i skogen”.

De djur barnen ndmnde var de kanske inte intresserade av, utan bara kénde ftill.
Slutsatsen att barnen hade ett intresse for djuren de ndmnde, kan darfor inte dras. Daremot
visade barnens svar att de kénde till flertalet olika djur. De djur barnen ndmnde kan hérledas
till olika typer av djur: husdjur, stalldjur, djurparksdjur och vilda djur i Sverige samt vilda
djur i andra lander. Att de flesta barnen namnde husdijur eller stalldjur kan bero pa att de hade
dessa i sin narhet och att dessa lag mer till hands &n svenska, vilda djur. De djurparksdjur och
vilda djur i andra lander som barnen ndmnde kan antagas att barnen namnde eftersom de
tyckte att de var spannande och intressanta. Dessa djur maste sokas upp for att tittas pa och
blir darfor ett spannande moment som inte gléms. Vad géller de svenska, vilda djuren som
barnen namnde kan detta bero pa att barnen majligen upplevt dem i sitt vilda tillstand och att
de ocksa fascinerat barnen pa nagot satt som gjort att barnen kom ihag just det djuret. Vidare i
intervjuerna lag fokus pa dem svenska, vilda djuren da fragor bara stilldes kring dessa,

eftersom det var denna artkunskap som det var storst fokus pa i studien.

5.2 Vad berattade barnen om djuren och var hade de lart sig om dem?

Alla barnen fragades vidare varfor de var intresserade av dessa svenska, vilda djur (se bilaga
2). Sju barn svarade, medan fyra inte hade nagot svar. Av dessa sju barn, svarade de flesta
nagot utseenderelaterat. Till exempel beskrev ett barn fjarilen sa har: “for att de har olika
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farger, smé prickar pd firgerna och rinder”. Ett annat barn beskrev sina intressanta djur sa
hér: ”For att ugglorna har svansar och nidbb och sa tycker jag att ddlorna &r intressanta for att
de har slemmiga tassar. Det ser ut som tassar fast det &r néstan som hander fast jag vet inte
vad det heter ens”. Ovriga barn relaterade till upplevelser eller nyfikenhet. Till exempel hade
de sett en alg pa riktigt och undrade hur fiskar sag ut inuti. De olika svar som barnen gav pa
varfor de var intresserade av de olika djuren kan bero pa att utseende ofta laggs pa minnet,
likasa direkta upplevelser och sadant som ar intressant. Genom att barnen till exempel kunde
beskriva hur djuren ser ut sa visade de pa en viss artkunskap, da de kunde mer &n att benamna
arten.

Nér barnen sedan fick berétta fritt om de svenska, vilda djuren (se bilaga 2), beréttade
atta av elva barn utifran egna upplevelser. Dessa upplevelser handlade bland annat om vilt pa
vdgarna, djur i narmiljén och fritidsaktiviteter. Ovriga tre talade om livsvillkor, egenskaper
och utseende.

Pa fragan om var barnen hade lart sig om djuren (se bilaga 2), hade endast fem av dem
elva barnen en uppfattning. Tre av dem hade lart sig via upplevelser som att slaktingar jagade
eller att de stott pa djur i sin narmiljo. De andra tva hanvisade till faktabocker. Att manga av
barnen inte hade nagot svar har kan bero pa att manniskan oftast inte vet var och nar han/hon
lart sig nagot. Manniskan lar sig i manga olika situationer och det ar svart att peka ut exakt nar
nagot specifikt larts in. De fem barnen som hade ett svar pa var de lart sig kande kanske att de
kunde knyta sin kunskap till ett speciellt tillfalle. Antingen da de aktivt sokt kunskap i en
faktabok eller da deras kunskap utvecklats via erfarenheter av slaktingarnas jakt.

5.3 Barnens artkunskap om specifika djur

Barnen visades sedan bildkorten och tillfrdigades om de kunde namnge och/eller kande igen:
alg, ekorre, kanin, igelkott, radjur, rav, myra, spindel, mask och groda (se bilaga 2). Se
nedanstaende tabell.
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Tabell 1 visar antal barn som kan namnge, bara kanner igen eller varken namnger eller kénner igen arterna.

Barnen— | Namnger arten | Kanner baraigen | Varken namnger eller
arten kanner igen arten

Alg 11 0 0
Ekorre 10 1 0
Kanin 9 2 0
Igelkott 11 0 0
Radjur 10 1 0
Rav 11 0 0
Myra 11 0 0
Spindel 11 0 0
Mask 11 0 0
Groda 11 0 0

Sju av tio arter blev namngivna av alla barnen och igenkannandets gladje var da tydlig. De
arter fa av barnen var osdkra pa var ekorre, kanin och radjur. Vad géllde kaninen sa var
barnen osdkra pa om det var en kanin eller hare. Det kan bero pa att studien utférdes i sodra
Sverige och dar finns det bade harar och kaniner. Hade studien utforts i en annan del av
Sverige hade det funnits antingen harar eller kaniner, vilket gor att barnen kanske inte hade
tvekat da. Sammantaget visar resultatet att barnen ar val fértrogna med dessa tio djur.

Né&r barnen beréttade kring dem tio olika djuren kunde det utldsas olika kategorier av
barnens svar. Dessa kategorier var: egenskaper, upplevelser, livsvillkor, utseende, specifika
artnamn, sprak, rim och sanger. Nedan ges exempel pa vad barnen berattade inom dem olika

kategorierna.

e Egenskaper: kaninen kunde springa fort, raven kunde bitas och igelkotten kunde rulla ihop
sig till en "taggboll”.

e Upplevelser: radjuret hade setts pa ett stort falt, spindeln hade setts i kallaren och masken
hade hallits i handen.

e Livsvillkor: dlgen at gras, grodan levde i vatten och igelkotten at sniglar och maskar.

e Utseende: ekorren var s6t och gullig, dlgen var stor och grodan hade roliga ben.

e Specifika artnamn: hastmyra och ”pissmyra” (rédmyra).

e Sprak: vad ekorren hette pa danska.

e Rim: rim om masken “mask, ask”.

24



e Sanger: sangen raven raskar 6ver isen forknippades med raven.

De flesta barnen, tio stycken, ndmnde kategorin egenskaper. Sedan &r punktlistan i fallande
ordning, da endast nagot enstaka barn namnde sprak, rim eller sang. Barnen berattade manga
olika saker om dem tio olika djuren och de hade manga olika erfarenheter av dem olika
djuren. Mycket av det som barnen beréttade kring djuren visar att de har kunskap om dem
som kan hdrledas till artkunskap. Bland annat hur djuren ser ut, vad de ater, hur de bor, olika
egenskaper som de har och s& namnde nagra barn specifika artnamn. Att dessa barn hade
mycket att sdga och hade manga erfarenheter att berdtta om dessa djur, kan bero pa att
forskolan ar beldgen i en liten ort med nérhet till naturen. Nar narhet till naturen finns &r det
antagligen storre mojlighet for barnen att stéta pa dessa djur i vardagen an om forskolan varit
belagen i en storstad. Detta kan ha péaverkat barnen i en positiv riktning vad géller deras

artkunskap.

5.4 Barnens forestaliningar om varfor det finns djur och varfor det finns olika
djur

Pa fragan varfor det finns djur (se bilaga 2) hade tre av barnen inte nagot svar. Daremot
svarade fyra av barnen att djur ar bra fér naturen. Ovriga svar handlade om méanniskans vilja
att ha husdjur, att kunna klappa djur och att djur ger mat & manniskan. Aven for att djuren
alskar att vara i naturen, for att maskar gor jord samt att jo, de véxer och blir stora for att de
ska finnas”.

Varfor det finns olika djur (se bilaga 2), hade fyra av barnen inte nagot svar pa. De
andra sju barnen svarade att olika djur finns for att annars kan inte manniskan passa olika
djur, for att alla djur inte &r likadana, det ar bra for naturen och sa att naturen trivs annu battre.
Vidare sa barnen att olika djur &r bra for olika saker samt att ”De har fotts... ndgra kommer
frén dgg och ndgra frin magar”. Dessa svar visar att barnen har manga tankar kring varfor det
finns djur och varfor det finns olika djur. Svaren tyder dven pa att barnen har viktiga
kunskaper om varfor djuren ar betydelsefulla. De forestaliningar som barnen hade kring
varfor det finns djur respektive olika djur ar en grund som barnen med 6kad kunskap sedan
kan utveckla och forsta mer varfor djur finns och vad de &r bra for, vilket ar viktigt att forsta i

bevarandet av arter.
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5.5 Vad ville barnen veta om djur?

Till sist fick barnen beratta vad de skulle vilja veta mer om djur (se bilaga 2). Deras fragor

och funderingar 16d bland annat sa har:

Varfor har néstan alla djur svansar?

Hur ser fiskar ut inuti?

Vad gor maskarna nér det ar vinter?

Hur bajsar och kissar grodorna?

Varfor ar vargar sa elaka?

Varfor har spindlarna s manga ben?

Varfor slingrar ormen sig sa?

Varfor har vildsvinens ungar randigt med vit-gul och samma som mammans farg?

Varfor bokar grisen sa mycket?

*Varfor den (mdrdarsnigeln)... Den har ju ingen hjarna och den &r lite smidig ocksa for den

lamnar ett spar efter sig, men den kanske inte kommer ihdg sparet. Den har ju ingen hjdrna?”
Barnen hade manga olika fragor och funderingar kring olika djur, vilket visade pa att

de var nyfikna. Funderingarna handlade bland annat om djurens olika beteende, utseende samt

om kroppsdelarnas funktion. Barnen visade alltsa pa att de garna ville veta mer om olika djur.

Manga av dem fragor som barnen stallt ar fragor som de antingen kan undersoka i praktiken,

diskutera i barngruppen eller ta reda pa i nagon faktabok/tv/film/internet.

5.6 Vilka vaxter var barnen intresserade av/kande till?

Nar barnen tillfragades vilka vaxter de tyckte var intressanta (se bilaga 3), var det bara ett
barn som inte hade nagot svar. Tre barn namnde bara den odlade vaxten ros. Ovriga sju barn
gav exempel pa bade odlade och vilda vaxter: solros, nackros, ros, tulpan, blaklocka, maskros,
smorblomma, “honungsblomma” (rodkl6ver), blasippa och vitsippa. Inget av barnen namnde
enbart vilda vaxter.

De fyra barnen som inte ndmnde nagon vild vaxt ombads séga en vild vaxt som
intresserade dem (se bilaga 3). Tva barn hade inget svar, medan de andra tva svarade maskros
respektive blasippa.

De vaxter barnen ndmnde var de kanske inte intresserade av, utan bara kéande fill.
Slutsatsen att barnen hade ett intresse for véxterna de namnde, kan darfor inte dras. Daremot

visade barnens svar att de kande till olika véxter, bade odlade och vilda. Just rosor och
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tulpaner &r vanligt forekommande i stormarknader och tradgardar och med tanke pa detta &r
det intressant att barnen dnda namner nagot fler vilda an odlade blommor. Kan detta bero pa
att barnen har dessa vilda véxter i sin narhet och kanske haft nagon speciell upplevelse av
dem som gjort att just denna véxt fastnat i minnet? Vidare i intervjuerna lag fokus pa dem
vilda véxterna, da fragor bara stéalldes kring dessa, eftersom det var denna artkunskap som det

var storst fokus pa i studien.

5.7 Vad berattade barnen om véaxterna och var hade de lart sig om dem?

Barnen fragades vidare varfor de var intresserade av dessa vilda vaxter (se bilaga 3). Atta barn
svarade, medan tre inte hade nagot svar. Av dessa atta barn sa sex nagot utseenderelaterat. De
berattade da bland annat att vaxten var fin och att de gillade dess farg. De Gvriga tva
relaterade till upplevelser, da de sett vaxten vid fisketur respektive fastnat i den. Att barnen
svarade just utifran utseende och upplevelser kan bero pa att utseende ofta laggs pa minnet
samt att barnen kommer ihag direkta upplevelser eftersom de engagerat flera olika sinnen.

Né&r barnen sedan fick berétta fritt om de vilda vaxterna (se bilaga 3), var det endast
fyra barn som berattade nagot. De berattade att de sett blasippor och blaklockor i skogen, men
att bldklockor ocksé fanns i trddgdrden och att ’det finns vita smérblommor 1 olika ldnder”.
Barnen sa dven att ”smorblommor dor snabbt. Nej efter julen” och att ”honungsblomman, du
vet den dér rosa. Man kan suga pa den och det smakar honung” (barnet sa sedan att det var
rodklover). Ovanstaende resultat visar att det var fa barn som berattade om de vilda vaxterna
och att de hade lite att sdéga om dem. Kan det bero pa att barnen inte vet mer om véxterna,
exempelvis om deras livsvillkor, eller framkom det inte bara?

Pa fragan om var barnen hade lart sig om véxterna (se bilaga 3), hade sex barn ett
svar. Fem av dem kopplade sitt kunnande om véxter till upplevelser: att de sett dem
nagonstans utomhus, sasom pa angen eller i skogen. Det sista och sjatte barnet hade “ldst om
dem hemma, i en bok om olika blommor”. Att fem av barnen inte hade ndgot svar har kan
bero pa att manniskan oftast inte vet var och nar han/hon lart sig nagot. Manniskan lar sig i
manga olika situationer och det &r svart att peka ut exakt nar nagot specifikt larts in. De sex
barnen som hade ett svar pa var de lart sig kande kanske att de kunde knyta sin kunskap till ett

speciellt tillfalle. Antingen da de tittat pa vaxterna i naturen eller i en faktabok.
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5.8 Barnens artkunskap om specifika vaxter

Barnen visades darefter bildkorten och tillfragades om de kunde namnge och/eller kinde igen:
maskros, vitsippa, blaklocka, gullviva, nassla, hundkex, nackros, rodklover, liliekonvalj och

smorblomma (se bilaga 3). Se nedanstaende tabell.

Tabell 2 visar antal barn som kan namnge, bara kanner igen eller varken namnger eller kénner igen arterna.

Barnen— Namnger arten | Kanner baraigen | Varken namnger eller
arten kanner igen arten

Maskros 7 3 1
Vitsippa 1 7 3
Blaklocka 3 8 0
Gullviva 0 6 5
Néssla 8 2 1
Hundkex 1 9 1
Néckros 4 5 2
Rodklover 2 5 4
Liljekonvalj 0 5 6
Smoérblomma 3 3 5

Néar det galler resultatet av kdnnedomen om véxterna var det valdigt spritt och tydligt att
manga arter inte kunde namnges av barnen. Ingen art namngavs av samtliga barn, men
maskros och néssla var de tva vaxterna som flest barn kunde namnge. Hélften av barnen
ké&nde igen gullviva och liljekonvalj, men ingen av barnen kunde namnge dem. Vidare kan
sagas att manga véxter blandades ihop eller gavs pahittade namn av barnen. Att de flesta
barnen kunde namnge maskros och nassla, kan bero pa att dessa vaxter ar vanligt
forekommande och vaxer pa manga olika stéllen. En anledning till varfor dessa véxter laggs
pa minnet kan vara att maskrosen anvands vid lek och kranstillverkning. Nasslan branns och
nésselsoppa kan goras och detta ger negativa respektive positiva erfarenheter som gor att
barnen kanske kommer ihdg denna vaxt lattare an andra. Kan barnens laga artkunskap om
vaxterna bero pa att vaxter kanske inte benamns sa mycket till vardags eller att vaxter inte
forekommer i sa stor utstrackning i barnbdcker, sa att barnen kan lara sig om olika véxter? En
intressant tanke ar att forskolan har narhet till naturen och &nda kan flera av dessa specifika,

vanliga véxterna inte namnges av barnen. Vad kan detta bero pa?
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Nar barnen beréttade kring dem tio olika véxterna kunde det utldsas olika kategorier av
barnens svar. Dessa kategorier var: upplevelser, utseende, livsvillkor och uppfattningar.

Nedan ges exempel pa vad barnen beréattade inom dem olika kategorierna.

e Upplevelser: av maskrosorna kunde blombuketter géras, barnen visste att gullvivorna inte
fick plockas och nésslorna brandes, kliade och sved.

e Utseende: blaklockorna var blaa och hangde ner, hundkexen var stora och liljekonvaljerna
var vita.

e Livsvillkor: maskrosor trivdes inte pa vintern, nackrosor fanns i sjon och smoérblommorna
fanns pa varen och pa sommaren.

e Uppfattningar: vitsipporna gillades, rodklévern var fin och smérblommorna var vackra.

Alla barnen ndmnde kategorin upplevelser nar de berattade om dem tio olika véxterna.
Kategorierna utseende och livsvillkor namndes av atta barn medan kategorin uppfattningar
namndes av sju barn. Att alla barnen pratade om olika upplevelser kan bero pa att dessa
upplevelser, bade positiva och negativa, sakert gjort intryck pa barnen och att det kan vara
darfor som dessa laggs pa minnet. Alla barnen visade pa att de hade saker att beratta om
vaxterna och att de ocksa hade nagon sorts erfarenhet av de flesta véxterna. | barnens
berattelser kan en viss artkunskap utlasas. Barnen visste till exempel att vissa véxter inte far
plockas, var dem véxer och trivs samt hur dem ser ut, &ven om barnen inte kunde bendmna

flertalet vaxter.

5.9 Barnens forestallningar om varfor det finns vaxter och varfor det finns
olika véxter

Pa fragan varfor det finns vaxter (se bilaga 3), hade tre av barnen inte nagot svar. Tva av
barnen sa att det var for att det skulle vara fint, ”for att det ska vara fint. Ska jag siga vem
som skapat dem? Gud”. Ovriga barn svarade att viixterna finns for annars blir det inget syre,
de ar bra for naturen och for att djuren ska trivas, de dter vaxter. Vaxterna vaxer, nagra blir
stora och andra sma. Vidare sa barnen att vaxter finns for att det ar karnor som véxer upp och
sa att rétterna kan suga upp vattnet. “Dirfor de ar bra for getingar och humlor, annars kan vi
inte ha ndgon honung. De gér honung till oss manniskor, de suger upp allt det dar som
luktar”.

Pa fragan varfor det finns olika véxter (se bilaga 3), hade tre av barnen inte nagot svar.

Av de barn som svarade pa fragan, sa tre av barnen att det var for att det ska vara fint. ’Det
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blir inte kul om man bara typ hade sana (pekar pa rodklover). Da har man hela tiden de bara.
Om det bara skulle varit tva, skulle det vara lite fint, men skulle man haft olika sa blir det
finare”. “For det ska finnas blommor p4 olika &rstider sé att det kan vara fint. Fast forutom pa
vintern”. Ovriga barn svarade att alla djur kanske inte tycker om alla vaxter, att vaxter vaxer
och nagra blir sma och nagra blir stora och for att det ska finnas mycket syre i luften. Vidare
svarade barnen att olika vaxter finns eftersom det #r olika kiirnor och  for att nagra far man
plocka och nagra far man inte plocka”. Svaren visar att en del barn har djupare kunskaper om
varfor det finns vaxter, medan andra tycker att vaxter ska finnas for att det ska vara fint. De
forestallningar som barnen hade kring varfor det finns véxter respektive olika véxter ar en
grund som barnen med 6kad kunskap sedan kan utveckla och forstd mer varfor véxter finns

och vad de &r bra for, vilket ar viktigt att forsta i bevarandet av arter.

5.10 Vad ville barnen veta om vaxter?

Till sist fick barnen beratta vad de skulle vilja veta mer om vaxter (se bilaga 3). Deras fragor
och funderingar 16d bland annat sa hér:

”Jag vill veta vad olika blommor heter. For att det 4r bra och kul”.

Varfor finns vaxter?

Hur utvecklas vaxter?

Hur kan nackrosor flyta sa bra?

Hur tar man smoret ur smérblommorna?

Varfor branns nésslor?

Varfor ar blaklockorna hellila och inte helvita?

Barnen hade olika fragor och funderingar kring olika véxter, vilket visade pa att de var
nyfikna. Funderingarna handlade bland annat om vaxters utseende, artnamn, egenskaper och
varfor vaxter finns. Barnen visade alltsa pa att de garna ville veta mer om olika véxter. De
flesta fragorna som barnen stallt ar fragor, som de antingen kan undersoka i praktiken,

diskutera i barngruppen eller ta reda pa i nadgon faktabok/tv/film/internet.
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6 Diskussion

Under detta avsnitt fors en diskussion kring den metod som anvénds och det resultat som
framkommer i studien. Detta foljs av konsekvenser for yrkesrollen och tankar kring nya

studier.

6.1 Metoddiskussion

Syftet med var studie ar att vi vill undersoka en grupp fem-aringars artkunskap och vilka
erfarenheter barnen har av olika arter. Vi vill dven ta reda pa om det finns nagra skillnader pa
barnens artkunskap vad galler djur respektive vaxter, samt vilka dessa i sa fall ar.

Eftersom vi vill fa fram barnens erfarenheter sa anser vi att intervjuer passar bra att
anvanda som metod (Denscombe, 2009). For att fa fram varje barns tankar och erfarenheter ar
det bra att intervjua barnen en och en (Doverborg & Samuelsson, 2000). Detta gor vi och
upplever som ett givande satt att erhalla ett rikt material. En sak att ha i atanke ar att barnen
inte alltid berattar allt de kan utan bara det de vill delge oss. Detta kan paverka resultatet i en
viss man, men vi anser att det inte paverkar var studie namnvart. Detta eftersom vi har ett rikt
material och kanner att barnen beréttar mycket.

Fordelen med personliga intervjuer ar att intervjuaren kan fokusera pa en person i
taget, bade under intervjun och under det senare transkriberingsarbetet (Denscombe, 2009).
Fordelen &r att vi kan stélla foljdfragor som passar varje barn och utifran det barnet sager. Det
ar aven nodvandigt med foljdfragor for att fa barnen att beratta mer om sina erfarenheter och
tankar. Vi upplever det som mycket positivt och roligt att kunna engagera oss i ett barn i taget.
Det underlattar &aven transkriberingarna av dem inspelade intervjuerna, da det bara ar
intervjuarens och ett barns rost som hors. Att spela in intervjuerna hjalper oss mycket, da vi
inte har mojlighet att skriva ner allt som sdgs och &ven det intervjuobjekten séger registreras
ordagrant (Denscombe, 2009; Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000; Patel & Davidson,
2011). Vi kan enkelt ga tillbaka till det inspelade materialet och noggrant analysera
intervjuerna vid upprepade tillfallen (Denscombe, 2009).

Nackdelarna med valet av intervjuer ar den svarighet som kan vara att na lampliga
intervjuobjekt samt pa den tid som behovs for att bade genomfora och transkribera
intervjuerna (Denscombe, 2009). En annan nackdel som kan paverka &r var ovana av att
intervjua samt att i valet av intervjuer och pa den tid vi har till vart forfogande sa blir det en

liten studie som inte gar att generalisera utifran.
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Barn uppskattar att fa ga ifran och bli intervjuade enskilt (Doverborg & Pramling Samuelsson,
2000). Genom att intervjua i en for barnen naturlig miljo kanner barnen sig trygga (Kvale &
Brinkmann, 2009). Vi upplever att barnen garna féljer med och vill bli intervjuade, fast i
nagra fall, tolkar vi det som att barnen upplever intervjusituationen som lite konstlad, vilket
kan paverka resultatet genom att barnen kanske inte uttrycker sina tankar fullt ut. Alltsa &r
barnens vilja att medverka nagot att ha i atanke vid valet av intervjuer med barn.

Med valet av semistrukturerade intervjuer har intervjuaren fardiga fragor men de ar
oppna for intervjupersonen att svara pa och han/hon kan utveckla sina svar (Denscombe,
2009). For var studies syfte passar semistrukturerade intervjuer bra, eftersom vi far manga
olika tankar och svar. Innan vi borjar intervjua barnen, vistas vi en stund i barngruppen, vilket
vi upplever som positivt — bade for oss och for barnen. Fast hade vi haft mer tid till att vistas i
barngruppen sa hade kanske barnen kant sig mer bekvama och velat delge oss mer. En god
kontakt gor oftast att barnen garna svarar pa fragor (Doverborg & Pramling Samuelsson,
2000).

Genom vart val att anvanda en tillgéinglig grupp” som har narhet till naturen via
forskolan, kan vi inte generalisera utifran studiens resultat. Detta eftersom resultaten endast
géller den grupp som undersoks och inte andra (Patel & Davidson, 2011). Med mer tid kan ett
annat och storre urval goras och da kan vi kanske gora ett generaliserande antagande som kan
vara intressant att resonera kring.

Vi anser att det ar positivt att vi far godkannande fran den forsta forskolan vi tar
kontakt med, samt att de flesta barnens vardnadshavare ger tillatelse till att deras barn far
medverka i intervjun. Detta underlattar for var studie.

Att vi utfor en testintervju innan vi borjar intervjua barnen till studien, &r larorikt och
givande eftersom intervjufragorna kan revideras till det battre. Genom att vi delar upp
intervjuerna mellan oss och intervjuar varje barn vid tva tillfallen, sd sparas mycket tid och
barnen orkar svara pa fragorna.

Att anvanda bilder vid intervjuerna ar positivt, men sa har i efterhand kan det kanske
ge ett annat resultat om farska véxter anvands. Vi tror att barnen har lattare for att kdnna igen
vaxterna da, eftersom de kan vrida och vanda pa dem, se vaxternas storlek samt lukta och

kanna pa dem.
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6.2 Resultatdiskussion

Var studie visar att forskolebarnen har lagre artkunskap nar det galler att artbestamma vaxter
an djur. Ett liknande resultat framkom nar hogstadiebarn skulle artbestdmma olika trad och
bilar, da de kunde artbestamma endast tre av tio trad. (Magntorn & Magntorn, 2004). En
studie visar att klasslararstudenter och andra vuxna hade en betydligt lagre artkunskap (15,2
& 15,6 av 30p) &n &mneslérarstudenter (24,1). Studien visar &ven att elever hade lagst
artkunskap av alla undersokta i studien. Deras medeltal lag endast pa 11,8 av 30 mdjliga
poang (Palmberg, 2012). En tanke gallande var studie nar det galler barnens artkunskap om
véxter, dr att resultatet kanske kan bli battre om farska véxter anvands istéllet for bilder. Allra
bést resultat blir det kanske om bade djuren och vaxterna kan studeras i sin ratta miljo.

| var studie, pa dem specifika arterna vi har valt ut, kan barnen artbestamma fler djur
an vaxter. En anledning till detta kan vara det mindre utbudet av véxter i barnbocker, jamfort
med djur. Vaxtbilderna ar kanske svara for barnen att tolka, da véxter framstalls i mindre
utstrackning an vad djur gor pa bild. Dessa pastadenden grundar vi pa egna erfarenheter samt
pa en sokning av barnmedia pa Kristianstads stadshibliotek, dar det framkom att det fanns 79
barnmedia om blommor, 181 barnmedia om véaxter och hela 2730 barnmedia om djur.

Det framkommer daremot i var sokning av litteratur till examensarbetet, att det finns
ett stort utbud av metodbdcker vad galler att lara om olika arter. Sa idéer finns men kanske
inte kunskapen, intresset eller tiden hos pedagoger, att arbeta med artkunskap? | anknytning
till detta star det i laroplanen for forskolan, att barnen ska utveckla sitt kunnande om véxter
och djur (Skolverket, 2010). Vi anser darfor att artkunskap ar viktigt och att det ar férskolans
uppgift att arbeta med detta. Barn och vuxna kan lara och ha roligt tillsammans och av var
studie att doma, sa kanner barnen till olika djur och véxter, de visar en nyfikenhet och har
aven manga fragor och funderingar som de vill ha svar pa. Dessa ger da ett bra tillfalle for
pedagogerna att spinna vidare pa och att ga ut i naturen och upptacka och léra tillsammans.
Studier visar aven pa att utomhusarbete har manga positiva effekter pa barnen och deras
larande. Om utomhusarbetet planeras noga, genomfors eftertdnksamt och sedan foljs upp
tillbaka i skolan, sa kan barnen utveckla sina kunskaper och fardigheter pa ett satt som gor
vardagserfarenheterna vardefulla (Dillon et al., 2006). Samtidigt visar en annan studie,
baserad pa barn som vistats i “Forest School”, att de barn som vistades dar blev mer
motiverade att lara och undersoka pa egen hand. Barnen utvecklade &ven sin formaga att
identifiera olika arter av djur och véxter och barnen bdrjade bry sig om att skydda och bevara
omgivningen (O"Brien & Murray, 2007).
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| var studie framgick det att barnen hade lart sig om djuren via upplevelser, som att slaktingar
jagade eller att barnen stétt pa djur i sin narmiljo eller att de lart sig via faktabdcker. Nar det
galler véaxterna sa kopplade barnen sitt kunnande om vaxterna till upplevelser, sasom att de
sett dem utomhus pa angen eller i skogen eller att de last om dem i en bok. Aven en studie
pekar pa att lasa bocker om djur och natur och att titta pa djur i naturen har en positiv
inverkan pa artkunskap (Randler, 2010). En annan studie visar pa en tydlig koppling mellan
naturrelaterade intressen och hog artkunskap och en faktor som paverkar artkunskapen och
som &ven tas upp hér ar naturvistelser. Studien visar dven att respondenternas artkunskap och
deras intresse for olika arter framforallt kommer ifran tidig barndom och de fritidsintressen
som utévats utomhus tillsammans med famlijen (Palmberg, 2012).

| var studie, da barnen skulle namnge dem specifika arterna, blandades manga véxter
ihop av barnen och nagra gavs dven pahittade namn. Detta kan liknas vid en studie dar
respondenterna, vid artkunskaptesterna, gav arterna felaktiga artnamn (Palmberg, 2012).
Eftersom dessa artnamn var redan existerande namn pa andra arter, sa visar dessa felaktiga
svar att de heller inte kunde denna andra art. Detta pavisar darfor brister i artkunskapen (a.a.).
| var studie marker vi att det ar svarare for barnen att tala om arterna om de inte kan de
specifika artnamnen. Darfor ar det viktigt att anvanda korrekta artnamn i arbetet med barnen,
sa alla talar om samma sak och forstar varandra.

En anledning att vara kritisk till resultatet av var studie, att barnen kan artbestaimma
fler djur an vaxter, ar att urvalet ar subjektivt. Hade barnen sjalva fatt beratta om de djur och
vaxter som de kan sa hade kanske resultatet blivit annorlunda eftersom barnen kanske ar mer
fortrogna med andra djur och vaxter an de vi anser &r vanligt forekommande. Resultatet hade
kanske dven blivit annorlunda om vi valt andra djur och vaxter och kanske ocksa haft ett
stOrre antal arter.

I forskningsbakgrunden tar vi upp ett flertal motiv till att vilja bevara den biologiska
mangfalden. Bland annat respekt for naturen; alla djur och vaxter har ratt att leva i sin
naturliga miljé — oavsett vilken nytta de gor. Detta kan liknas vid barnens svar, som ar att
djuren alskar att vara i naturen. Ett annat motiv &r méanniskans behov av flertalet vaxt- och
djurarter for att 6verleva (Johansson, 2005b; Malmberg et al., 1992). Barnen i var studie sager
bland annat att djur och vaxter finns for att ge mat och honung at manniskan. Ett tredje motiv
ror manniskans vélbefinnande och rekreation (Johansson, 2005b). Detta motiv kan liknas vid
barnens pastaenden att det blir finare med en variationsrikedom av olika véxtarter samt att

djur inte &r likadana och att djuren ar bra for olika saker.
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Resultatet av var studie visar att barnen berattar mycket om egna erfarenheter av djur och
vaxter. | anslutning till dettta sdgs det att ett akta engagemang for olika arter, kan vackas via
direkta upplevelser (Malmberg et al., 1992). Detta kan vi intyga genom vara egna erfarenheter
av till exempel arbete med olika vattendjur. Har vacktes var nyfikenhet och viljan att ta reda
pa mer. Darfor vill vi att barn ska fa komma ut i naturen och undersoka det liv som finns dar.
Aven en studie visar att ju mer barn far vistas i naturen, desto mer hemmastadda kéanner de sig
och de utvecklar aven sin formaga att identifiera olika arter av djur och véxter (O’Brien &
Murray, 2007). Barnen i var studie visar aven gladje da de kanner igen de specifika arterna pa
bildkorten. Aven studenter uppskattade igenkdnnandets glidje da de arbetade med olika arter i
naturen (Magntorn & Magntorn, 2004).

Avslutningsvis vill vi lyfta vardet av var studie som lyfter fram forskolebarnens
kunskaper, tankar och erfarenheter av olika djur och véxter. Nagon liknande studie gallande
barnens artkunskap i forskolan, har vi inte stott pa. Med tanke pa att artkunskapen som
allménbildning anses vara pa vag bort (Magntorn & Magntorn, 2004) och att en studie visar
pa att elever, i medeltal, endast har 11,8 av 30 ratt pa ett artkunskapstest (Palmberg, 2012),
anser vi att det ar av stor vikt att satta fokus pa artkunskap. Detta for att vilja skydda och
varda allt levande i var natur sa att kommande generationer far en ljus framtid. Vi vill att vara
barn ska fa uppleva den stora mangfalden i naturen och att de ska fora vidare sina kunskaper
till sina barn som de i sin tur kan fora vidare till sina barn och sa vidare. Vi vill dock framféra
att fler och storre studier av artkunskap bor goras i forskolan, eftersom var studie &r liten och

inte gar att generalisera utifran.

6.3 Tankar kring nya studier

Under tiden som vi gor detta examensarbete funderar vi pa vad som paverkar barnens
artkunskap och i vilken utstrackning. Detta géllande exempelvis barnens fritid och deras
vistelsetid pa forskolan, foraldrarnas fritidssysselsattningar och yrke samt bostadsort? Vidare
aven hur pedagogerna pa forskolan arbetar med artkunskap och vilka kunskaper samt
intressen de har fér amnet? Tycker pedagoger att artkunskap ar viktigt att arbeta med? Vidare
kan det vara intressant att gora en studie dar barnens kunskaper forst och framst kartlaggs,
sedan halls ett antal lektioner och sedan undersoks barnens kunskaper igen, bade direkt efter

att alla lektioner &r avslutade men dven en tid senare for att se vad barnen lart sig.
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Sammanfattning

Syftet med var studie var att vi ville undersoka forskolebarns artkunskap och vilka
erfarenheter barnen hade av olika arter. Vi ville dven ta reda pa om det fanns nagra skillnader
pa barnens artkunskap vad gallde djur respektive vaxter, samt vilka dessa i sa fall var.

Eftersom vi ville fa fram barnens erfarenheter sa valde vi att ha semistrukturerade
intervjuer som metod. Har har intervjuaren fardiga fragor, men den intervjuade far mojlighet
att svara Oppet och utveckla sina svar. Intervjuerna utférdes med elva fem-aringar pa en
forskola i en liten ort med ungefar 500 invanare i sodra Sverige.

Bakgrunden till att vi ville gbra denna studie var att vi blev intresserade av artkunskap
da vi gick inriktningen naturvetenskap och teknik samt upplevde arternas mangfald under var
specialiseringstermin pa forskollararutbildningen. Under var utbildnings gang framkom det i
litteraturen, att artkunskapen var dalig bland barn. Med detta examensarbete ville vi darfor
fordjupa vara kunskaper kring vikten av artkunskap och se vilka kunskaper och erfarenheter
forskolebarnen hade av olika arter. Detta for att som yrkesverksamma forskollérare kunna
arbeta med artkunskap med forskolebarnen och skapa larandesituationer dar barnen kan
utveckla kunskap, insikt och intresse for olika arter.

Med tanke pa att artkunskapen som allménbildning anses vara pa vag bort ar det av
stor vikt att satta fokus pa artkunskap. Detta for att vilja skydda och varda allt levande i var
natur sd att kommande generationer far en ljus framtid. Det vi ville lyfta i
forskningsbakgrunden var artkunskap, som sags handla om allménbildning och naturkansla,
vilket i sin tur kan leda vidare till en djupare ekologisk forstaelse. | tidigare generationer var
kannedom om arter en del av vardagen, men den sags nu halla pa att forsvinna. En studie visar
att klasslararstudenter och andra vuxna har en likvardig artkunskap, men att denna ar mycket
lagre &n for amneslararstudenter. Studien visar dven att elever hade lagst artkunskap av alla
undersokta i studien. Deras medeltal 1ag endast pa 11,8 av 30 majliga poang.

Vidare tog vi, i forskningsbakgrunden, upp olika sétt att arbeta for att artkunskapen
ska bli battre. Aven tre motiv till varfor artkunskap sags vara viktigt lyftes fram, det historiska
motivet, kunskapsmotivet och attitydmotivet. Genom artkunskap fas begreppet biologisk
mangfald in som innefattar all den variation som finns i naturen; olika sorters gener, arter och
ekosystem. Om ett ekosystem bestar av manga arter, sa blir det stabilare. Vi forde fram att ett
arbete med olika arter och att fa en kéansla for naturen kan paverka barnens vilja att bevara
naturen och dess biologiska mangfald, vilket inbegriper en del i arbetet med hallbar

utveckling. FOr att barnen ska bli mer medvetna om sin egen betydelse fér miljon, och vara
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delaktiga i en hallbar utveckling, ségs det vara bra for barnen att borja tidigt och i den egna
narmiljon. En studie visar aven att respondenternas artkunskap och deras intresse for olika
arter kom framforallt ifran tidig barndom och de fritidsintressen som utdvats utomhus
tillsammans med familjen.

Resultatet av var studie visade att de vaxtarter barnen visade intresse for/kande till var
solros, nackros, ros, tulpan, bladklocka, maskros, smdrblomma, “honungsblomma”
(rodklover), blasippa och vitsippa. Vidare i intervjun lades fokus pa dem vilda vaxterna och
da berattade forskolebarnen utifran kategorierna utseende och upplevelser.

Vad galler djurarter var barnen intresserade av/kénde till giraff, flodhast, &lg, bjorn,
hast, vildsvin, varg, radjur, gris, far, hund, rav, apa, hare, vildkanin, kanin, katt, uggla,
igelkott, marsvin, gadda, ratta, hamster, 6dla, abborre, mus, groda, rédhake, blames, fjaril och
’pissmyra” (rodmyra). Nér det galler dem vilda, svenska djuren beréttade forskolebarnen dven
har utifran kategorierna utseende och upplevelser, men aven utifran kategorierna nyfikenhet,
livsvillkor och egenskaper.

Nér vi undersokte barnens kunskaper om specifika arter, visade det sig att
forskolebarnen hade lagre artkunskap om vaxter &n om djur. N&r det galler resultatet av
kannedomen om vaxterna var det valdigt spritt och tydligt att manga véxtarter inte kunde
namnges av barnen. Ingen art namngavs av samtliga barn, men maskros och nassla var de tva
véaxterna som de flesta barnen kunde namnge. Vad géller djuren kunde néstan samtliga
djurarter namnges av alla barnen.

| intervjuerna fick forskolebarnen svara pa var de lart sig om dem olika djuren och
vaxterna. Ungefar hélften hade da inget svar och de som svarade sa att de lart sig via
upplevelser eller genom bocker.

Resultatet av studien visade &ven att forskolebarnen hade manga tankar och
funderingar kring varfor det finns djur/vaxter och varfor det finns olika djur/véxter. Till
exempel att djuren &r bra for naturen, att maskar gor jord och att olika djur ar bra for olika
saker. Angaende vaxterna sa barnen till exempel att de finns for att det ska vara fint, for att
annars blir det inget syre och att olika vaxter finns for att annars blir det trakigt.

Forskolebarnen hade, av resultatet att doma, mycket fragor och funderingar kring djur
och véxter som de ville ha reda pa. Fradgorna handlade bland annat om véxters utseende,
artnamn, egenskaper och om varfor vaxter finns, samt om djurs olika beteende, utseende och
om kroppsdelarnas funktion. Detta visade att barnen var nyfikna pa djur och véxter samt att

de gérna ville veta mer om dem.
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Bilaga 1: Missivbrev

Hej!

Vi ar tva lararstudenter som laser sista terminen pa forskollararutbildningen vid Hogskolan
Kristianstad. Vi skriver nu vart examensarbete som handlar om barns erfarenheter,
upplevelser och intresse for djur och véxter. For att kunna genomfora var studie vill vi gora
intervjuer med era barn och skickar darfor ut en blankett till er som vardnadshavare for att fa
ett godkannande om det &r ok att intervjua era barn. Intervjuerna kommer att filmas for att fa

ett rikt material som kan bearbetas flera ganger.

Det ar helt frivilligt for era barn att deltaga i studien och dven under studiens gang kan ni/era
barn valja att avsluta deltagandet nar som helst. Personuppgifterna forvaras sa att obehériga
inte kan ta del av dem. Insamlade uppgifter kommer endast att anvandas i var studie och

materialet kommer att forstoras efter avslutad utbildning.

Tack pa forhand!

Har ni nagra fragor, sa tveka inte att hora av er.

Hélsningar: Emma Cederholm XXXX-XXXXXX
Cecilia Hellstrom XXXX-XXXXXX

Mitt barn far:
o delta

O inte delta

Barnets namn

Vardnadshavarnas underskrift

Svaren énskas senast mandagen den 19 nov. 2012, men garna sa fort som mojligt!
Lamna svarslappen till forskolan.
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Bilaga 2: Intervjufragor om djur

Vilka djur tycker du &r intressanta?

(Nedanstaende foljdfraga stalls om bara tama djur namns).

Om du tanker pa vilda djur? Till exempel i skogen, vilka tycker du da &r intressanta?
Varfor &r du intresserad av det?

Berdtta om det!

Nér/var har du lart dig om det djuret?

Ar det ndgot mer du vill sdga/beratta?
Visning av bildkort pa: lg, ekorre, kanin, igelkott, radjur, rav, myra, spindel, mask och groda.

Vilka av dessa djur k&nner du igen?

Beratta om dem!

Vad ar det for sorts djur? (om barnen inte redan bendmnt dem).
Varfor tror du att det finns djur?

Varfor tror du att det finns olika djur?

Vad skulle du vilja veta mer om djur?

Ar det ndgot mer du vill sdga/beratta?
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Bilaga 3: Intervjufragor om véxter

Vilka blommor tycker du &r intressanta?

(Nedanstaende foljdfraga stalls bara om inte vilda blommor namns).

Om du tanker pa vilda blommor? Till exempel pa dngen, vilka tycker du da ar intressanta?
Varfor &r du intresserad av den?

Berdtta om den!

Nér/var har du lart dig om den?

Ar det ndgot mer du vill saga/beratta?

Visning av bildkort pa: maskros, vitsippa, blaklocka, gullviva, nassla, hundkex, nackros,

rodklover, liljekonvalj och smérblomma.

Vilka av dessa blommor kanner du igen?

Berdatta om dem!

Vad &r det for sorts blommor? (om barnen inte redan benamnt dem).
Varfor tror du att det finns blommor?

Varfor tror du att det finns olika blommor?

Vad skulle du vilja veta mer om blommor?

Ar det négot mer du vill sdga/beritta?
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