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Abstract

Syftet med studien &r att undersoka vad larare och fritidspedagoger anser att ett
atgardsprogram ar och hur samarbetet fungerar mellan de berorda pedagogerna. Darfor
behandlas forst och framst litteraturinnehall som hoppas ge en forstaelse av barn i behov av
stod, atgardsprogram och samarbete i skola-fritidshem. I litteraturgenomgangen framgar det
olika aspekter om vad atgardsprogram ar och vad det ska innehalla. Samarbetet Gverlag
mellan fritidshem och skola presenteras i ett avsnitt i litteraturen. | metoden forklaras var
ostrukturerade intervjuform. Vi har utgatt ifran den sociokulturella teorin i den bemarkelsen
att vi lagt mycket tyngd pé& begreppen artefakt och samarbete. Atgérdsprogrammet ser vi som
en artefakt, alltsa ett stod som kan hjalpa barn i behov av stod. Samarbetet for att vi tycker att
den har en sa viktigt roll sa att bade eleverna och pedagogerna ska fa sa mycket stod och hjalp

som mojligt for larandet.

Resultatet av undersokningen visar pa olika aspekter som kan ligga till grund for vad ett
&tgardsprogram &r. Atgardsprogram kan ses utifran flera aspekter, allt ifrdn en artefakt att
arbeta med men det kan ocksa innebara hjalpmedel som datorer och ses som ett verktyg for
elever att na malen. Som stod for elever kan atgardsprogram aven ses som ett krav som
kommit fran Skolverket. Nar det kommer till samarbetet mellan skola och fritidshem vad
galler atgardsprogram var det manga aspekter som framkom under intervjuerna. Tidsbrist och
brist pa resurs ar tva av manga aspekter som uppkom. Samarbete anses viktigt trots att det

séllan fungerar speciellt bra.

Nyckelord: Barn i behov av sarskilt stod, kartlaggning, atgardsprogram, styrdokument,

specialpedagogik, samarbete.
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1 Inledning

Foljande undersokning ar en studie om pedagogers uppfattningar av atgardsprogram och

samarbetet i skolan mellan larare och fritidspedagoger.

1.1 Bakgrund

Ungefar var fjarde elev i skolan har ett utarbetat atgardsprogram dar nagon form av stéd har
satts in for att hjalpa dessa elever. Manga pedagoger kanner stor oro for hur de ska ga tillvaga
ndr ett atgardsprogram ska upprattas skriver Asp- Onsjo (2008). Forfattaren namner vikten av
en god larandemiljo for alla, bade for personal och elever. Pedagogiken i klassrummet &r en

viktig punkt for alla elever och inte enbart for elever i behov av sarskilt stod.

Ett atgardsprogram syftar till att elever ska fa den hjalp de behover dar ett atgardsprograms
centrala roll ska vara som redskap fér pedagogerna i deras arbete med elever. Atgardsprogram
ar aven till for att elever och vardnadshavare ska se och forsta utvecklingen och aktivt arbeta
med denna (Skolverket, 2008).

Atgardsprogram kan ses om en process. Uppféljning och utvardering ska ske regelbundet s&
att malen som skrivits inte ska kannas forstora. En uppfoljning ska innefatta en kontroll av att
atgarderna ar vidtagna. Utvardering ska ses som en bedémning om atgarderna varit lampliga
for att na malen (Skolverket, 2008).

Amnet som valts ar utifrdn det intresse som uppstatt under utbildningen i samband med valbar
specialisering. Eftersom vi gar olika inriktningar vill vi se hur samarbetet kring elever i behov
av sarskilt stod fungerar mellan skola och fritidshem.

Vi tycker att samarbetet ar viktigt mellan skola och fritidshem bade allmant och nar det galler
atgardsprogram. Elever som har atgardsprogram i skolan och som sedan gar pa fritidshem
utanfor skoltid, ges inte alltid stod de kan behdva av fritidspedagogerna. Om pedagogerna inte

far vara delaktiga och far informationen om behovet kan detta ga ut 6ver eleven.



1.2 Syfte

Denna uppsats har som syfte att undersoka vilka uppfattningar larare respektive

fritidspedagoger har om arbetet med atgardsprogram.

1.3 Disposition

Uppsatsen ar disponerad pa sa satt att uppsatsen efter inledning foljs av bakgrund, syfte och
en begreppsforklaring samt en litteraturgenomgang. Efter litteraturgenomgangen framstélls
problemformuleringarna. Teorier som &r aktuella for uppsatsen presenteras efter
problemformuleringarna. En detaljerad metodbeskrivning féljs upp i en presentation av
resultaten, vilka &r grundade i en kvalitativ undersokningsmetod. | sammanfattningen
bearbetas resultaten och darefter utifran aktuella fragestallningar. Detta féljs upp av en
diskussion dar en jamférelse mellan litteratur och vara resultat presenteras.

Metoddiskussionen f6ljs darefter av en sammanfattning och forslag pa fortsatt forskning.



1.4 Begreppsforklaring

| denna del tas det upp viktiga begrepp som ar aterkommande i detta arbete.

Elev i behov av sarskilt stod — Elever som behdver extra stdd utanfor den ordinarie

undervisningen (Ohlmér 2011).

Kartlaggning — Malet med en pedagogisk kartlaggning ar att 6ka forstaelsen for elevers
styrkor, behov, kunskaper. En kartlaggning gors for att se om en elev &r i behov av sarskilt
stdd, och vilka andringar som kan goras for att underlatta for eleven. En kartlaggning ska ske

pa de tre nivaerna: grupp, individ och organisation (Olsson & Olsson, 2007).

Den individuella utvecklingsplanen (IUP) — upprattas i samband med ett utvecklingssamtal
och foljer en elev under hela skolaret (Skolverket, 2008). Ohlmér (2011) namner att sedan ar

2006 ska det skrivas en IUP for alla elever.

Atgardsprogram — Nar en utredning visat att en elev &r i behov av sarskilt stod s& ska ett
&tgardsprogram utarbetas. Atgardsprogrammet syftar att bara avse en begransad tidsperiod
(Skolverket, 2008).



2 Litteraturgenomgang

| detta kapitel behandlar vi vad begreppet barn i behov av sarskilt stod innebar. Dérefter foljer
vad en pedagogisk kartlaggning och atgardsprogram &r och vad de har for syfte. Efter detta

beskrivs samarbetet mellan skola och fritidshem.

Litteraturen behandlas i syfte till att fa en forklaring till vad ett atgardsprogram ér till for, hur
det bor skrivas och vad samarbete kan gora for elever. Detta for att fa svar pa vara

fragestéllningar och en bredare forstaelse infor den empiriska undersokningen.

2.1 Barn i behov av sarskilt stod

Barn i behov av sarskilt stod kan vara en svardefinierad term. Sandén (2000) beskriver olika
grupper som kan inga i benamningen barn i behov av sarskilt stod. Dessa kan bland annat
vara barn med rorelsehinder, horselskador, synskador, emotionella stérningar och sociala

problem.

Asp- Onsj6 (2006) namner hur behovet hos en elev kan uppsta. Vissa elever klarar av att vara
i skolan och klassen, utan nagra sérskilda insatser under vissa lektioner, medan andra elever
behdver stod under hela skoldagen. Ohlmér (2011) benamner samma sak som Asp- Onsjo
(2006). Asp- Onsjo (2006) skriver om hur behovet av sarskilt stéd varierar individuellt.
Elever i behov av stdd kan delas upp i tva olika grupper, de elever som behdver sarskilt stod i

kortare perioder och de som behdver under langre tid (Asp- Onsj6 2006).

Runstrom Nilsson (2011) talar om dagens skola, déar behovet av sérskilt stod inte ar nagot
ovanligt. Hela 25 % av skolans elever ar under delar av eller hela skolgangen i behov av
sarskilt stod. Skolan ar skyldig att ge varje elev forutsattningar for att utvecklas pa béasta
mojliga vis, oavsett elevers tidigare bakgrunder eller férutsattningar. For att kunna moéta alla
elever behover skolan kunskap om elevers olikheter i saval kunskaper som det sociala. Det
kravs redskap fran skolans sida for att lyckas mota alla elever med olika speciella behov.
Skolan ar en del av samhaéllet lika vél som elever och vardnadshavare. Dérfor ar det viktigt att

skolan kan mota och tillata olikheter dar dialogen mellan larare, vardnadshavare och elev



finns for att elever ska fa en utbildning pa deras egna villkor (Runstrom Nilsson 2011).

Skolverket (2011) skriver att hansyn ska tas till elever med olika behov och forutsattningar.

Skolverket (2001) skriver om hur barn i behov av sérskilt stod har ratt, enligt skollagen, att
vara pa fritidshem oavsett vad fordldrarna sysselsétter sig med under tiden for skoldagen,
detta om barnens behov av stod inte kan tillgodoses pa annat satt. Vilka elever som behdver
en sadan fritidsplats for att tillgodose deras behov avgér kommunen. Trots att fritidshemmen
har begransat med mojligheter att hjalpa de elever som behdver sarskilt stod har pedagoger en
skyldighet att uppmarksamma elever och bidra med stod. Detta ska ske sa fort pedagoger
kénner oro fér en elev och att i tidigt stadium satta in resurser innan problemen vaxer
(Skolverket, 2001).

2.2 Pedagogisk kartlaggning

En elev har réattigheter, da skolan ska anpassa undervisningen sa att kunskap kan
tillgodogoras. Dock kan skolan vara en riskfaktor for elever om stodinsatser inte fungerar som
det &r tankt. Innan en elev kan fa stod insatt maste rektorn se till att en kartlaggning gors sa att
behovet kan tillgodoses pa ratt satt (Runstrom Nilsson 2011). Runstrom Nilsson (2001) och
Skolverket (2008) skriver om rektorns arbete. Rektorn har det yttersta ansvaret for att en

utredning av en elev sker.

Om det inom ramen for undervisningen eller genom resultatet pa ett nationellt prov, genom
uppgifter fran larare, ovrig skolpersonal, en elev eller en elevs vardnadshavare eller pa annat
satt framkommer att det kan befaras att en elev inte kommer att nd de kunskapskrav som minst
ska uppnas, ska detta anmaélas till rektorn. Rektorn ska se till att elevens behov av sarskilt stod
skyndsamt utreds. Behovet av sarskilt st6d ska &ven utredas om eleven uppvisar andra
svarigheter i sin skolsituation. Samrad ska ske med elevhalsan, om det inte &r uppenbart
obehovligt. Om en utredning visar att en elev ar i behov av sarskilt stod, ska han eller hon ges
sadant stod. (3 kap. 8§ Skollagen, 2010:800)

Skolans satt att méta en elev i behov av sarskilt stod kan paverka en elevs framgang i skolan.
Pedagogisk Kkartlaggning &r att arbeta losningsorienterat. Kartldggningen ska ge en bild av
nuldget hos en elev, det vill s&ga vad som fungerar och vilka styrkor och svagheter en elev
har. Kartlaggningen ska ge en helhetsbild av en elevs skolsituation, vilket gor det lattare att

upprétta ett atgardsprogram i framtiden (Skolverket 2008).

10



Innan ett atgardsprogram upprattas sa maste pedagogen ha underlag om en elevs situation och
darfor gors en kartlaggning. Runstrém Nilsson (2011) namner pedagogisk kartldggning som
ett redskap for berdrd pedagog i insamlandet av information om en elevs skolsituation. En
pedagogisk kartldggning kan dven vara ett bra redskap i skolans dokumentationsprocess kring
en elev. | utredningen ar det viktigt att pedagogen tar reda pa vad det & som fungerar bra och
mindre bra for en elev. Skolan granskar vad det ar som orsakar svarigheterna, samt vilka
atgarder skolan bor vidta for att stodja en elev. Ibland kan information om elever bli
otillracklig. Da kan skolan behdva komplettera med information ifran skolhalsovarden eller
den sociala myndigheten. Vardnadshavare ska ha gett tillstand till att informationen inhdmtas

av pedagogen (Runstrom Nilsson 2011).

Det ar viktigt att identifierar en elevs problem tidigt och satta in lampliga atgarder oavsett nar
det upptécks. Det ar viktigt att skolan anvénder sig utav riktlinjer nér det géller kartlaggning.

Runstrom Nilsson (2011) ger féljande exempel pa riktlinjer:

Vem &r det som ansvarar for att samla in informationen och utférandet av dokumentationen?
Fran vilka pedagoger ska informationen inhamtas?

Hur ska kartlaggningen dokumenteras?

Hur ska analysen se ut?

Vilka individer ska ta del utav resultatet av analysen?

Hur ska den skrivna och fardiga kartlaggningen arkiveras?

Svarigheterna som en elev ar i far aldrig laggas pa individen sjalv, utan det ar hela skolans
ansvar att stotta och hjélpa elever i dess utveckling. Den pedagogiska kartlaggningen har som
syfte att Oka forstaelsen for elevers starka sidor, behov, kunskaper och relationer till olika

gruppkonstellationer (Runstrom Nilsson, 2011).

2.2.1 Nér ska en pedagogisk kartlaggning goras?

Runstrom Nilsson (2011) skriver om vikten av att en pedagogisk kartlaggning gors sa fort en

misstanke om att en elev inte kommer att uppna kunskapskraven. Det kan vara en pedagog,

vardnadshavare eller en elev sjalv som antyder att behoven finns. Skolverket (2008) antyder
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ungefar samma sak som Runstrom Nilsson (2011), om att atgarder for en elev behover sattas
in s fort som det & mojligt. Skolan kan dessutom anlita utomstaende kompetens, sa som
stddenheter(enheter som samlar exempelvis logopeder, specialpedagoger, talpedagoger), om
inte skolan har den kompetens som krévs for ett genomfoérande av en kartlaggning. Skolverket
(2008) menar att en diagnos aldrig far vara ett villkor for séarskilt stod. Néar skolan gor en
utredning sa ska de skaffa tillrackligt underlag for att forsta en elevs behov och varfor en elev
har svarigheter i skolan. Runstrom Nilsson (2011) anser att nar en elev utreds for
sprakstorning, ADHD eller dyslexi kravs det att en kartlaggning gors. Kartlaggning kan ocksa
ses som en stodatgard for vardnadshavaren att ta del av och bli delaktig i elevens arbete.

Skolverket (2008) menar att kartlaggningen ska dokumenteras.

Runstréom Nilsson (2011) diskuterar de berdérda pedagogerna som borde delta i samtalet
gallande kartlaggningen dar fokus &r pa den elev som &r i behov av stod. Efter detta samtal
bor vardnadshavare och elev fa ta del av samtalet och komma med egna tankar och asikter.
Om det &r svart for pedagogerna att samlas bor de pedagoger som arbetar narmast berord elev
vara med. De Ovriga pedagogerna far en sammanstélining med informationen som sagts vid
ett senare tillfalle. Dock &r det viktigt att alla berérda parter, sa som pedagoger, fordldrar och

elev som lamnat information, far ta del av analysen och forslagen pa atgarderna.

Det ar aven viktigt att atgarderna laggs fram som forslag sa att vardnadshavare och elev har
ratt att tycka till och paverka. Under hela processen i kartlaggningen ar det viktigt att se till

elevers basta och att de alltid &r i centrum ( Runstrom Nilsson 2011).

Som pedagog och vardnadshavare ar det viktigt att kdnna till att en pedagogisk kartlaggning
ar en offentlig handling. Alla handlingar som uppréttas och forvaras i en kommun &r
offentliga. Detta innebér att vem som helst kan komma och begéra ut ett en kartldggning. Det
ar da viktigt att som pedagog gora en avvagning mellan offentlighetsprincipen och behovet av
integritetsskydd, delar av en kartlaggning kan da bli sekretessbelagt (Runstrom Nilsson,
2011).

Ibland kan det forekomma kanslig information om elever i kartlaggningen och da kan den

delen eller hela kartlaggningen sekretessbeldggas(Asp- Onsjo 2008).
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2.2.2 Pedagogisk kartlaggning pa olika nivaer

Skolan, som organisation, kan studeras pa; organisationsniva, gruppniva och individniva.
Med organisationsniva avses i detta sammanhang vad skolan som organisation kan gora for
att underlatta for en elev i svarigheter. Runstrom Nilsson (2011) tar upp olika exempel pa
fragor som kan stallas pa organisationsniva for att kunna tillgodose elever i behov av sarskilt

stod. Nagra av exemplen kan vara:

Hur stor ar klassen eleven gar i?
Vem/vilka har huvudansvaret for eleven under skoldagen?
Har eleven fatt extra stodinsatser och i sa fall vilka?

Vilka arbetsformer anvénds for att hjalpa eleven?

Olsson och Olsson (2007) beskriver de olika nivaerna. Gruppniva handlar om den grupp en
elev framst tillnor, vilket oftast da blir klassen. Pedagogen som gor en Kkartlaggning pa
gruppniva far tillgang till mycket information kring elever. Fragor som kan tankas stéllas vid

en kartlaggning eller studeras narmare pa gruppnivan ar:

Hur ar gruppen sammansatt?
Hur bemdts en elev av 6vriga elever i gruppen?

Hur fungerar eleven och pedagogen tillsammans, hur ar deras relation?

Pa individnivan stalls fragor som &r individanpassade till en elevs alder och som &r méjliga att

svara pa av bade elev och vardnadshavare. Exempel pa sadana fragor kan vara:

Hur ser elevens sociala relationer ut?
Vad utmérker en situation dar elevens larande inte fungerar (tider pa dagen, gruppstorlekar)?

Vad har eleven for intressen som marks i skolan och pa fritiden? (Olsson & Olsson 2007).

13



2.3 Kort historik om atgardsprogram

Forsta gangen som atgardsprogram blev for namnt var i skolsammanhang da Skolans inre
arbete (SOU 1974: 53), som forkortas SIA, gjorde en utredning. Utredningen blev en
vandpunkt i skolans varld da SIA-utredningen arbetade med fokus pa hur skolans verksamhet
behovde foréndras for att kunna mota varje enskild elev med dess olika forutsattningar och
behov. | utredningen kan man lasa om ifragasattandet av specialundervisningen i form av en
“klinik” for speciella elever. Dessa kliniker var aktiva under 1960-talet (SFS 1994:1 194,
2006).

Under 1970-talet var det vanligt att elever fick undervisning i speciella grupper, dven detta
ifrdgasattes i utredningen. Den stora forandringen och utvecklingen av specialundervisning
ansags ske pa bekostnad av den ordinarie undervisningen. En férandring fran tidigare
uppfattningar var att det var eleven sjalv som skulle vidta atgarder och inte skolan som skulle
forandra undervisningen. Idag &r det i stallet skolan som ska vidta atgarder for elever. Mycket
fokus 1ag pa innehallet i undervisningen med variationen av arbetssatten under utredningen.
Aven att relationen mellan elev-pedagog och elev-elevgrupp skulle lyftas fram i
atgardsprogrammen. Trots dessa bestammelser att skolan ska vidta atgarder for att en elev ska
na malen, drojde det tjugo ar innan det blev ett krav som skrevs in i grundskoleforordningen,
namligen att ett atgardsprogram ska upprattas. Sedan ar 2000 &ar det en skyldighet att

atgardsprogram ska vara en skriftlig utarbetning(a.a).

2.4 Atgardsprogram

Myndigheten for skolutveckling (2005) skriver om alla elevers rattigheter, vilket innebdr att
de elever som behdver extra stod ska fa detta. De elever som bedéms ha ratt till sarskilt stod i
skolan har dven réatt att fa ett atgardsprogram. Ett atgardsprogram enligt Asp- Onsj6 (2006)
har som syfte att alla elever oavsett behov ska kunna verka i den dagliga verksamheten i
skolan. Atgardsprogrammet ska ses som en process i ett fysiskt och levande dokument, det
ska vara ett dokument som &r aktivt och inte bara sétts i en parm. Fogel Jakobson och
Markskog (2006) poangterar att om ett atgardsprogram ska fungera ska det kunna anvéandas

som ett arbetsverktyg i vardagen. Atgardsprogram kan se olika ut, men som évergripande mél
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ska det stdrka en elevs sjélvtillit och sjalvfortroende. Persson (2002) menar att
atgardsprogram kan visa kvaliteten pa skolans bemétande av elever i behov av sarskilt stod.
Ogden (2001) anser att malen, som elever har i atgardsprogram, kan vara att stirka
amnesmassig kompetens. Atgardsprogram kan 6ka lararnas forstaelse for elevers olika behov,
men aven en okad forstaelse for hur larare pa basta maéjliga satt kan hantera problemen.

Den forsta och viktiga delen &r en pedagogers kartlaggning déar pedagogen tillsammans med
elev och vardnadshavare skriver ner och bearbetar atgarder tillsammans. Sedan évergar detta
till handling i det dagliga arbetet (Ogden 2001).

Vardnadshavarens roll har blivit starkare och fatt en tydligare del i ett atgardsprogram. Forr
stod det att vardnadshavare bor delta i upprattandet av atgardsprogram, men idag star det
skall. Numera har vardnadshavare ocksd majlighet att krava ett atgardsprogram (Persson
2002).

Stackeryd (2011) menar att ett atgardsprogram ska innehalla en pedagogisk kartlaggning om
elever i behov av pedagogiskt stod, ur en positiv synvinkel. Skolverket (2008) skriver att
atgardsprogram ar ett stod som elever har ratt till om de behover stod i skolan. Det bor vara
ett redskap for personal vid planering och i den dagliga verksamheten tillsammans med den
enskilde individen. Atgardsprogrammet ger en sammanfattning p& vad pedagoger,
vardnadshavare, eleven och eventuellt vad andra stodenheter(samlad enhet for exempel
logoped, talpedagog, specialpedagog) kommit fram till i samarbetet. Det &ar ett skriftligt

dokument som visar vilka stodatgarder som ska anvandas.

Asp- Onsjo (2006) namner hur viktigt samarbetet & mellan pedagoger, skola, elev och
vardnadshavare. Ahlberg (2001) definierar samarbetet mellan pedagoger, vardnadshavare och

elev som ett lagarbete.

Undervisningen av elever i behov av sarskilt stod maste ses som ett lagarbete och svarigheterna
maste granskas i relation till hela skolans verksamhet. Benamningen atgardsprogram kan leda
tankarna till att det dr eleven som ska “dtgdrdas” — nér det i sjalva verket handlar om hela
skolan. Atgarderna bor omfatta saval forandringsarbete p& organisations- och gruppniva som
sadant som beror den enskilde eleven (Ahlberg, s. 150).
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Asp- Onsjo (2006) menar att det finns olika problemomraden som kan ligga till grund for att
ett atgardsprogram skrivs. Det kan vara att elever har svart att klara kunskapsmalen. Det kan

aven handla om andra svarigheter, sa som mobbning eller utanforskap.

Ohlmér (2011) skriver om hur viktigt det &r att vara konkret i utarbetandet av
atgardsprogrammet, det ska ses som ett verktyg i vardagen. Skolans viktigaste uppdrag ar att
folja upp men &ven ha kunskap om varje elevs sociala utveckling, samt den kunskapsméssiga
delen. Det de berdrda pedagogerna skriver ska vara tydligt och enkelt for att alla delaktiga
parter ska forsta vilka atgarder som satts upp(a.a.). Fogel Jakobson mfl.(2006) menar att i ett
atgardsprogram &r det viktigt att se till elevers alla styrkor och formagor. Detta for att starka
deras sjalvfortroende och hitta vagar till utveckling. Det ar viktigt att ha en helhetssyn pa

elevers situation.

Det ar viktigt att det som pedagoger, vardnadshavare och elever ska arbeta med framgar
tydligt i texten. Viktigt dr ocksa att uttryck som spraktraning och lastraning far en mer konkret
innebord och forslag pa hur detta ska tranas. Skolan maste skaffa sig tillrackligt med kunskap
om elevers behov for att kunna tillgodose dem. Aven undersoka tankbara forklaringar till

behoven och utifran detta styra atgarderna(a.a).

Manga elever kan enligt Asp- Onsjo (2008) delta i klassrumsundervisning dven om de ar i
behov av sarskilt stod, beroende pa pedagogens formaga att anpassa verksamheten. Groth
(2007) poangterar att atgardsprogram ska ge elever forutsattningar att med stod klara av att
delta i den dagliga undervisningen i klassrummet. Det ar viktigt att det pedagogiska arbetet
ska sta i centrum och inte svarigheterna. Detta sager dven Asp- Onsjo (2006) da det handlar
om att det &r skolan som ska fordndras for att anpassas till elever i forsta hand och inte
individen som ska anpassas till skolan. Har &r det &ven viktigt att se vilka hinder som kan
finnas for att detta ska ga att uppna. Det ar oerhort viktigt att skolan tar sitt ansvar for att
hjalpa elever s& att de inte kanner att problemet ligger hos dem sjalva. Ohlmér (2011)
samtycker och menar att en elevs ansvar i atgardsprogrammet inte far bli for svart, “ansvaret
far inte leda till nya misslyckanden”(Ohlmér 2011 s.40).

Ohlmér (2011) ger férslag p& delar som ska ingd i ett &tgardsprogram. Delarna &r en elevs

behov, atgarder for att na malen och utvardering och uppféljning. Detta ar viktiga delar i ett

atgardsprogram. Delarna om uppfoljning och utvardering ar viktiga delar i ett atgardsprogram
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men som oftast anses vara den minst viktiga (a.a.) En uppféljning ska ske efter sex till atta
veckor, da aven en utvardering gors. Det basta & om pedagogen anger ett datum for att
missforstand inte ska uppsta. Pa en uppfoljning ska det tas upp och skrivas ner vilka atgarder

som kan avslutas, revideras eller vilka nya som behovs séttas i bruk.

2.5 Skolverkets rekommendationer om arbete med
atgardsprogram

2.5.1 Faktorer som framjar en god larandemiljo

Enligt Skolverket (2008) ska skolan framja en god larandemiljo for alla elever. Faktorer som
framjar elevers larande och utveckling ar det som bor ligga i fokus i atgardsprogrammet.
Skolan ska regelbundet géra en granskning av sin verksamhet och undersdka organisationen,
arbetssatten och kompetensen sa att dessa faktorer framjar arbetet med elever. All
undervisning i skolan ska anpassas till alla elevers olika forutsattningar och behov for att
elever ska komma sa langt det gar i deras eget larande och utveckling. Skolverket (2011)
papekar vikten av att elever ska fa kanna sig delaktiga och kéanna att skolarbetet ar
meningsfullt. Skolverket (2008) menar att om elever &r i svarigheter sa underlattar det om
skolan och vardnadshavarna har en god kontakt. Nar skolan uppticker att elever ar i
svarigheter ska de forst granska undervisningens innehdll och pa larandemiljén, om det dar
finns orsaker som kan gora att elever far svarigheter i skolan. Det kravs en bred kunskap hos
pedagoger for att tillgodose elevers mangsidiga behov och for att félja upp deras utveckling.
Elever behover fa utmaningar, kanna férvantningar fran skolan och att det finns en tro hos
pedagogen pa elevers formaga. Skolans kunskaper om anpassad undervisning, dess innehall
och arbetssatt kan paverka elevers forutsattningar i skolan. Det skulle tillexempel kunna
handla hur lararen moéter elever utifran elevers formaga och kunskapsniva, att alla elever &r
olika och behover olika redskap i sin undervisning. Andra faktorer som kan paverka elevers

forutdattningar i skolan ar férdelning av klasser, grupper och arbetsscheman.
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2.5.2 Skolan bor uppmarksamma elever i behov av sarskilt stod

Nar skolan uppmarksammar problem hos elever maste berord personal tidigt samtala med
elev och vardnadshavare (Skolverket, 2008). Utvecklingssamtalen kan da ses som ett bra
tillfalle att talas vid om oro som en elev, en vardnadshavare eller skolan har om
skolsituationen, och vid behov kravs aterkommande samtal. Ansvaret for att relevant
information fran utvecklingssamtalen som klasslararen har hand om, ska formedlas till
berorda pedagog som har denna elev i nagot &mne. Om elever dven befinner sig pa fritidshem
bor de berérda pedagogerna fylla ut Kkartldaggningen om hur elever fungerar i
fritidssammanhang. Behovet av stdd som elever kan behdva, som inte har blivit sarskilt
synligt i skolan, kan bli tydliga pa fritidshemmet under eftermiddagen. Aven pa morgonen da
fritidshemmet ocksa har dppet. Det ar en nédvandighet att det finns en tydlig kommunikation
mellan personal och rektor. Skolan ska strava efter att alla elever ska fa sin dagliga
undervisning i den klass eller grupp som eleven tillhér. Detta for att kontakten med
klasskamrater inte ska forloras. Om skolan beddmer att det sérskilda stodet inte kan ges i den
ordinarie undervisningen maste de forst samrada med elev och vardnadshavare. Da maste
skolan forklara varfor de bedomer det s, sen tas ett beslut om placering i en sarskild

undervisningsgrupp (a.a.).

2.5.3 Utarbetandet av atgardsprogram

Skolverket (2008) menar att atgardsprogrammet ska innehalla en beskrivning av de atgarder
som skolan ska gora och det ska bygga pa elevers formagor och intressen. Mal och atgarder
ska vara relevanta, tydliga, realistiska, konkreta och utvarderingsbara. Atgéarder kan
exempelvis vara hur undervisningen organiseras, sattet att strukturera innehallet i
undervisningen. Atgarder kan ocksa vara vilka laromedel och pedagogiska hjalpmedel som
anvands och hur de presenteras samt hur resultaten av atgarderna foljs upp (Skolverket,
2008). Elevers starka sidor ska bade uppmarksammas och uppmuntras. Dessutom ska skolan

hjélpa elever i de situationer som &r problematiska.
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De pedagoger som arbetar nara en elev bor ha tillrackliga kunskaper i forhallande till dennes
behov. Dock &r det viktigt att ha tillgang till en specialpedagogisk kompetens pa skolan och
att det aven finns mojligheter att anlita extern kompetens. Fran dem kan pedagogen fa bade
végledning och handledning. Det &r rektorn som beslutar om vilken kompetens som behdvs
(Skolverket, 2008). Lansheim (2010) ndmner att ungefér en tredjedel av elever i svensk skola
har under skoltiden fatt specialpedagogiskt stod. Persson (2007) skriver att specialpedagogen
ska arbeta i ett team tillsammans med Ovrig personal. Specialpedagogen kan ge ldrarna
exempel pa arbetsformer som gynnar en elev i behov av sarskilt stod. Specialpedagogens
arbete kan ocksa vara att medverka i planering, observation och upprattandet av ett

atgardsprogram.

2.5.4 Uppfoljning och utvardering av atgardsprogram

Skolverket (2008) menar att atgarderna ska foljas upp och utvérderas. | dokumentet ska det
sta hur skolan ska folja upp arbetet. Det bor vara nerskrivet vem eller vilka som har ansvarat
for vad av atgarderna. Skolans arbete ar att folja upp elevers larande och bedéma effekterna
av insatserna som de har bestamt om. Vid uppféljning och utvardering av atgardsprogrammet
behdver skolan bade rutiner och ett tydligt fordelat ansvar. Uppfoljning gors for att se om
atgarderna och malen varit lagom och lampliga for den elev som é&r i behov av stod.
Uppféljning och utvardering ska ske regelbundet och vara riktade mot elevers mal.
Utvérderingar av atgardsprogram kan skapa stod for pedagogers utveckling genom de
gemensamma samtalen och reflektionerna som sker i arbetslaget. Vissa atgarder som visat sig
fungera, kan da verka som utgangspunkt for andra i arbetslaget att arbeta kring. Elever
tillsammans med vardnadshavare gor egna bedémningar av vad de tycker fungerar och vad
som inte fungerar i nuldget. Vid utvarderingen &r det betydelsefullt att elev och
vardnadshavare berattar om sina erfarenheter av stédinsatserna. Skolan bér bedéma vilka nya
atgarder som ska gynna en elevs utveckling, nar de kortsiktiga malen har uppnatts. Om skolan
visar vilka framsteg en elev har gjort kan det ge denne bade motivation och engagemang. Om
atgarderna dock inte fungerat far skolan ta ett steg tillbaka i processen och pabdrja en ny

utredning med de nya erfarenheterna (Skolverket, 2008).
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2.6 Samarbete skola- fritidshem

Harmer och Wendel (1992) poédngterar vikten av samarbete mellan skola och fritidshem. ”Det
dr ett bra sdtt att arbeta och vi har mdrkt att barnen madr bra av att vi vuxna samarbetar “a.a.
s. 9. Detta galler speciellt de elever som ar i behov av sérskilt stéd och som kan behdva extra

trygghet.

Fritidspedagogens arbetssatt har sedan lange praglats av att ha en helhetssyn pa elever. For att
fritidspedagoger ska kunna arbeta efter detta arbetssatt kravs det en insikt om hur elever har
haft det under dagen, om nagonting har hant och om hur de mar. Det viktigt att samverkan
mellan fritidshem och skola fungerar for att elevers skoldag ska bli sa bra det gar(Harmer &
Wendel, 1992).

Bade larare och fritidspedagoger &r professionella pedagoger med olika inriktningar, darfor ar
det viktigt att ta del av varandras kunskaper. Elever spenderar stor del av dygnet i skolan och
aven pa fritidshemmet. Det ar av stor vikt att skola och fritidshem samarbetar kring dessa
elever. All personal ar engagerad i elever och det ar viktigt att elever kénner av detta
engagemang som lattast uppstar i samarbetet (Harmer & Wendel). Friend (2000) namner
engagemang som en viktig faktor for att samarbetet ska fungera for alla inblandade. Harmer
(1992) menar att det kan finnas manga olika faktorer som kan avgora om samarbetet ska
fungera eller inte. Rektorn behdver finnas som en hjalpande hand da det kommer till
samarbete mellan olika pedagoger och verksamheter. Ahldén (2009) poangterar det faktum att

det &r rektorn som bestdammer samarbetsformerna i varje skola.

Johansson (2011) menar att arbetslaget ligger till grund for ett samarbete mellan skola och
fritidshem. Skulle samarbetet fungera bra dkar det pedagogernas medvetenhet och formar och

Okar den professionella kunskapen.

Om nagon i arbetslaget &r oengagerad och passiv kan det paverka hela arbetslaget och
samarbetet kan forsamras. Ahldén (2009) papekar att det finns olika uppfattning bland
skolans personal om larande. Det kan ses som ett hinder for samarbetet. Ahlberg (2001)

ndmner samarbete och lagarbete som en viktig del for att skapa forutsattningar for en 6kad
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forstaelse for elever i behov av sarskilt stod. Gable (2004) anser att samarbete kan ge larare,
fritidspedagoger och 6vrig personal langvariga yrkesmassiga och sociala relationer.
(a.a.) papekar att om ett lyckat samarbete ska kunna uppsta bor berérd personal fa mojlighet

till utvérdering av samarbetet och dess resultat.

Andersson (2011) poangterar att attityder mellan fritidspedagoger och larare ar avgérande och
viktigt for att arbetslaget och samarbetet ska fungera, men éven for att verksamheten ska

kunna utvecklas. Det finns ett stort behov av fritidspedagogers stod i klassrummen.

Manga pedagoger som arbetar pa fritidshem har under lang tid gett uttryck for att samarbetet
med larare i skolan inte ar 6msesidigt eller likvardigt. Fritidspedagogerna arbetar ibland med
barnen tillsammans med l&rarna, men de har sdllan mgjlighet att tillsammans med lararna
planera detta samarbete. Detta riskerar att fritidspedagogerna inte far utnyttja sin kompetens
fullt ut, utan att de blir en slags hjalplarare som far anpassa sig efter det lararen gor.
(Andersson, 2011, s.11)

Ahldén (2009) anser att skolan styr samarbetet och fritidspedagogerna ska arbeta efter det
som lararna gor, och arbeta efter skolans mal och syften. Det som verkar mest orovackande &r

de l&rare som fritidspedagogerna ska samarbeta med som kan bromsa deras insatser i skolan.

Hansen (1999) menar att fritidspedagogens arbetsuppgifter har utokats eftersom skolan blivit
mer inkluderad i fritidshemmets verksamhet. Darfor har skolans undervisning gatt fran att forr

vara en katederundervisning till att nu samarbeta med andra larare och fritidspedagoger.
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3. Teoretisk utgangspunkt

Det teoretiska perspektiv som det utgatts ifrdn ar det sociokulturella perspektivet, dar
Vygotskij ar i fokus. Den namnda teorin forklarar hur elevers utveckling sker i dess
omgivning och i samspel med andra. Detta utifran olika fokus sdsom individ-, grupp- och
organisationsniva. Detta har vi kopplat med arbetet med atgardsprogrammet.

Larare och fritidspedagoger har olika kunskaper och i ett aktivt samarbete kan de olika
kunskaperna vara anvandbara for att na alla elever i skolan. I ett val fungerande samarbete
mellan pedagog - pedagog och pedagog — elev kan kunskap omvandlas till att passa alla.
Elever kan behova olika artefakter (sa som datorer) for att fa samma forutsattningar som
ovriga elever. Enligt Runstrom Nilsson(2011) ar det da larares och fritidspedagogers
skyldighet att samarbeta och delge varandra information och kunskap for att pa basta mojliga

sétt hjalpa elever.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet handlar om larande och utveckling som sker socialt i samspel
med andra manniskor och artefakter (verktyg), sa som exempelvis datorer och ipad.
Skolverket (2008) ndmner den pedagogiska kartlaggningen som en viktig del och att den gors
pa tre nivaer; individ-, grupp- och organisationsniva. Detta anser Dysthe (2003) grunda sig i
Vygotskijs teori tillsammans med Mead och Dewey. Dessa tre teoretiker betonar den sociala

inl&rningen.

”Den ndrmaste utvecklingszonen” &r ett begrepp av Vygotskij som kan utveckla det
individuella larandet genom samspel och kommunikation med andra. Det kan ske mellan
pedagog -pedagog, pedagog — elev, pedagog — vardnadshavare. Inom det sociokulturella
perspektivet ligger tyngdpunkten pa interaktion, samverkan/samarbete och att delta (Dysthe,
2003). Det centrala i det sociokulturella perspektivet, enligt Dysthe (2003) &r att larande har
med relationer att gora. Det ar ocksa att larande sker genom deltagande och genom
deltagarnas samspel. Sprak och kommunikation &r grundldaggande i processerna medan

balansen mellan det individuella och det sociala &r avgorande perspektiv i varje larmiljo.
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Dysthe (2003) anser att larande ar mycket mer &n det som sker i elevers huvud. Det har med

omgivningen att gora, alltsa larandemiljon.

Enligt Vygotskijs teori inom det sociokulturella perspektivet har begreppen redskap eller
verktyg bade speciell och teknisk betydelse. Begreppen &r resurser som kan vara bade
sprakliga, intellektuella och fysiska som manniskor kan anvanda for att forsta var varld och
vara aktiv i (Saljo, 2000). Méanniskor har tillgang till olika hjalpmedel och verktyg vilket gor
att vi lever i en sociokulturell verklighet enligt Saljo (2000). Har kan atgardsprogram speglas
in da ett atgardsprogram ska ses som ett redskap bade for elev och pedagoger om hur det ska

planeras och arbetas for att det ska bli sa bra som majligt for eleven.

| den sociokulturella inlarningsteorin ingar sex perspektiv om larande. Det forsta perspektivet
handlar om att ett situerat perspektiv riktar sig sarskilt mot inlarningskontexten och att alla
delar av samspelet hor ihop och bildar larande. Det andra beskrivs som att interaktionen med
andra i laromiljon &ar avgorande bade for vad som lars och hur det lars. Manniskor kan ge
stimulans och uppmuntran till den individuella konstruktionen av kunskap. Det tredje &r att
larandet ar fordelat, och eftersom kunskapen &r uppdelad maste larandet vara socialt. Fjarde
perspektivet handlar om att mediering sker i samband med artefakter(verktyg) eller med
méanniskor. Mediering innebar samverkan mellan manniskor. Dessa verktyg ar resurser som vi
har tillgang till och som vi anvander for att forstd omvarlden och for att handla. Det femte
handlar om att vi lar tillsammans medan det sjatte perspektivet handlar om spraket och
kommunikationen. Kommunikationen ger forutsattningar for larande och utveckling (Dysthe,
2003). Saljo (2000) beskriver ocksa att larande sker genom interaktion mellan manniskor.
Individer och grupper tar med sig det sociala och anvénder sig utav det i framtiden (Séljo,
2000). Genom kommunikation skapas resurser och genom kommunikationen drivs de vidare
(Saljo, 2000).

Med utgangpunkt i presenterad litteratur preciseras féljande forsknings-fragor:

e Vad anser larare och fritidspedagoger att ett atgardsprogram ar?

e Hur ser larare och fritidspedagoger pa samarbetet mellan skola och fritidshem nar det

géller atgardsprogram?
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4. Metod

Vi valde att gora en kvalitativa intervjuer med l&rare och fritidspedagoger for stravan mot

mer erfarna svar dar upplevelser av atgardsprogram och samarbetet ar i fokus.

4.1 Val av metod

Vid undersokningen valdes det att anvanda en kvalitativ metod, eftersom syftet ar att
undersoka vilka uppfattningar larare respektive fritidspedagoger har om vad ett
atgardsprogram ar och hur samarbetet mellan grundskola och fritidshem fungerar vid
utarbetande och genomfdrande av atgardsprogram. En ostrukturerad intervjuform valdes
(Denscombe 2000). Inom forskning &r intervju en vanlig datainsamlingsmetod, da det handlar
om att att fanga informanternas personliga uppfattningar i olika amnen (Dalen, 2007). Trost
(2010) poangterar att antalet intervjuer vid en kvalitativ ansats bor vara begransad. Ett fatal
val genomforda intervjuer ar mer vart &n flera med mindre uttbmmande svar. (a.a.)

rekommenderar att gora fyra eller fem, hogst atta intervjuer.

4.2 Urval

Nar forskningsomradet var fardigstallt var det dags ta reda pa vilka pedagoger som kunde
tanka sig att delta i undersokningen. Kontakten med de utvalda informanterna togs pa lite

olika satt, nagra via telefon och andra via mejl for att bestamma tid for intervjuer.

Efter diskussioner om hur och var genomférandet av intervjuerna skulle ske, valdes det att i
den man det var majligt, att atervanda till tidigare praktikplatser dér en forsta kontakt redan
skapats.

Detta innebar att informanterna inte &r slumpmassigt utvalda, utan ett subjektivt urval har
gjorts (Denscombe 2000).

Innan intervjuerna startade forsékrades det att informanterna gick med pa att bli inspelade.
Nér intervjuerna skulle genomfdras gjorde informanterna valet av lokalen. Denscombe (2000)
menar att de som intervjuar ska bestdamma plats dar intervjun ska ske for att kunna kontrollera

informanterna. Enligt Denscombe (2000) boér intervjuerna ske i tysta lokaler dar minsta
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storningsmoment kan finnas. Pa grund av bade tidsbrist hos informanterna och forfattarna

valde informanterna som ovan ndmnt lokal dér intervjun skulle goras.

Alla intervjuer gjordes i samma kommun men pa fyra olika skolor, i sddra Sverige. Vara
informanter har olika pedagogiska kompetenser sa som: Specialpedagog, grundskollérare och
fritidspedagog. Informanterna bestod totalt av tio personer varav fem specialpedagoger, tre
fritidspedagoger och tva grundskollarare. Till resultatet valde vi att ta med tre
specialpedagoger for att specialpedagoger &ar delaktiga och tar mycket ansvar nér det géller
atgardsprogram. Det ar ocksa for att de oftast har mycket kunskap om detta. Tva
grundskollarare deltog for att de far vara delaktiga nar atgardsprogram ska skrivas for en elev
som de har och tre fritidspedagoger for att fa en inblick i vad de tycker samarbetet fungerar

med atgardsprogram.

De tre forsta intervjuerna var det bara en av forfattarna som deltog i da den andra fick
forhinder. Nar svaren gicks igenom maérktes det att bada intervjuarnas narvaro kravdes. Dels
for att fa en storre mojlighet att lyssna och komma pa foljdfragor och kénna sig sakrare som

intervjuare da det ar en ovan roll.

Den allra forsta intervjun som gjordes blev inte inspelad pga. plats - och miljopaverkan.

Denna intervju blev istéllet nerskriven i den man det var méjligt.

De svar som kom fram i den intervjun valdes att inte anvandas i resultatet utan den intervjun
blev en provintervju for att se att vara fragor var relevanta for undersékningen. Vid de andra
intervjuerna spelades bada in pa mobiltelefon for att bada skulle kunna ta del av materialet
och om det pa nagot satt skulle forsvinna for nagon. Samtidigt underlattades transkriberingen

av intervjuerna.
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4.3 Etiska dilemman

Under det forsta samtalet fick informanterna en kort information om vad intervjun skulle
handla om for att de skulle kunna ta stéllning till om de ville delta. Enligt Trost (2010) ar den
forsta kontakten med informanterna viktig da det ar da vi vacker ett intresse for

undersokningen.

Innan varje intervju fick informanterna lasa ett missivbrev (bilagal) dar syftet med
undersokningen stod samt deras rattigheter som utvalda informanter. | brevet framgar det
aven att deltagandet &r frivilligt och att informanterna har ratt att avbéja medverkan under och
efter intervjun fram tills inldamningen av examensarbetet. Informanternas konfidentialitet

namns ocksa i missivbrevet.

Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer namner fyra huvudkrav som ska utgas

ifrdn nar intervjuer eller liknande sker.

- Informationskravet - Nar varje enskild kontakt togs med informanterna fick de lasa vart
syfte via missivbrevet (bilaga 1). De fick &ven det forklarat.

- Samtyckeskravet — Alla informanter &r medvetna om att de har ratt av att avboja intervjun
fram tills uppsatsen ar klar.

- Konfidentialitetskravet - Informanterna far veta att de uppgifter som de delger behandlas
med storsta méjliga konfidentialitet. Uppgifterna kommer att laggas och bearbetas pa ett
satt s att obehdriga inte kan ta del av informationen.

- Nyttjandekravet - Informanterna informerades att det material som samtalats in endast
kommer att anvandas i uppsatsen. Efter examensarbetet ar godkédnt kommer all insamlad

information att raderas.
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4.4 Genomfdrande

Under dessa forsta samtal berattades dven att intervjuerna ungeféar skulle ta ungefar 15- 30

minuter, detta for att informanterna skulle kdanna att tiden fanns for en intervju

Denscombe (2000) poangterar vikten av att berdtta hur lang tid intervju tar sa att

informanterna kan ta del av intervjun i sin planering.

Den forsta intervjun utfordes under var praktik, dar bara en av intervjuarna var med. Det
fanns ingen riktig tid till nar intervjun skulle genomfdras pa grund av pedagogens schema.
Nar pedagogen sa till att tid fanns forsoktes det hitta ett lugnt stalle. Det blev lararrummet for
pedagogen behovde dven tala med en annan pedagog. Det genomfordes pa en liten skola, s&
klassrummen var inte lediga. Pa grund av hog ljudniva och avbrytande i intervjun sa spelades

inte intervjun in. Den hér intervjun blev en testintervju.

Den andra informanten, som bara en av intervjuarna intervjuade under en lektionstid pa
eftermiddagen da eleverna hade fritt. Det fanns en annan pedagog i klassrummet som hade
ansvar for eleverna under intervjun. Lokalen var ett stort klassrum, vid ett runt bord. Elever
gick fram och tillbaka in i rummet men detta paverkade inte informanten. Trots sma avbrott

kom pedagogen ater till &mnet snabbt.

Den tredje intervjun befann sig i en liten ’skrubb”, som ett litet arbetsrum for max 2 elever.
Det fanns inga fonster, utan bara ett litet bord med 2 stolar pa var sida. Det som fick plats pa

bordet var dven en dator.

Den fjarde intervjun genomfordes pa pedagogens eget arbetsrum. Det var ett litet rum med
endast ett fonster som sldppte in dagens solljus vilket skapade ett mycket varmt rum med
dalig luftcirkulation. Intervjun skedde vid lunch da informanten hade svart att hitta en battre
tid. Mitt under intervjun knackar det och skolans rektor kommer in och utan férvarning borjar
samtala med informanten om ett méte som ska vara samma dag. Har blir det ett avbrott i

intervjun, vilket marktes pa informanten da den kom av sig i berattandet.
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Den femte informanten blev intervjuad en fredagseftermiddag efter den ordinarie arbetstiden.
Eleverna hade precis slutat skolan nar intervjun skulle bérja. Detta medférde en ganska
stressad pedagog som var tvungen att satta upp stolar och stada undan innan intervjun kunde

starta.

Sjatte informanten hade tid pa sin planeringstid. Traffen blev pa den plats dar pedagogen
planerade. Intervjun genomférdes pa en avslappnad och lugn plats nere i en kallare med

mysiga soffor, vilket resulterade i en lugn atmosfér under intervjun.

En eftermiddag efter skoltid &gde den sjunde intervjun rum under informantens planeringstid,
i ett litet arbetsrum dar pedagogen planerade och hade sitt material. Intervjun fortlopte bra och

informanten ké&ndes lugn och trygg i det som beréttades.

Ett klassrum blev lokalen for den attonde intervjun. Informanten valde lokal i sista sekunden

da den tankta lokalen var upptagen, de andra rummen var for tranga och varma med dalig luft.

Den nionde informanten hade tid vid sin planeringstid i ett litet arbetsrum som bade anvands
av larare och elever under skoldagen. Informanten verkade lugn under hela intervjun och var

valdigt intresserad av amnet och fragorna som stalldes.

Den sista intervju som gjordes var aven detta under informantens planering i ett litet
arbetsrum. Informanten hade skrivit ner fel tid och trodde att denne var forsenad vilket i sjalva
verket var for tidig. Sa med andan i halsen fick informanten satta sig ner nagra sekunder och
andas ut innan intervjun kunde starta. Informanten lugnade snabbt ner sig fran att tidigare

stressat.
4.5 Bearbetning och analys

Efter varje intervju paborjades arbetet med att transkribera intervjuerna. Detta var en lang
process och som Denscombe (2000) menar &r en viktig del for att fa samtalet levande igen

och att det blir lattare att analysera om intervjuerna ar nedskrivna.

Efter utforda transkriberingar satte vi oss ner och sorterade det som var viktigt for var
undersokning, liknande begrepp som framkommit under intervjuerna. Dessa begrepp blev

sedan vara rubriker i resultatdelen.
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4.6 Trovéardighet

| studien har 10 personer intervjuats, men 8 stycken har anvands i resultatet. Darfor kan det

inte sagas och gdras ansprak pa att resultatet galler for andra skolor och verksamheter.

FOr att Oka trovérdigheten valde vi att tillsammans genomfora intervjuer dar det var mojligt.
Inspelning via mobiltelefon har anvénts for att kunna ga tillbaka vid flera tillfallen, vilket har

Okat trovardigheten (Denscombe 2000).

5. Resultat och analys

Resultatet redovisa i tva kategorier: Vad anser pedagoger att ett atgardsprogram ar och
Samarbete mellan skola och fritidshem néar det galler atgardsprogram. | detta kapitel
redovisar vi informanternas tankar om vad de anser att ett atgardsprogram ar och samarbetet

mellan fritidshemmet och larare. Efter varje kategori foljer en analys.
5.1 Vad anser pedagoger att ett atgardsprogram &r?

Nedan foljer ett antal underrubriker som framkommit som viktiga aspekter fran
informanterna; Atgardsprogram som verktyg for pedagog och elev i behov av sérskilt stod,

Atgardsprogram utifran kunskapskraven och Atgérdsprogram som stod.

5.1.1 Atgardsprogram som verktyg fér pedagog och elev i behov av

sarskilt stod

Ett perspektiv ar att ett atgardsprogram ska ses som ett verktyg dar pedagogerna undersoker
svarigheterna och jobbar specifikt utifran dem. Detta verktyg ska vara ett aktivt och levande
dokument. En del av informanterna ser atgardsprogram som ett instrument for att hitta elever

som Aar i riskzon.
29



| forsta hand ska det inte vara ett papper, utan ett verktyg och redskap som ska vara levande.
Det &r mer an ett verktyg, inte bara ett dokument.

Ett atgardsprogram ar for mig da ett verktyg, for hur vi da ska kunna hjalpa eleverna som har
det lite svart nd kraven, heter det nu for tiden. Innan var det malen och nu &r det
kunskapskraven. Sa det ar det. En kartlaggning och utifran det sa ska det fungera som ett
verktyg. Sa vi ar lite mer precis da far vi problem sager man sahar sager man eller svarigheter
eller mer preciserat vad det ar och i vilket omrade, sa sen kan man ga in och jobba med det.

/.../ Dd dir det sdhdr att sd tidigt som mdjligt fanga in dem som &r i riskzonen och da har vi ju
vissa med diagnoser som man gor i de olika aren.

5.1.2 Atgardsprogram utifrn kunskapskraven

Atgardsprogram ar till for att elever ska nd malen och kraven. Det punktas ner vad som &r
svart for eleverna, i en kartlaggning. Det kan handla om bara ett omrade i ett &mne som ar
svart och da jobbar pedagog-elev-vardnadshavare lite mer mot stravan att klara den delen.
Atgarder kan vara av olika slag. Det kan exempelvis vara inriktat pa att en elev ska nd malen
och det ar oftast dar atgardsprogram kommer in. Atgirder kan exempelvis ligga pé
organisationsnivan, miljén och pedagogerna. Atgdrdsprogram &r ofta inriktade pa
kunskapsmalen. | atgardsprogrammet arbetas det med ett omrade i taget och pa ett satt att det

blir mojligt att utvarderas, vilket bor ske efter cirka 6-8 veckor.

Jag ser det som det ar nar en elev inte klarar av malen sa skriver man ett atgardsprogram dar
man punktar det som den har svart for, vad det ar som den inte klarar av.

/... /ofta dr ju att det dr inriktat till stor del pa kunskapsmdlen for det har vi ju ansvar for att de

flesta, helst alla, men det vet vi ju, det hander ju inte hur vi &n gor.

En framkommen aspekt ar att atgardsprogram egentligen inte borde behdvas, da pedagogers
arbete ska vara att mota elever pa den nivan de befinner sig och arbeta utifran det. Pedagogen
menar att det ar Skolverket som har krav pa att alla elever som behéver stod utanfor ordinarie

klass ska ha ett atgardsprogram.

FOr vi ska ju mota barnen dar de &r, men fran Skolverket sa ar det s& har att alla barn som har

nagon form utav resurs utanfér den som klassen har sa ska det ju skrivas ett atgardsprogram.
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5.1.3 Atgardsprogram som stod

Elever ska vara utgangspunkten. Ett annat perspektiv ar att atgardsprogram anses som nagot
dokument som ska klargéra vad det &r elever behdver hjalp med. Om en elev behbver extra

stod s& upprattas ett atgardsprogram.

Jag anser att atgardsprogram &r en atgard for att tydliggora for barn/barnet, som det ar
upprattat for, samt foraldrar och personal, att vi behéver jobba med nagonting extra.

Vi/Jag tycker ju att det ar for att hjalpa eleven framat, hitta dess ratta vagar. Hur vi ska kunna
hjalpa honom eller henne

Analys av vad pedagoger anser att ett atgardsprogram ar

De skillnader som finns gallande atgardsprogram, beskriver informanterna pa olika sétt. Det
namns att atgardsprogram anses vara ett verktyg eller med annat ord; artefakt(exempel
datorer, ipad och horlurar). Det ses darmed som ett hjalpmedel som tydliggor vad det ar
elever behdver hjalp med. Det ska vara aktivt och levande och inte bara ett papper. Ett annat
ord som benamner atgardsprogram, &r ett instrument. Det har samma betydelse som de
ovanstdende da det handlar om att hitta elever som &r i sa kallad riskzon, for att inte klara av
att n& kunskapskraven. Atgarder kan vara att en elev ska nd mélen. Det kan ligga pa
organisationsnivan, miljén och pedagogerna. Atgardsprogrammet ar ett sétt att kunna hjalpa

elever och ses darmed som ett stod.

De likheter som finns &r att det &r Skolverkets krav som sager att atgardsprogram ska
upprattas for elever i behov av stod. Hur atgardsprogrammet namns &r snarlika, men med

olika bendmningar.
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5.2 Samarbete mellan skola och fritidshem nér det galler
atgardsprogram

Nedanfor foljer ett antal underrubriker som framkommit som viktiga aspekter fran
informanterna; Samarbete &r viktigt, Orsaker till brister i samarbetet, Pedagogers
delaktighet.

5.2.1 Samarbetet ar viktigt

Samarbetet anses vara en viktig del av ett atgardsprogram om elever betraktas behova stod

bade i skolan under dagen och pa fritidshemmet under eftermiddagen.

Det ar en forutsattning att det dar samarbetet finns, om det ska vara ett vettig och ett givande
atgardsprogram. Som regel handlar det ju alltid om att det spanner Gver skola och
fritidshemmet.

En aspekt var att samarbetet fungerade bra, men informanterna ar énda inte helt néjda nar det
handlar om atgardsprogram. En av pedagogerna vi intervjuade berattade att pa den skolan
pedagogen var verksam pa, hade valts att fritidshemmets personal skulle vara med nar ett
atgardsprogram skrevs for elever som befann sig pa fritidshemmet, antingen pa morgonen
eller under eftermiddagen. Detta for att elevers hela situation ska vara med i det skrivna

atgardsprogrammet.

Fritidshemmet far beratta om hur de upplever det och hur de ser eleverna och sen skriver vi da
tillsammans.

5.2.2 Orsaker till brister i samarbetet och delaktigheten

Det framkommer att samarbetet mellan skola och fritidshemmet inte fungerade speciellt bra.
Oftast ar det tiden som inte réacker till for att samla de berdrda parterna nar samtalet om elever
ska genomfdras. Det namns hur samtalen kring elever ofta sker i forbifarten och i korridoren
dar det sker en avstdamning om hur allting fungerar kring gemensamma elever och vilken som

har gjort vad for att hjalpa den elev som ar i behov av stod.
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Hann vi prata, sa ar det bara korridorprat dar man mest stammer av vilken som gjort vad.

Jag tycker det ar daligt, eller sa. Det finns inte s& mycket tid for det. Tyvarr, da

fritidspedagogerna eller personal tar Gver nar vi jobbat fardigt med barnen sa tar dem over.
Tidsbrist ndmns som en del av bekymret nédr det galler att samarbeta for elevers basta.
Tidsbristen innebar att vissa pedagoger inte kan vara delaktiga, vilket tyder pa att

delaktigheten inte ar viktig och nagot att strava efter.

Tiden finns kanske inte alla g&nger /... / Atgardsprogram ska goras sa att alla blir delaktiga.
/... / Det finns ingen insatt tid till det och dtgdrdsprogram.

Vi blir oftast inbjudna att vara med och séga vara asikter. Sen &r det inte alltid att vi kan for det
ar ju oftast pa tider sa inte vi kan vara med, vi kommer ju inte i férsta hand. Sa darfor kanske vi
far 1amna in ett skriftligt pa vad vi tycker eller att vi pratar med larare eller rektor om var asikt.

Att skylla pa tiden anses inte mojligt da bade atgardsprogram och samarbetet i skrivandet av

atgardsprogram ar lagstadgat.

/... / det kan vi aldrig bortforklara, det mdste vi ta oss tid att gora.

En aspekt som framkom var att fritidspedagogerna borde ta for sig mer och krava att fa vara
mer delaktiga och pa tider som inte missgynnar fritidshemmets verksamhet. Ur en annan
aspekt anses det vara rektorn som kallar till méte och i vissa fall gloms det bort att kalla de
berorda fritidspedagogerna, eller att fritidspedagogerna avbojt pa grund av tidsbrist under
pagaende verksamhet.

Brist pé resurser, som exempel personal, ar en faktor som framkommer. Aven om samarbetet
fungerar mellan olika pedagoger ar det viktigaste att det fungerar bra for alla elever. Det
menas att om elever far stod i skolan under formiddagen kan pedagoger inte kréava att elever
ska klara av eftermiddagen pa fritidshemmet utan nagon form av stod. Det &r brist pa resurser

och de resurser som finns tillhands anvéands under skoldagen och inte pa fritidshemmet.

Fritidshemmet borde f& samma réatt till stod at elever i behov som skolan har.
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5.2.3 Pedagogers delaktighet

Ur en aspekt havdas behovet bero pa vad en elev har for svarigheter och om det behovs flera
pedagogers delaktighet. Ett exempel pa detta, menar informanterna, ar om en elev har sociala
svarigheter och ofta valjer att leka ensam, da kan det vara bra att delge exempelvis

fritidshemmet om den berdrda elev och vilka atgarder som kan vara relevanta.

Men det kan ju ocksa vara sahar att det kan vara en elev som har sociala problem, da &r ju jag
ocksa inblandad och da har jag ju ocksa suttit med. D& pratar vi ju bade om skolbyten och om
fritids.

/.../ Ndr man ser att de har vissa svdrigheter, sen gdr man kanske till
klasslararen/fritidspedagogen och fragar om denne har sett det har. Exempel haller pennan
jétte konstigt, grovmotoriken eller finmotoriken, ibland med uttal, ndgon som laspar som de
andra pedagogerna inte ens tankt pa.

Ur en annan aspekt havdas; hellre delaktig i det som sker efter ett mote om en elev sa att inga
fel uppstar. Att sitta med pa olika méten kandes inte som ett maste. Med detta menas att

pedagoger hellre ar delaktig i arbetet med elever efter att atgarderna framkommit.

/...I Sen kanner val jag att jag inte behover sitta dar pa motet utan det ar mer att jag blir mer
delaktig efterat. Men att sitta med pa moten kénner inte jag ar ett maste, jaa /.../ Det &r ju om
det barnet gar pa fritids sa ar det ju jatteviktigt att vi vet hur.

Delaktighet anses vara ett viktigt omrade nar det kommer till samarbete och atgardsprogram.
Det &r inte enbart pedagoger som ska arbeta med att delge varandra information, utan aven
elever och vardnadshavare ska vara delaktiga i vad som sker kring kartlaggningen och
atgardsprogrammet.

Det kanske kan handla om ett barn som har problem med exempelvis motorik, dar man gor ett

atgardsprogram, jobbar med det och sen har kontinuerliga traffar med féraldrar och med
eleven for att belysa hurdant det gar.

Ett annat perspektiv var att delaktigheten och gemenskapen fungerade pa en skola. Det pa
grund av att en liten skola kan gora att samverkan och delaktigheten kring en elevs utveckling

blir ett gemensamt arbete for alla verksamma pedagoger.
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Ja, det tycker jag. jag tycker att dem ar bra pa att meddela /... / Alltsa talar om for mig vad som
hander, nar det varit problem har och om man ska jobba pa detta satt. Det ar en fordel att det &r en

liten skola for da blir det mer samverkan och delaktig i helheten av barnens utveckling.

Analys av samarbetet mellan skola och fritidshem nar det galler
atgardsprogram

Nar det géller samarbetet med atgardsprogram handlar det om vad det & som pedagogerna
upplever inte fungerar i samarbetet. Ett perspektiv &r att det inte finns tillrdckligt med tid for
samarbetet mellan skola och fritidshem nar det kommer till atgardsprogram. Tidsbristen ska
inte ses som ett hinder da atgardsprogram och samarbetet kring atgardsprogram ar lagstadgat.

Andra uttrycker att tiden maste finnas och prioriteras battre.

Ett perspektiv ar att fritidspedagoger behdver ta mer plats och krava detta medan ett annat
perspektiv ar att det ar rektorns ansvar att fritidspedagoger kallas till méten. Dock sa har
fritidspedagogerna glomts bort ibland vid kallelse till méte av rektorn, eller sd har
fritidspedagogerna fatt avboja fran motet da det lagts under deras arbetstid. Likheter med
samarbetet ar att det anses viktigt nar elever behover stod bade under dagen och pa
fritidshemmet under eftermiddagen. Det ndmns att fritidshemmet inte har samma rétt till stod

som skolan har.

Delaktighet kan anses vara en viktig del for att samarbetet ska fungera och att alla berdrda
parter blir delaktiga. Samarbetet mellan de olika informanterna anses viktigt aven om det inte

fungerar sa som de vill.

5. 3 Slutsats

Atgardsprogram kan ses utifran flera aspekter, det kan vara allt ifrn en artefakt att arbeta
med, som tillexempel samspelet mellan en elev — pedagog. Men det kan ocksa innebéra
hjalpmedel som datorer och ses som ett verktyg for elever att na malen. Som stod for elever
kan atgardsprogram aven ses som ett krav som kommit fran Skolverket. Nér det kommer till

samarbetet mellan skola och fritidshem vad galler atgardsprogram var det manga aspekter
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som framkom under intervjuerna. Tidsbrist och brist pa resurs ar tva av manga aspekter som

uppkom. Samarbete anses viktigt trots att det séllan fungerar speciellt bra.

5.4 Forslag pa vidare forskning

En aspekt, som hade kunnat behtvas forska vidare om &r en bredare spannvidd av samarbetet
mellan fritidshem och skola samt vad det har for betydelse for elever. En annan aspekt att
forska vidare kring ar hur atgardsprogrammets syfte verkligen uppnas och hur det upplevs
utav pedagoger och elever. En aspekt som dven vi kanner att det hade behdvts forska mer

kring ar varfor elever i behov av sarskilt stod okar?
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6. Diskussion

Nedanfor foljer en metoddiskussion dar det tas upp tankar kring hur metoden fungerat, och
vad som hade kunnat andras. Darefter kommer resultatdiskussionen dar litteratur, resultat och

tankar kommer fram.

6.1 Resultatdiskussion

Vissa elever som &r i behov av sérskilt stdd kan klara av att vara i skolan och i klassen utan
nagra sarskilda insatser under vissa lektioner, medan andra elever behdéver stod under hela
skoldagen. Asp-Onsj6 (2006) namner hur behov hos en elev kan uppsta och vara beroende av
olika forhallanden. Vad vi har fatt fram av intervjuerna verkar det som att elever i behov av
sarskilt stod far hjalp under skoltiden men oftast inte under eftermiddagen da det &r
fritidsverksamhet. Brist pa resurs ar en aspekt som framkommit under intervjuerna. Exempel
pa resurs kan vara en pedagog som finns till hands, en dator for att hjalpa elever. Att resursen
oftast satts in under skoltiden anses vara fel utifran intervjuerna da fritidshemmet borde fa

samma ratt till stdd som skolan.

Prioriteringar har gjorts och de resurser, som exempel extra personal, gar i forsta hand till
skolan. Myndigheten for skolutveckling (2005) skriver om alla elevers rattigheter, de elever
som behover extra stod ska fa detta. De elever som bedéms ha ratt till sarskilt stod i skolan
har dven en rattighet att fa ett atgardsprogram. Det tycker vi ar en sjalvklarhet att elever ska fa
det stod de behover. Dock anser vi att detta aven borde galla pa fritidshem lika val som det
géller i skolan. Elever som behover sarskilt stod i exempelvis det sociala samspelet behdver
fortsatta ha detta stod aven under eftermiddagen pa fritidshemmet déar det sociala samspelet &r
av stor vikt. Av intervjuerna framkom en aspekt dar atgardsprogram inte anses vara

nodvandigt for att pedagoger ska mota elever pa den niva de befinner sig.

En annan aspekt som kom fram under resultatet var att delaktigheten &r viktig i det aktiva
arbetet med elever, istéllet for att vara med pa motena om en sarskild elev. Det viktigaste ar
att informationen kom fram sa att de berdrda pedagogerna visste hur de skulle arbeta.
Runstrém Nilsson (2011) diskuterar om de berérda pedagogerna som borde delta i samtalet

om den elev som &r i behov av stod. Ar det svart for pedagogerna att samlas bor de pedagoger
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som arbetar narmast den berdrda elev vara med och de Ovriga pedagogerna fa en
sammanstallning med informationen som sagts vid ett senare tillfalle. Eftersom ett
atgardsprogram bor ses som ett levande dokument som alla berérda pedagoger bor kanna till.

Dock &r det viktigt att alla berérda parter som lamnat information om en elev far ta del av
analysen och forslagen till atgarderna. Har kanner vi att det finns en oklarhet i vad som anses
viktigt i arbete med elever i behov av sarskilt stod. Om vi exempelvis ténker att en pedagog
har hand om en elev under en lektion. Pedagogen anser inte motet om en elev som viktigt,
utan menar att det viktiga ar att pedagogen far se vad som framkommit av métet och hur
pedagogen ska arbeta. Kan det da ske att de 6vriga som deltar pa métet missar information

fran den andra pedagogen, som kunde varit viktig i utarbetandet av atgardsprogrammet?

Ett annat perspektiv som framkom var det i vissa fall rektorn som glémt bort eller lagt méten
pa tider som gor att fritidspedagoger har svart att delta pga. pagaende verksamhet. Med detta
podngteras det att rektorn har ett stort ansvar for att de berdrda parterna ska kunna samarbeta
och samtala angaende gemensamma elever. Harmer och Wendel (1992) namner hur rektorn
behdver finnas som en hjélpande hand da det géller samarbete mellan olika pedagoger och

verksamheter.

Harmer och Wendel (1992) poangterar vikten av samarbete mellan skola och fritidshem. ”Det
dr ett bra sdtt att arbeta och vi har mdrkt att barnen mar bra av att vi vuxna samarbetar S.
9. Detta galler speciellt de elever som &r i behov av sarskilt stod, da dessa elever kan behtva
extra trygghet. Delaktighet anses vara en viktig aspekt nér det kommer till samarbete och
atgardsprogram. Det &r inte enbart pedagoger som ska arbeta med att delge varandra
information utan &ven elever och vardnadshavare ska vara delaktiga i samarbetet kring
kartlaggningen och atgardsprogrammet. En aspekt &r att samarbetet och delaktigheten kring
en elev ar beroende pa vilka behov elever har. Har en elev sociala problem ar det bra att
samarbeta med exempel fritidshemmet. Handlar det om det kunskapsmassiga ansags det inte
lika viktigt. En fraga som uppstod kring detta var att en elevs behov bor kunna tillgodoses
bade i skolan och pa fritidshemmet oberoende vad det ar for behov. Handlar behoven
exempelvis om matematik kan dven fritidshemmet hjalpa till genom att arbeta praktiskt med

matematik i olika spel och lekar.
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Vi tycker att det ar viktigt att ta tillvara pa de olika kompetenserna som finns i skolan och pa
fritidshemmet och darigenom variera olika uttrycksformer for att hitta den basta vagen for en
elev. Med uttrycksformer menas att olika tillvdgagangssatt kan hjalpa elever till ckad
forstaelse i larandet.

Tiden &ar en aspekt som oroar informanterna néar det géller samarbete kring elever. Tiden
racker inte nér det ska samtalas, diskuteras och komma fram till slutsatser. Fritidspedagoger
tar Over arbetet med elever nér larare slutar, detta menar informanterna vara en av orsakerna
till att tiden inte racker till att prata om gemensamma elever. Vilket vi tycker &r nagot som
behdver andras och fa storre utrymme. Tid ar nagot som varje pedagog far ta sig for att elever
ska fa det sd bra som mdjligt bade i skolan och pa fritidshemmet. Att samtala i all hast i
korridoren, som ocksd namns under intervjuerna, kanns inte speciellt bra enligt oss.
Pedagoger och ovrig personal(lokalvardare, vaktméastare med mera) kan fraga sig om

korridoren ar ett bra stélle att diskutera olika elevers behov.

Utifran intervjuerna kan vi tolka det som att samarbetet mellan skola och fritidshem blir
lidande pa grund av tidsbrist hos bada parterna vilket gor att elever kommer i mellan. Asp-
Onsjo  (2006) namner hur viktigt samarbetet ar mellan pedagoger, skola, elev och
vardnadshavare. Ahlberg (2001) definierar samarbetet mellan pedagoger som ett lagarbete. Vi
anser att samarbetet maste finnas, eftersom ett bra samarbete kravs for att ett atgardsprogram
ska bli lyckat.

Nar det kommer till atgardsprogram menar Fogel Jakobson mfl.(2006) att om ett
atgardsprogram ska fungera sa ska det kunna anvandas som ett arbetsverktyg i vardagen.
Under intervjuerna blev en gemensam aspekt att ett atgardsprogram éar ett verktyg, en artefakt
och redskap for pedagoger och elever. Nar vi fick hora att en av aspekterna var just att
atgardsprogram skulle ses som ett verktyg att arbeta med kéndes det oerhort bra. Eftersom vi
manga ganger under lararutbildningen fatt hora att det ska vara en artefakt som ska vara
levande for bade personal, vardnadshavare och elever. Utan detta synsatt om verktyg undrar
vi vad ett atgardsprogram har for funktion? Blir det ett papper som skrivs for sakens skull? En
sak som Asp-Onsjo (2006) namner &r olika problemomraden som kan ligga till grund for ett
atgardsprogram. Det kan vara en aspekt som namns att en elev har svart att na

kunskapsmalen. Men nagot som (a.a.) namner &r att mobbning och utanférskap aven kan ligga
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till grund for ett atgardsprogram. Detta blev vi forvanade 6ver att ingen av informanterna
namnt nagonting om. Och nagonting som vi angrar att vi inte fragade om. Det fick oss att
undra varfor det bara var kunskapsmalen som namndes. Kan det vara sa att om en elev ar
utsatt for mobbning att pedagoger forsoker losa detta problem utefter olika
antimobbningsplaner istallet for att skriva det som ett atgardsprogram om hur och vad de ska

gora for att 16sa mobbningsfragan?

6.2 Metoddiskussion

Vid undersokningen anvandes en semistrukturerad intervjuform som ger informanterna
mojlighet att ge djupare svar pa fragorna och mgjligheten att Oppet utveckla svaren
(Denscombe, 2000). Vi tyckte att denna form var ratt for vara intervjuer da det handlar om
informanternas erfarenheter, uppfattningar och upplevelser utav atgardsprogram och
samarbete. Detta anser aven Dalen (2007) da intervjuer handlar om att fanga informanternas
personliga uppfattningar i olika @mnen. Vi strdvade efter semistrukturerade intervjuformer
och lyckades delvis med detta. Nar vi utforde de forsta intervjuerna blev vissa intervjuer korta
och hade inte tillrackligt med uttdmmande svar. Det vi kunde gjort annorlunda var att inte
slappa intervjun for tidigt utan fortsatt att forsoka fa fler konkreta tankar fran informanterna.
Det tror vi berodde pa var osakerhet i rollen som intervjuare. | borjan hade vi dven svart att
komma med relevanta féljdfragor som hade kunnat ge oss mer uttémda svar.

Trost (2010) anser att ett fatal genomforda intervjuer & mer véarda an flera med mindre
uttdmmande svar. Trost (2010) rekommenderar atta intervjuer i en sadan har form av arbete.
Just i detta sammanhang tyckte vi att atta intervjuer var en bra grans, da vi fick manga olika
synvinklar, upplevelser och erfarenheter. Nagra av informanterna valdes utifran var vi tidigare
hade varit pa praktikplatser. Informanterna blev subjektivt utvalda(Denscombe 2000), for att
vi visste att informanterna hade nagon form av erfarenhet inom omradet. Vi fragade oss vad
som hade kunnat handa om vi inte hade kant alla informanterna, om vi mdjligtvis hade fatt
arligare svar. Nar personer inte kdnner varandra kanske de inte ar lika slutna i sitt resonemang

och tyckanden.
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Intervjuerna skedde pa fyra skolor i sodra Sverige i samma kommun. Fran borjan intervjuades
tio personer men efter transkriberingen valde vi att inte anvanda den forsta pa grund av att den

inte blev inspelad utan bara delvis nerskriven.

Det som skrivs ner kan bidra till felskrivningar och misstolkningar som hade kunnat paverka
resultatet. Denscombe (2000) menar att trovardigheten kring ett arbete 6kar om det skett en

inspelning av intervjun.

Vid forsta kontakten med informanterna ville vi vacka intresse for undersokningen genom att
kort beratta om vad intervjun skulle handla om och for att informanterna skulle fa ta stéllning
till om de ville fortsétta att delta. Det &r enligt Trost (2005) viktigt att redan fran borjan vacka
ett intresse, vilket var var stravan sa att informanterna skulle vilja delta. Informanterna fick
informationen om deras réttighet att de kan avbdja deltagandet tills uppsatsen ldamnas in. Detta
fick informanterna veta genom vart missivbrev som lamnades precis innan intervjuerna skulle

starta.

Innan intervjuerna sa fick informanterna veta att intervjun skulle ta mellan 15-30 minuter.
Genom att berétta detta kan informanterna ta del av intervjun i sin planering (Denscombe,
2000). Informanterna ska kéanna att det finns tid for en intervju. Vi hade bara tva huvudfragor
och foljdfragorna kunde variera. Vissa informanter talade mer &n dndra. En intervju kunde ta
sex minuter medan en annan tog 25. Detta anser vi vara en form av misslyckande fran var
sida. D& det var svart att utveckla foljdfragor hos vissa informanter vilket gjorde att

intervjuerna inte pagick speciellt lange.

Enligt Denscombe (2000) bor intervjuerna ske i tysta lokaler med sa fa stérningsmoment som
mojligt. Dock sa blev det inte sa under alla intervjuer pa grund av tidsbrist och informanternas
val av lokal. Detta paverkade inte vart resultat da informanterna valde sa tysta lokaler de
kunde. Pa grund av forhinder av oss som forfattare sa var vi inte tillsammans alla ganger nar

vi intervjuade. Om vi hade gjort det tillsammans hade vi kunnat komplettera varandra battre
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7. Sammanfattning

Ungefér var fjarde elev har ett utarbetat atgardsprogram i dagens skola dar nagon form av
stod har satts in for att hjalpa elever (Asp — Onsjo, 2008). Vi ville ta reda pa genom
undersokningar vilka uppfattningar l&rare och fritidspedagoger har om arbetet med
atgardsprogram. Vi ville dven se hur samarbetet mellan de olika pedagogerna fungerade kring

atgardsprogram.

Runstréom Nilsson (2011) talar om dagens skola dar behovet av sarskilt stod inte ar nagot
ovanligt. Hela 25 % av skolans elever ar under delar eller hela skolgangen i behov av sarskilt
stod. Om en elev ar i behov av sarskilt stod ska ett atgardsprogram upprattas. Innan ett
atgardsprogram upprattas sd maste skolan ha underlag om en elevs situation, darfor gors en
kartlaggning. Runstrom Nilsson (2011) nd&mner pedagogisk kartlaggning som ett redskap for
pedagogen i insamlandet av information om en elevs skolsituation. De elever som beddms ha
ratt till sarskilt stod i skolan har aven en rattighet att fa ett skrivet atgardsprogram
(Myndigheten for skolutveckling, 2005). Atgardsprogram har inte alltid varit ett kant
fenomen i skolsammanhang. Det var under SIA utredningen (1974) som begreppet
atgardsprogram namndes for forsta gangen.

Skolverket (2008) menar att atgardsprogrammet ska innehalla en beskrivning pa de atgarder
som skolan ska gora och det ska bygga pa elevers formagor och intressen. Mal och atgarder

ska vara relevanta, tydliga, realistiska, konkreta och utvarderingsbara.

Harmer och Wendel (1992) poédngterar hur viktigt samarbetet ar mellan skola och fritidshem.
Speciellt for elever som &r i behov av sarskilt stéd. Bade larare och fritidspedagoger &r
professionella pedagoger med olika inriktningar, darfor ar det viktigt att ta del av varandras

kunskaper.

En ostrukturerad intervjuform valdes som datainsamling till denna uppsats dér tio informanter
intervjuades och atta anvandes tillslut i resultatdelen. | resultatet framkom det att
informanterna sag olika pa vad ett atgardsprogram ar, en aspekt kunde vara ett verktyg att
arbeta vidare med. Nar det kom till frdgan om samarbetet var informanterna sa gott som

Overens om vikten av ett bra samarbete, fast det inte fungerade fullt ut just nu.
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Bilaga (1) Missivbrev

Vi ar tva tjejer som laser sista terminen pa lararprogrammet pa hogskolan i Kristianstad. Det

ar nu dags for oss att under hosten skriva C-uppsats i pedagogik.

Syftet med studien ar att se vad larare och fritidspedagoger anser att ett atgardsprogram ér.
Aven hur ldrare och fritidspedagoger ser pa samarbete mellan skola och fritidshem nar det

galler atgardsprogram.

For att uppfylla syftet tdnkte vi genomféra intervjuer dér vi kommer att anvdnda oss av
inspelning for att fa med det pedagogerna sager sa att inga missuppfattningar kan uppsta.

Resultatet kommer sedan att anvandas i var C-uppsats.

Var forfragning till dig som medverkande ar om du vill bidra i studien dar dina egna tankar

och erfarenheter kommer att lyftas fram ur olika synvinklar.

Allt material kommer att behandlas konfidentiellt, inga uppgifter om dig som deltagare eller
din skola kommer att ndmnas i uppsatsen. Medverkan i studien &r frivillig och du kan fram till
att uppsatsen &r tryckt valja att avbryta din medverkan. Uppsatsen kommer nér den &r

fardigstalld att finnas tillganglig pa hogskolans bibliotek.

Om du har nagra fragor kring studien ar du valkommen att hora av dig till ndgon av oss.

Sara Nilsson — nilsson_sara_90@hotmail.com — 0709**4786

Malin Lindén — mrl90@hotmail.com - 0761**7544
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Bilaga (2) Intervjufragor

1. Vad anser du att ett atgardsprogram ar?

2. Hur ser du pa samarbetet mellan grundskola och fritidshem betraffande
atgardsprogram?
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