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Ibland blir 1+1 inte 2

En undersdokning om mellanstadielarares
kunskaper om att anvanda hjalpmedel och
strategier for att hjalpa elever med dyskalkyli

Abstract

Syftet med studien &r att ta reda pa mer om dyskalkyli, vad det innebér och vad
mellanstadieldrare i arskurs 4-6 har for kunskaper om att anvanda hjalpmedel och
strategier for att hjalpa elever med dyskalkyli. I undersékningen deltog 23 larare
fran nio skolor i tva olika kommuner. Undersékningen genomfordes med hjalp av
en enkat med 6ppna svarsalternativ och ar darmed en bade kvalitativ och
kvantitativ studie. | arbetet kommer resultatet av enkéterna att redogdras och

kopplas till litteratur samt diskuteras.

Malet med detta arbete har varit att undersoka vad larare har for kunskaper om att
anvénda sig av hjalpmedel och strategier for att hjalpa elever med dyskalkyli.
Kunskapen om dyskalkyli och hur larare ska arbete kring detta bor forbattras. Ett
flertal av lararna i undersokningen har inte fatt nagon utbildning om dyskalkyli
och kanner darmed att deras kunskaper om att anvénda sig av hjalpmedel och

strategier for att hjalpa elever med dyskalkyli inte ar tillrackliga.

Amnesord: dyskalkyli, specifika matematiksvarigheter, matematiksvarigheter
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1. Inledning

| inledningen kommer bakgrunden, syftet och tesen till arbetet presenteras.

1.1 Bakgrund

Jag har inte under nagon av mina verksamhetsforlagda utbildningsperioder stott pa elever med
diagnosen dyskalkyli. Elever med diagnosen dyslexi har jag daremot stott pa, vilket fick mig
att reflektera dver hur det kommer sig att inga elever jag traffat har haft diagnosen dyskalkyli.
Adler (2001) skriver trots allt att dyskalkyli &r lika vanligt forekommande som dyslexi, det
vill sdga hos minst 6 procent av den totala befolkningen. Enligt mina erfarenheter fran olika
skolor som jag besokt genom min utbildning ar dyskalkyli inte ndgot vanligt férekommande
amne som tas upp. Vid samtal med handledare pa olika verksamhetsforlagda
utbildningsskolor har det talats om elever som har allméanna matematiksvarigheter, men aldrig
om elever med specifika matematiksvarigheter sasom dyskalkyli. Eftersom jag aldrig stott pa
elever med diagnosen har jag inte heller fatt tillfalle att se om och hur larare anvander sig av
hjalpmedel och strategier som riktar sig till elever med dyskalkyli. Detta &mne har aldrig
tagits upp under min utbildning. Jag har darfor ingen insikt i vad diagnosen dyskalkyli innebar
eller hur jag som blivande larare kan anvénda hjalpmedel och strategier som finns for att
hjalpa elever med diagnosen. Enligt Lgrll ska utbildningen inom varje skolform vara
likvardig, oavsett var i landet eleven bor. Att undervisningen utformas pa samma satt eller att
skolans resurser ska fordelas lika innebar inte en likvérdig utbildning. Varje elevs
forutsattningar och behov ska anpassas i undervisningen. For de elever som av olika
anledningar har svart att nd malen har skolan ett séarskilt ansvar for och undervisningen kan
darfor inte utformas lika for alla. Skolan ska ansvara for att varje elev kan anvénda sig av
matematiskt tankande for vidare studier och i vardagslivet efter genomgangen grundskola
(Skolverket, 2011).

1.2 Syfte och problemformulering

Syftet med studien &r att fa en okad forstaelse for larares kunskap om att anvanda hjalpmedel

och strategier for att hjalpa elever med dyskalkyli. Jag tror inte att mellanstadieldrare i



dagslaget har tillrckliga kunskaper om dyskalkyli samt att deras kunskaper om att anvanda
sig av olika strategier och hjalpmedel inte &r tillrackliga. Darfor &r jag intresserad av att
underséka hur strategier och material som finns anvands ute pa olika skolor. Denna
undersokning gar ut pa att ta reda pa om larare idag har fatt nagon utbildning inom &mnet och
om de anser att deras kunskaper &r tillrackliga for att hjalpa och stétta elever med diagnosen
dyskalkyli. Som blivande larare vill jag undersoka vilka kunskaper mellanstadieldrare idag
har inom amnet dyskalkyli samt hur de anvander dessa for att hjalpa och stétta elever som fatt
diagnosen. Jag &r intresserad av att:

e Lé&ra mig mer om dyskalkyli och vad det finns for material och strategier for att hjélpa

elever med dyskalkyli.
e Ta reda pa vad skolorna har for material och hjalpmedel for elever med diagnosen

dyskalkyli.
Ovanstaende leder till féljande problemformulering:

e Vilka kunskaper har mellanstadieldrare om att anvénda hjalpmedel och strategier for

att hjalpa elever med dyskalkyli?
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2. Litteraturgenomgang

Nedan kommer dyskalkyli, sasom definitionen, vad dyskalkyli innebar samt vad det finns for
hjalpmedel och strategier till dyskalkylektiker belysas. Dessvarre har jag inte funnit nagon
forskning som namner larares kunskaper om att anvanda sig av hjalpmedel och strategier for
att hjalpa elever med dyskalkyli.

2.1 Dyskalkyli

Under foljande kapitel kommer jag att belysa vad litteraturen sager om definitionen av
dyskalkyli, vad dyskalkyli innebar samt hur vi ldr oss matematik. Aven olika forskare och
forfattares beskrivningar om olika strategier och hjalpmedel kommer att belysas.

2.1.1 Definition av "dyskalkyli”

Jag har gatt igenom litteraturen och funnit manga definitioner av begreppet dyskalkyli. Enligt
Adler (2001) har det under historiens gang vuxit fram kunskaper som att olika storningar
kraver olika behandlingar, vilket har lett till att man har utvecklat enhetliga
klassifikationssystem varlden Over. ldag finns det tva system som dominerar, den ena ar
Varldshélsoorganisationens (WHO) som forkortas 1CD-10 (International Statistical
Classification of Diceases, Injuries and Causes of Death). Det andra systemet ar Amerikanska
psykiaters sammanslutning (APA), vilka tidigt riktade kritik mot ICD. De utvecklade istallet
DSM (Diagnostical and Statistical Manual). 1CD-10:s definition av dyskalkyli lyder enligt
foljande:

Avser en specifik forsamring av matematiska fardigheter som inte kan skyllas pa psykisk

utvecklingstorning eller bristfallig skolging. Réknesvarigheter innefattar bristande formaga att

beharska basala raknefardigheter sdsom addition, subtraktion, multiplikation och division snarare

an de mer abstrakta matematiska fardigheter i algebra, trigonometri, geometri och komplexa
berdkningar. (Adler 2001, s. 99)
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Amerikanska psykiaters sammanslutnings definition av dyskalkyli:
Formagan att rakna, matt med standardiserade, individuellt genomforda tester, &r klart under den
forvantade nivan for personer i samma alder, med motsvarande intelligensniva och aldersrelevant
utbildning. (Adler 2001, s. 100)

| Butterworth och Yeo (2010) kan vi ldsa om Storbritanniens
utbildningsdepartement som menar att dyskalkyli kan diagnostiseras enligt
foljande:
ett tillstand som paverkar mojligheten att tillgodogora sig aritmetiska fardigheter.
Dyskalkylektiker kan ha svarigheter med att forsta enkla talbegrepp, inte intuitivt kunna “greppa”
tal samt ha svérigheter med antalsuppfattning och olika matematiska procedurer. Aven om de kan

vara korrekt, eller anvanda korrekta strategier, gér de det mekaniskt och utan sjalvfértroende.
(Butterworth & Yeo, 2010, s. 8)

Nationalencyklopedin definierar dyskalkyli enligt foljande:

dyskalkyli” (nylatin dyscalculi’a, av dys- och latin ca’lculus, eg. ‘raknesten’, 'rakning"), specifika
raknesvarigheter som kan innefatta problem med att skriva siffror i ratt ordning, problem med att
uppfatta och avlasa numeriska uttryck eller svarigheter att utféra enkla rakneoperationer. Ibland
kan stérningar i rakneformagan uppsta vid skador i speciella delar av hjarnan.

(Nationalencyklopedin, 2011)

2.1.2 Vad ar dyskalkyli?

| Magne (1967) kan jag utlasa att dyskalkyli inte ar ndgot nytt fenomen utan att forsta studien
i Sverige inom amnet gjordes redan 1953 av Olof Magne sjalv. Adler (2001) skriver att
matematiksvarigheter har observerats i cirka 100 ar. De allra forsta studierna gjordes pa en
grupp patienter med allvarliga neurologiska skador pa hjarnan. En tysk ldkare vid namn
Henchen var den som understkte gruppen och gav deltagarna i gruppen en diagnos som han
kallade akalkyli. Denna diagnos stélldes i forsta hand eftersom de inte hade formagan att l6sa
enkla rakneuppgifter. Enligt Adler (2001) var Gerstman den forsta att anvanda sig av ordet
dyskalkyli, detta var ndgon gang under 1940-talet. Han sag skillnader i att skilja ut specifika
matematiksvarigheter jamfort med att inte kunna rakna matematiska uppgifter (Adler, 2001).
Ovan namnda forskare har stallt sig den viktiga ’fragan” ”Kan man med réatt hjalp bli botad
fran dyskalkyli? ”(Adler, 2001, s. 39). Dyskalkyli som begrepp &r i dagens lage inte helt

etablerat bland svenska pedagogiska forskare. De talar fortfarande om dysmatematik och
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matematiksvarigheter. Internationellt sett ar daremot dyskalkyli ett begrepp som ar etablerat
bland forskare precis som dyslexi (Adler, 2001). Enligt Ljungblad (2001) finns det elever med
dyskalkyli i n&stan alla arbetslag och det ar inom arbetslagets ram att l6sa dessa problem.
Detta genom att vara flera larare och pa sd vis kunna variera gruppstorleken under

matematiklektionerna.

| Butterworth och Yeo (2010) kan man lasa att det utmarkande draget av dyskalkyli &r att
eleven har svarigheter att forsta begreppet antal och detta leder till flera inlarningssvarigheter.
De flesta manniskor fods med formagan att kanna igen och bearbeta ett antal foremal i en
mangd. Den har férmagan gor att man far en startutrustning nar det galler att forsta rakning
och tal. Om denna formaga inte utvecklas pa ratt satt kommer svarigheter med rékning och
matematik att uppstd. Butterworth och Yeo (2010) héavdar att flera forskare pastar att
svarigheter inom inldarning géllande matematik beror pa svagheter i grundlaggande kognitiva
system, det vill sdga i korttids- eller langtidsminnet. Butterworth och Yeo (2010) skriver att
flera forskare anser att dyskalkyli & en konsekvens av att man ar dyslektiker. De som har
dyslexi har svarigheter att organisera och svart att vara tillrackligt uppmarksamma vid
inlarning, vilka ar faktorer som kan forsena matematikinlarning. Enligt forfattarna stodjer inte
nyare forskning dessa synsatt utan har kommit fram till att dyskalkyli & nagot speciellt.
Generellt satt ar forskare 6verens om att barn som lider av dyskalkyli har svarigheter med

minnet, talfakta och att utféra matematiska utrakningar (Butterworth & Yeo, 2010).

Under 1980-talet genomférde Badian en stor studie som enligt Adler (2001) visade att en stor
grupp barn i grundskolealdern hade problem med matematiska funktioner och rakning. En
nagot mindre grupp hade problem med lasningen. Studiens resultat visade att gruppen som
har matematiksvarigheter ar mycket stor, enligt studien kanske storre an den grupp elever som
har problem med lasning. Da matematiken kraver ett flertal skilda formagor, inte bara
lasformaga, ar detta resultat inte helt orimligt da de olika formagorna maste kunna samverka
bra med varandra for att kunna utféra matematiska uppgifter enligt Adler (2001). Butterworth
och Yeo (2010) skriver att dyskalkyli troligtvis ar lika vanligt som dyslexi. Svaga
matematiska formagor &r ett storre handikapp an att ha en svag lasformaga enligt en studie av
Bynner och Parsons som Butterworth och Yeo (2010) namner. Forskningen inom omradet
dyskalkyli ar mycket mindre omfattande &n den som finns om dyslexi. Dyskalkyli som
inlarningsvarighet ar inte i narheten lika erkand som dyslexi. Givetvis kan barn med las- och

skrivsvarigheter fa problem som paverkar all slags inlarning.
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Forsenad matematikinlarning kan ha flera olika orsaker, det ar svart att peka pa nagon specifik
orsak enligt Butterworth och Yeo (2010). Svarigheterna med att anvanda standardiserade
raknefardighetstest for att diagnostisera dyskalkyli ar att svaga prestationer kan beror pa olika
saker. Butterworth och Yeo (2001) skriver att man dven bor stélla sig foljande fragor:
e Om ett barn inte kan I6sa en specifik uppgift beror det da pa att eleven har daliga
forutsattningar att lara sig?
e Beror det pa att lararen har misslyckats nar han eller hon har forklarat?
e Kan det bero pa att eleven var borta mycket fran skolan och darfor inte riktigt har
forstatt?
En allman uppfattning tycks vara att svarigheten att na en god grundlaggande taluppfattning
har att gora med att eleven ar dum eller lat, pa samma sétt som man sag pa lassvarigheter for
20-30 ar sedan. Olika standardiserade tester av dyskalkyli visar pa stora skillnader i
matematikinnehallet. Det ar foga forvanade att det inte finns bestamde kriterier for att stalla
diagnosen dyskalkyli (Butterworth & Yeo, 2010). | ett tidigt stadium bor det ske en utredning
pa en elevs svarigheter, detta redan nar vi upptacker tydliga svarigheter i larandet, garna innan
skolstarten enligt Adler (2001). Men det ar inte forran tidigast i tioarsaldern som man bor
satta diagnosen dyskalkyli, dock bér en ny bedomning och diagnos foljas upp efter ett till tva

o

ar.

2.1.3 Hur lar vi oss matematik?

Adler (2001) antyder att matematik inte bara ska ses som ett skoldmne, utan det utgor &ven en
viktig del av livet. Vi borjar med matematik langt innan vi borjar skolan, det paborjas redan
vid fodseln. Redan nar barnet ar ett par dagar gammalt kan det skilja mellan ett eller tva
foremal dven om han eller hon inte kan uttrycka detta i ord. Liksom antalsuppfattning startar
aven ett sorteringsarbete vid fodelsen déar barnet grupperar och kategoriserar for att gora
varlden mer begriplig. Exempelvis &r till en borjan barnets moder och alla kvinnor som liknar
henne “mamma” men efterhand blir dock begreppet “mamma” unikt for barnet och relateras
da endast till barnets egen mamma. Nar barnet nar 1 Y2 - aldern kommer insikten om att ett
foremal existerar &ven om barnet inte ser dem. Nu kan barnet tanka och prata om foremal
aven om de inte syns. Detta ar enligt Adler (2001) en av de forsta grundldggande

forutsattningarna for att senare, i skolaldern, kunna ersatta objekt med siffror. Fran 1 % - 2-
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arsaldern borjar barnet forsta att det finns objekt som har gemensamma egenskaper oavsett det
géller farg, form eller storlek, exempelvis bilen. (Adler, 2001). Enligt Bjorklund (2009)
foredrar barn redan i ettarsaldern att kategorisera utifran synliga intryck av hur liknande delar
ar kombinerade hos foremalen som jamfors. Barn som &r strax over ett ar tar hansyn till
sambandet gentemot form och funktion. Detta visar sig bland annat i barns forvantning pa
foremal de moter enligt Bjorklund (2009). Néar barnet leker dvar det sig pa sina nyvunna
kunskaper och systematiserar efter inlarda kategorier. Barnet borjar nu stélla sig fragor om
“vad” och varfor” for att 6ka sina kunskaper om varlden. Vid tre- till fyradrsaldern kan
barnet berakna mindre méangder och uppfattar nu att pa bordet framfor sig finns det tva eller
tre bilar. Det ar vid denna alder som manga barn borja ramsrakna, till en borjan ér det lite
slumpmassigt d& vi kan hora barnet rdkna ett, tva, atta, tio” nir han eller hon riknar fyra
saker. Snart lar sig barnet dock sekvensen och det blir istéllet “ett, tva, tre, fyra” men det &r
dnnu langt kvar tills det att barnet forstar att siffran ”4” & samma som fyra objekt.
Exempelvis kan vi visa barnet handens fem fingrar och be dem rékna, barnet ramsréknar till
fem och nar vi sedan fragar hur manga fingrar det finns pa andra handen borjar barnet ater
igen ramsrakna till fem. Det &r fortfarande svart for barnet att generalisera sin kunskap och
det ar forst i femarsaldern som barnet automatiskt kan saga antalet fingrar pa handen utan att
forst behdva rakneramsa (Adler, 2001). Bjorklund (2009) skriver att barn bildar sig en
uppfattning om den bakomliggande grundtanken med raknandet langt innan de moter en
traditionell matematikundervisning i form av moten med rdkneord, rékneramsa och
rakneprinciper. Enligt Bjorklund (2009) anses trearingar generellt ha uppfattat grundtanken
kring att rakna, detta trots att de inte nddvandigtvis utfor réakneoperationer. Exempelvis
konstatera barnet att den har tre fingrar uppe for att sedan rikna “ett, tva, tre” och samtidigt
strécka upp ett finger i taget Bjorklund (2009). Adler (2001) skriver att redan nar barnet i 2 %2
- 3 arsaldern kan han eller hon skilja mellan “liten” och “stor”, dock &r forutsittningarna att
skillnaden mellan de tva objektens storlek &r slaende. Insikten om motsatser exempelvis
“lang-kort” eller hogt-lagt” fir barnet forst i sex- till sjuarsaldern samt att forstaelsen av
vilket av tva tal t ex 10 och 12 som ar storst respektive minst drojer dessutom nagot ar. Adler
(2001) skriver att dessa exempel &r nagra betydelsefulla funktioner som utgér grunderna for
barnets matematiska forméaga vid och innan skolstart, han menar pa att det ar viktigt att dessa
formagor blir automatiserade. Pa sa vis slipper barnet tanka pa hur varje enskild siffra ska
skrivas utan kan istallet anvanda sin energi och tankekraft till att tdnka matematik (Adler,
2001).
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Malmer (2002) anser att eleverna ska fa mojlighet att erhalla matematiska begrepp som é&r
grundade pa forstaelse och att detta bor vara det Gvergripande malet. Det bor ske innan
eleverna Overgar till den teoretiska symbolférestéllningen, dd manga elever upplever att
matematik bara &r siffror och andra symboler. For dessa elever ar det att rdkna
matematikboken och vanda blad som géller. Enligt Malmer (2002) bor elevernas
kunskapsprocess ha sin utgangspunkt i den konkreta situationen men samtidigt ar det viktigt
att denna situation upplevs som meningsfull. Saval larare som elever upplever att samtal,
diskussioner och laborativa dvningar som nagot man inte har tid for. Upplevelsen blir da att
eleverna inte hinner rékna i sin matematikbok, det ar forst vid rakning i boken som eleverna
riknar den riktiga” och viktiga matematiken. For saval larare, elever och vardnadshavare,
kan matematikboken vara en mattstock. Detta har lett till att matematikboken har blivit ett
stressmoment nar eleven upptéacker att det ar svart att hinna med alla sidor. Malmer (2002)
anser att larare bor bli battre pa att anpassa till de individuella forutsattningar och att ett
laborativt och undersokande arbetssatt, dar Gvning av spraket och utvecklingen av de

matematiska begreppen gar hand i hand.

Malmer (2002) anser att det sker en for stor och for tidig utslagning i matematik och att en
stor orsak till detta &r att eleverna inte far den tid och det stod som eleverna behover for att
kunna befasta de huvudsakliga begreppen. Malmer (2002) har med manga ars erfarenheter
tagit fram en figur i form av en cirkel som beskriver sex olika inlarningsnivaer. Alla nivaer
bor uppmarksammas och bli foremal for undervisning om en effektiv inlarning och forstaelse

ska kunna ske for alla elever.
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KOMMUNI- ERFAREN-
KATION HETER
ORDFORRAD,
Reflektera, beskriva, ASSOCIATIONER
Forklara, argumentera,
Diskutera, skapa. Kénna igen, ha varit
med om.

TANKA
TALA

TILLAMP-
NING

KONKRET
HANDLANDE

Laborera med helkonkret
material och med prefabri-
cerat (t ex klossar, stavar,

talblock, geobrade).

NAR och HUR kan den nya
Kunskapen anvéndas (dveni 5
nya sammanhand)? Krea-

tiva idéer. Probleml&sning.

3

ABSTRAKT REPRE-
SYMBOL- SENTATIONS-
SPRAK FORMER

By

Matematiska uttryck ta bilder, figurer, mons-
(aritmetik), ekvation, ter, kartor, diagram.
Algebra, formler

FORSTA SYNLIG-
FORMULERA GORA

Figur 1 visar Malmers teori om matematikens inlarningsnivaer (Malmer, 2002, s. 31)

Nivad 1 kallar Malmer (2002) for “Tinka — Tala”. Forfattaren menar pa att elevernas
verklighet bor vara utgangspunkten i undervisningen och att undervisningen anpassas efter
deras olika forutsattningar. Speciellt viktigt &r det att komma i kontakt med elevernas tidigare
erfarenheter, samtidigt ar det viktigt att man skapar inlarningstillfallen dar de kan erhalla
nddvéndiga forutsattningar. Dessa tillfallen bor vara spannande och intressanta, detta for att
elevernas lust och nyfikenhet ska stimuleras. Situationerna ger eleverna mdjlighet att éva upp
sin formaga att undersoka, uppticka och uppleva sjalva och detta ar ett maste enligt Malmer
(2002). Oftast upptacker och kanner elever till mer &n de har formaga att uttrycka sig
sprakligt, darfor bor man enligt Malmer (2002) medvetet arbeta for att utoka elevernas
ordforrad. Att arbeta med att 6ka elevernas ordforrad i matematik tar tid men i slutdndan ar
det val anvand tid da det hjalper alla elever men &r absolut nédvandigt for de eleverna med ett

svagt utvecklat ordforrad anser Malmer (2002).
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Nivé 2 nimner Malmer (2002) som ”Géra — Prova”. “Det eleverna far arbete med, ta i och pa
ett kreativt satt hantera, har vasentligt storre forutsattningar att bidra till att de blir delaktiga
i den pagdende processen som en inlarning innebar” (Malmer, 2002 s. 33). Det maste vara
meningsfullt och genomtankt nar man later eleverna jobba med laborativt material och pa
undersdkande arbetssdtt. Genom detta hjalper man eleverna att skapa vad Malmer (2002)
kallar for ”inre bildarkiv”’ som ger dem stdd i sitt logiska tdnkande, som i sin tur hjilper dem
att utveckla generaliserbara I6sningsmetoder. Malmer (2002) antyder om att arbeta laborativt
och pa ett undersokande satt ar nagot som manga larare kopplar samman med de tidiga
skolaren samt for de svaga eleverna, vilket har lett till att arbetssattet har fatt en lag status och
darmed undviker eleverna att arbeta pa detta sétt.

Nivé 3 har Malmer (2002) dopt till ”Synliggdra”. FOr manga elever hjalper det om de far
strukturera sina tankar pa ett representationssatt som de sjalva valjer nar de &r pa vag till
abstraktion enligt Malmer (2002). Pa sa vis ar det deras eget tankande som styr men samtidigt
ar det viktigt att de far beratta och skriva sin framstallning, oavsett vilken utformning den har.
Nar eleverna gor detta marker de sjalva hur hallfasta deras tankegangar &r. Larare bor aldrig ta
over larandet dven om de pa alla sétt ska hjalpa, stodja och stimulera eleverna. Eleverna maste
sd smaningom sjélva inse att de maste ta eget ansvar for sitt larande. Det ar deras egen vilja att

lara som ska vara den drivande faktorn i deras arbete.

Niva 4 benamns i Malmer (2002) som “Forstd — Formulera”. Pa grund av tidsbrist ar det
vanligt att larare borjar sin undervisning pa denna niva, det gor att det inte ar sérskilt konstigt
att manga elever inte hanger med. Det ar for dem ett okant sprak, da eleverna inte kanner igen
den framstallda verkligheten, de saknar erfarenheterna som behovs, de har inte heller
kvalifikationerna att forsta det abstrakta symbolspraket. Begreppsbildningen kompliceras av
en svag spraklig medvetenhet. Manga elever haller sig trots detta sig flytande genom att de
har en god memoreringsformaga, de lar sig modeller och mdnster utan i sjalva verket inte
forsta varfor de gor pa det sattet. Men i slutandan racker det oftast inte med god
memoreringsformaga da amnet blir mer komplicerat och det innebér att elever riskerar att ge
upp. Eleverna saknar da de huvudsakliga grunderna for att kunna bygga vidare pa sina
kunskaper. Som larare far man inte glomma att varje elev ska fa arbeta utifran sina
forutsattningar och att en del duktiga elever tycker att matematik ar trakigt eftersom att de inte

far tillrackligt med stimulerade och logiskt kravande uppgifter enligt Malmer (2002).
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Niva 5 kallas i Malmer (2002) for *Tillimpning”. Kunskap ar malet i en larandeprocess enligt
forfattaren. Har eleverna inte forstaelsen kan man inte heller tala om kunskap och den kan da
inte anvandas i nya eller delvis forandrade moment, vid ett sadana tillfallen forsoker eleverna
antingen memorera, reproducera eller kopiera. | samband med tillampning av olika problem
ar ett vanligt fel att svarighetsgraden 6kar ungefar samtidigt, bade vad det géller den raknelara
som kravs och innehallsuppfattning av textens komplexitet. Detta medfor att eleverna har
svart for att uppfatta vad uppgiften handlar om da den komprimerade texten anvander ord som
inte tillhor elevernas eget ordforrad. Eleverna kan da uppleva att uppgifterna kanns svara och
ger upp innan de har hunnit I6sa dem. Textuppgifterna omfattar i manga fall omraden som
manga elever saknar erfarenheter kring och da kan lararna inte heller begéra att de ska kunna
gora en rimlighetsbedomning enligt Malmer (2002). Den larare som vagar lata eleverna prova
pa sina egna idéer och IGsningsstrategier ar en larare som kan sitt &mne och ar trygg i sin
lararroll (Malmer 2002).

Niva 6 kallar Malmer (2002) for “Kommunikation”. Enligt forfattaren bor man integrera
matematik med andra &mnen for att fa eleverna att forstd vikten av matematik. Amnen som
man kanske inte sammankopplar med matematik men faktiskt innehaller mangder av
matematik &r sl6jd och hemkunskap. Har menar Malmer (2002) att man med férdel kan inféra
ett samarbete. Detta da manga elever inte inser hur viktigt det ar med matematik, oavsett
vilket yrke de véljer i framtiden. Matematik ger eleverna mgjlighet att tréna och utveckla sin
formaga att kritiskt granska, reflektera, argumentera och diskutera, darigenom blir matematik
det vardefulla verktyg som det ar menat att vara. FOr att belysa matematikens vikt bér man
som larare anvanda sig av verklighetsforankrade exempel, detta bidrar till att man enligt
Malmer (2002) da vidgar uppfattningen om amnet, vilket kan fa fler elever att bli engagerade
och intresserade. Genom att lata eleverna upptacka och uppleva hur intressant matematik ar,
skulle den alltfér ofta negativa installningen till matematik brytas vilket i sin tur skulle leda

till att elever och larare skulle ma béttre enligt Malmer (2002).

2.1.4 Strategier

Enligt Adler (2001) ar inte all hjalp bra, en del hjalp kan till och med ha en negativ effekt.
Viss hjélp kan forvarra och fordjupa problemen. Darfor ar det enligt Adler (2001) viktigt att

fokusera pa kvalitén i hjalparbetet och inte kvantiteten av hjalp som erbjuds. Individuell hjalp
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i 30 minuter med specialpedagog kan vara béattre an fyra timmars 6vning i grupp dar eleverna
visar pa olika problem och hjalpbehov (Adler, 2001).

Ljungblad (2001) skriver att det &r viktigt for en larare att hitta elevens starka sidor.
Darigenom kan man utnyttja det och bygga undervisningen pa det. En strategi som forfattaren
talar om &r att 6va eleven gora en mind-map Over sitt arbete. Mind-mapen ger eleven struktur
Over sitt arbete och alla moment behdver inte finnas i huvudet samtidigt. En mind-map ger
eleven ett bra bildstod och elevens tankar kan enbart ga till innehallet. Detta gor att eleven
kanner sig nagorlunda forberedd pa sitt arbete och behdver darmed inte bli stressad. Eleven
far chans till en inre frihet, samtidigt som lararen har gett eleven en yttre struktur (Ljungblad,
2001).

En annan strategi som Ljungblad (2001) ndmner att arbeta processinriktat. Forfattaren skriver
att det inte &r alltid som man kommer fram till ratt svar nér man arbetar men genom att arbeta
processinriktat far eleven bra tankeprocesser. Ljungblad (2001) anser att det finns fyra
punkter som eleven ska trana mycket pa:

D Forsta sjalva problemet.

. Hur bérjar du ta dig an problemet?
. Hur slutfor du uppgiften?

. Se tillbaka. Ar det rimligt?

(Ljungblad, 2001, s. 129)

Dessa tankeprocesser har eleven &ven nytta av i alla andra skoldmnen och i livet i form av
Okad livskvalitet enligt Ljungblad (2001).
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Enligt Adler (2001) ska elever med dyskalkyli fa utmaningar som ska vara pa ratt niva. For att
kunna ge eleven rétt utmaningar maste man ha ett underlag som sager att det ar ratt kravniva.
Som underlag maste vi ha en klar uppfattning om elevens formagor, faktiska kunskapsniva
samt fardigheter i att arbeta sjalvstandigt vid olika uppgifter. Att minska risken for upprepade
misslyckande maste hela tiden ligga i fokus. Adler (2001) skriver att hjélpinsatserna kan

sammanfattas i en enkel matematisk formel:

Stod
Bra hjalp =
Stress

Figur 2 visar Adlers teori om hur hjélpinsatserna kan sammanfattas i en matematisk formel (Adler, 2001, s. 110)

Vi kan genom denna formel konstatera att olika former av stod alltid ar positivt for eleven, pa
samma satt ar det positivt om vi kan minska den upplevda stressen som eleven kan k&nna. Om
det sker en minskning av elevens stressupplevelser forbattras minnesférmagan

anmarkningsvért och eleven blir mer inl&rningsforberedd (Adler, 2001).

For att undvika situationer dar elever saknar bade ord och andra uttrycksformer ska man
enligt Malmer (2002) se till att hjalpa eleverna till en forstaelse genom att de far samla
erfarenheter dar de bade far beskriva och beratta vad de ser och upplever. Speciellt spraksvaga
elever har stor nytta av detta samt att man skapar en lattare dvergang mellan den upplevda
verkligheten och det matematiska symbolspraket. Hur vi ska kunna fortydliga och visualisera
de matematiska processerna ar en annan viktig och betydelsefull frdga (Malmer, 2002). Da
manga elever upplever matematiken som abstrakt bor lararna i den man det gar gora
matematiken bade begriplig och attraktiv. En undervisning som medvetet observerar och tar
hansyn till olika elevers forutsattningar och reaktioner ar enligt forfattaren en bra
undervisning for alla elever. En sddan undervisning har en stor betydelse da det &ven ger
information om hur elevens situation utvecklar sig samt att den fangar upp och utvecklar

elevernas starka sidor (Malmer, 2002).

Enligt Adler (2001) ska arbetet med dyskalkyli ses som ett teamarbete dar det sker ett
samarbete mellan larare, foréldrar och andra som arbetar med och moter eleven. Detta
teamarbete bor vara produktivt och fortroendefyllt. Att inte kénna sig tillracklig ar kanslor

som elever med dyskalkyli latt kan drabbas av och utan saval pedagogiskt- som psykologiskt
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stod ger eleven till slut upp. Detta kan leda till att eleven forandras och blir stokig pa
lektionen i form av att vara orolig, spela pajas eller uttrycker livsleda, i vissa fall kan det &ven
leda till skolk eller skolvagran. Oftast delas elevens misslyckande med foréldrar och larare
och i slutdndan orkar ingen langre, vare sig larare, foréldrar eller eleven sjalv. Adler (2001)
skriver att ingen mar béattre av for mycket hjélp, framfor allt inte pa vég in i puberteten och
dar man forsoker gora sig fri fran vuxenvarlden. Vi maste méta eleven redan under de forsta
skolaren. Eleven maste trots sina svarigheter med inlarning tréana pa ett arbeta sjalvstandigt,
utéver detta maste lararen bekrafta eleven genom att prata om de svarigheter som upptécker.
Detta skriver Adler (2001) minskar risken pa psykiska palagringar som annars riskera att dyka
upp senast vid puberteten. Att ge eleven stéd, struktur och tydlighet ar en bra modell for
samarbete. Allt detta ska ske med eleven i fokus. | ett samarbete &r det enligt forfattaren

viktigt att det vaxer fram en gemensam syn pa elevens svarigheter och behov (Adler, 2001).

Stod

Eleven

Struktur Samarbete

Figur 3 visar Adlers tre S for samarbete (Adler, 2001, s. 109)

Malmer (2002) skriver att larare i den man det gar ska forsoka forhindra blockeringar och
hamningar som underminerar elevernas sjalvfortroende. Forfattaren framhaller aven vikten av
att forsoka organisera och utforma undervisningen pa ett sadant satt att eleverna far optimala
mojligheter att arbeta utifran sina erfarenheter. Lararna maste enligt forfattaren vara tydliga
med att forutsattningar for detta &r att eleverna blir medvetna om hur viktig deras roll ar for
inlarningsprocessen, aven om det galler att ta det varsamt da det medvetna kravet kan medféra
stora svarigheter for elever med nagon form av inlarningshinder. Ett ansvar maste vaxa fram
under uppmuntran och handledning, dar lararen beaktar varje elevs forutsattning (Malmer,
2002). En elev som inte forstar lararen kommer, vad géller inlarning, alltid att sla ur
underldge. (Butterworth & Yeo, 2010).
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2.1.5 Hjalpmedel

| Butterworth och Yeo (2010) gar det att lasa om flera olika hjalpmedel, saval material som

hjalper dyskalkylektiker som material som dyskalkylektiker finner svara.

Det forsta hjalpmedlet som Butterworth och Yeo (2010) ndmner &r ental. De menar att
dyskalkylektiker maste ha tillgang till material som representerar de sma talen. Det gar att
anvanda alltifran vanliga platsbrickor, centikuber till slita stenar for de yngre eleverna och
mynt till de dldre eleverna. Nar larare anvander sig av ental maste de vara sakra pa att entalen
anvands som ett hjalpmedel att tdnka. Nar elever med dyskalkyli inte dvervakas &r det latt
hant att de anvander entalen till att rakna ut svaren pa rent mekaniskt satt. Butterworth och

Yeo (2010) skriver att entalen bor arrangeras i tydliga monster eller strukturer.

Butterworth och Yeo (2010) skriver om strukturerat material och inom detta finns det ett antal
specialdesignade matematikmaterial men tyvarr har manga skolor en begransad budget. Enligt
forfattarna finns det manga allmant tillgdngliga material som kan vara anvandbara. Dock
papekar de att om man ska anvanda sig av dessa material ska de gora arbetet med siffror och
tal enklare for dyskalkylektiker. Genom att lagga ental pa strukturerade underlagg kan man
gora det valdigt enkelt for eleven och darmed fa en av manga effektiva matematikverktyg, se
exempel pa bilaga 1. Syftet med bilaga | ar att det “ska hjilpa eleverna att forstd det skriva
talsystemet och hjalpa dem sa att dversattningar mellan det talade och skrivna talsystemet
blir sikra” (Butterworth & Yeo, 2010, s. 45). Material som enligt Butterworth och Yeo
(2010) behdvs for att genomféra dvningen med bilaga V:

o Tiobasmaterial: ental och tiotal.
° Underlagg med rubriker (TIOTAL och ENTAL), en till varje elev.
° Kopieringsunderlag 2 (se bilaga 2)
° Kolumner, pa rutat papper, med rubrikerna TIOTAL och ENTAL.
(Butterworth & Yeo, 2010, s. 45)

Nar det behovs ska lararen lata eleverna bygga olika tal, borja med tvasiffriga tal.

. Lararen séger ett tal som eleverna ska bygga och skriva. ”Kan du bygga talet 27 med dessa stavar
och kuber? Skriv vad du har byggt under dessa rubriker.”
. Léraren skriver ett tal, t.ex. 48 och eleverna ombeds bygga och sdga talet. ”Titta pé talet jag har

skrivit. Kan du bygga det talet med dessa stavar och kuber? Kan du siga talet med ord?”
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. Léraren bygger ett tal t.ex. 32 och eleverna ska sdga och skriva talet. ”Kan du séga vilket tal jag

har byggt? Skriv talet under dessa rubriker.”
(Butterworth & Yeo, 2010, s. 45)

Eleverna ska skriva, bygga och sdga manga ton-tal, exempelvis 13, detta &r nagot lararen bor
ansvara for. Lararen bor gora eleverna uppmarksamma pa den tomma entalskolumnen nér de

skriver jamna tiotal sa att eleverna férstar O:ans roll i det skrivna talsystemet.

Ett vanligt matematikmaterial &r Cuisenairestavar, dessa 1-cm baserade, fargade stavar ska
respresentera rakningen fran ett till tio. Manga elever med dyskalkyli tycker att dessa stavar ar
abstrakta och svara att forsta sig pa och eleverna anser enligt Butterworth och Yeo (2010) att
stavarna néastintill & omdjliga att visualisera och kan darmed inte anvanda dem i sin egen
tankeprocess. Enligt Malmer (2002) har en del larare anvént stavarna till att rdkna med, detta
pa grund av bristen pa utforliga anvisningar. Detta har aldrig varit grundtanken med stavarna.
Genom att anvanda stavarna att rakna med, foreligger en pataglig risk att en del barn har svart
att acceptera omkodningen av en stavs talvarde och darmed har grundtanken om att anvénda
stavarna som relationsmaterial forsvunnit. Detta ar synd da inget annat material har s& manga

anvandningsomraden anser Malmer (2002).

Ett material som Butterworth och Yeo (2010) anser vara ovarderligt for elever med dyskalkyli
ar tiobasmaterial. Tanken bakom tiobasmaterial ar att de ska representera véardena 1, 10, 100
och 1000 genom sina proportionella 1-cm stavar. Tiobasmaterial synliggor strukturen i

positionssystemet med basen tio.

Ett billigt och effektivt redskap som Butterworth och Yeo (2010) skriver om &r talrader upp
till 100. Talrader kan byggas av pérlband av 100 plastpérlor men kan aven kdpas som brickor,
sma stavar eller sma prickar, meningen med talrader ar att de ska representera ental. Tiotalen
maste markeras tydligt om talraderna ska vara anvandbara. Butterworth och Yeo (2010)
menar pa att en del elever med dyskalkyli kan det vara svart med talen upp till 100 och

darmed kan man bygga parlband som &r kortare och mer hanterliga i langderna.

| méanga klassrum kan man enligt Butterworth och Yeo (2010) hitta tallinjer. Tallinjer ar
svarare for dyskalkylektiker och det beror framst pd att enskilda tal pa tallinjen inte

representeras av ental eller mangder. | stallet &r det talen med ett intervall mellan 0 och det
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specifika talet som representeras. Enligt forfattarna kan “elever med dyskalkyli frestas att
anvanda tallinjen som ett mekaniskt rakneverktyg ” (Butterworth & Yeo, 2010, s. 28). Elever
med dyskalkyli forstar inte hur tallinjen &r uppbyggd och gor darmed ofta raknefel eller sa gor
de fel nar de raknar framat eller bakat enligt Butterworth och Yeo (2010). Manga
dyskalkylektiker viljer att anvanda sig av tallinjer i stéllet for talrader da de finner detta mer
vuxet. FOr elever som har anvént sig av talrader tidigare, vill oftast hellre ha tankehjalp i form
av tallinjer som rakneverktyg. Lararen maste se till att tiotalsstrukturen ar tydlig for att
tallinjer ska vara till hjalpmedel i undervisningen. For den som vill kan man anvénda sig av
meterstavar sa lange de ar tydligt strukturerade och numrerade anser Butterworth och Yeo
(2010). Butterworth och Yeo (2010) menar vidare att nér ental och numrerade tallinjer och
talrader med varje heltal finns att tillhandahalla &r det latt hant att elever med dyskalkyli
anvander dessa utan att tanka efter, i stallet kan man anvénda sig av tomma tallinjer och

talrader.

Enligt Butterworth och Yeo (2010) bor man vara sparsam géllande anvdndandet av
minirdknare. FoOrfattarna skriver att en minirdknare inte I6ser en dyskalkylektikers problem.
Innan elever med dyskalkyli anvénder sig av minirdknare behdver de bland annat ha en viss
begreppsméssig uppfattning for att veta vilket réknesatt de behdver anvénda vid
problemlsning. De behover aven en viss forstaelse for siffror och tal for att kunna kontrollera
minirdknarens svar. Dock kan en minirdknare hjélpa dyskalkylektiker att l6sa bland annat
subtraktioner med hdga, sammansatta tal. For att klara av vardagsfardigheter sa sjalvstandigt
som mojligt i vuxenvérlden, behdver en dyskalkylektiker enligt Butterworth och Yeo (2010)
ha minirédknarfardigheter. Lararen bor se till att en del arbete med siffror och tal utférs utan
minirdknare men maste samtidigt ha med den i sin matematikundervisning pa olika satt.
Exempelvis kan eleverna kontrollera sitt eget arbete med hjalp av minirédknare eller vid
utrédkning i textuppgifter. Butterworth och Yeo (2010) anser att lararna tidigt bor lara

dyskalkylektiker hur en minirdknare anvands.

Enligt Adler (2001) bor en diagnos ge elever med dyskalkyli ratt till att anvanda sig av
tekniska- och pedagogiska hjalpmedel vid exempelvis matematikprov. En elev med
dyskalkyli som uppvisar stora problem med att anvénda sig av sifferfakta och géra enkla
berdkningar men samtidigt har en god problemldsningsformaga bor enligt Adler (2001) fa
anvanda sig av minirdknare vid provtillfallena. De ska aven ha ratt till att provfragorna lases

upp muntligt och vid behov dven fa svara muntligt anser Adler (2001).
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3. Metod

Har kommer arbetsprocessen presenteras, sasom hur jag har valt metod, urval, genomférande,

bearbetning, analys, etiska 6vervaganden och metoddiskussion.

3.1 Val av metod

Jag har valt att anvédnda mig av en kombination av kvantitativa och kvalitativa metoder i form
av en enkatundersokning med Oppna svarsalternativ. Detta metodval ger mig en bredare
uppfattning om lararnas tankar kring amnet dyskalkyli och deras kunskaper om att anvénda
sig av hjalpmedel och strategier for att hjalpa elever med dyskalkyli. En kvantitativ
undersokning dr métbar och kan redovisas i siffror och tal (Halvorsen, 1992). Medan en

kvalitativ undersokning gar pa djupet och resulterar i verbala formuleringar (Backman, 2008).

3.2 Urval

Enkatundersokningen har jag genomfort pa 13 skolor i tva olika kommuner. Lararna som
ingatt i studien undervisar pa mellanstadiet i arskurserna 4-6 och arbetar i allt fran mindre
byskolor, mellanstora skolor i fororter till stora skolor centralt beldgna i en mellanstor stad.
Anledningen till att jag valde att lamna ut enkater till larare som &r verksamma pa
mellanstadiet grundar jag pa att Adler (2001) skriver att diagnosen dyskalkyli bor sattas

tidigast i tioarsaldern.

3.3 Genomforande

Det forsta steget i undersokningen var att gora en enkat med, for undersokningen, relevanta
fragor som gav mig material for att fa svar pa problemformuleringen. Nér jag hade valt metod
och skrivit min enkét, kontaktade jag rektorerna pa flera olika skolor via telefon dar jag
beskrev undersokningen och fragade om de var intresserade att delta. Detta da jag ville ha
rektorns godkannande for att dela ut enkaterna. Ett flertal rektorer fick jag inte tag pa och
andra valde att tacka nej. Jag akte personligen ut och lamnade alla enkater till rektorerna och i

vissa fall direkt till l&rarna efter rektorns godké&nnande. Vid de tillfallen dar jag traffade
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rektorerna personligen bestamde vi tillsammans dag och tid da jag skulle hamta in enkéaterna, i
andra fall tog jag kontakt med rektorn efter det att jag hade lamnat ut enkéterna for att komma
6verens for dag och tid for att aterlamna enkéaterna. Pa tva skolor kom vi 6verens om att de
skulle skicka enkaterna med posten. Lararna fick ett flertal arbetsdagar pa sig att svara pa min
enkat, majoriteten av lararna hade cirka en vecka pa sig att besvara enkaten. Jag delade ut
enkéten till 52 larare.

3.4 Bearbetning och analys

Nar det var dags att bearbeta svaren fran min enkat valde jag att skriva ner svaren pa tva olika
satt. Eftersom ett flertal fragor kan redovisas i diagramform har jag bokfort dessa svar i en
tabell. Jag valde att anvanda mitt insamlade material pa tva olika satt, 6vervagande fragor kan
redovisas i diagramform och Ovriga fragor redovisar jag enbart i lopande text. Under

diagrammen har jag dven skrivit kommentarer som lararna har skrivit pa enkéten.

3.5 Etiska 6vervagande

Att handla etiskt riktigt &r nagot som jag hade i tankarna under min undersokning. Det &r
viktigt att fortsatta handla etiskt riktigt &ven efter arbetets avslut eftersom lararna som svarat
pa enkaten har réatt till sin egen och sina elevers integritet. Innan jag startade undersokningen
gjorde jag det Klart och tydligt att alla svar som ldmnas i enkéten var anonyma. Enligt Patel
och Davidsson (2011) &r det viktigt att det blir tydligt om deltagandet vid enkéater ar anonymt
eller inte. Forfattarna skriver att det ar skillnad mellan anonymt och konfidentiellt. Ar
deltagaren anonym, finns varken namn, nummer eller annan majlig identifiering pa enkéten.
Denna information maste respondenterna veta innan de svarar pa fragorna (Patel &
Davidsson, 2011).

3.6 Reliabilitet och validitet

Oavsett vilken metod som anvénds i en studie maste informationen som samlas in kritiskt
granskas for att kunna faststélla hur pass trovardigt det insamlande materialet ar. Reliabilitet,

tillforlitligheten, avgér hur métningarna utfors och hur noggrann bearbetningen av
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informationen ar (Holme, 1997). Att ha hdg reliabilitet innebér att olika och oberoende
matningar av ett och samma fenomen ger samma eller uppskattningsvis samma resultat. Det
gar enligt Holme (1997) inte att undvika att fel vid insamling och bearbetning av information.
Forskarens uppgift ar darfor att strava efter att gora felen sa sma som majligt. For att kunna
prova de pastaende som fragestallningen rymmer ar det en nédvandighet att ha en tillrackligt
hog reliabilitet. En hog reliabilitet kan 6kas genom att forskaren &r noggrann och uppmarksam
under hela forskningsprocessen men &ven genom att kontrollera att inmatningarna som sker i
datorn inte &r felaktiga (Holme, 1997).

Validitet avses om forskaren mater det som ska matas (Ejvegard, 2009). Om studien méter
annat an det som ar tankt, spelar reliabiliteten ingen roll eftersom den &nda inte kan anvandas
for att préva fragestallningen (Holme, 1997). Eliasson (2006) skriver att eftersom det viktiga
ar att studien mater det som &r avsikten att den ska méta ar validitet beroende av vad
undersokningen mater. ... validiteten kan aldrig bli bdttre dn reliabiliteten” (Eliasson, 2006,
s.17). Om matinstrumentet har Iag reliabilitet blir &ven validiteten 1ag men en god reliabilitet
ar inte en forutsattning for att validiteten ska vara god (Ejvegard, 2009).

3.7 Metoddiskussion

Av de 52 enkater pa 13 olika skolor som jag lamnade ut, besvarade 23 av lararna fran nio
olika skolor fran tva kommuner undersokningen. Det &r ett stort bortfall vid inlamningen av
enkater. Detta och pa grund av tidsbegransningen ar undersokningen relativt liten och inga

generella slutsatser kan darmed dras.

Att ta kontakt med rektorerna och fa deras godkannande upplevde jag som positivt, da de
kunde ta stéllning till om de vill att deras skola skulle vara delaktiga i studien. Pa de skolor
dar jag fick dela ut enkaterna upplevde jag dven att det var positivt fran rektorernas sida att
jag tog kontakt med dem forst. Detta eftersom ett flertal fann studien intressant och visade ett
intresse att fa ta del av den. Jag ser det bade som positivt och negativt att jag bara motte ett
fatal larare vid utlamningen av enkaterna. Anledningen till att jag tycker det &r positivt ar att
jag inte kan paverka lararna i deras svar pa enkaten utan att det ar deras tankar och kanslor
kring @mnet som besvaras. Det negativa var att en del larare kénde att deras svar inte var av

nagon storre betydelse och detta kan ha bidragit till det stora bortfallet. Genom att lata lararna

28



fa ett flertal dagar pa sig att besvara enkéten, i stillet for att jag var med nar enkéaten
besvarades, ar for att jag anser att de inte ska behova stressa nar de besvarar fragorna utan kan
i sin egen takt fundera och besvara fragorna. Det negativa &r att de inte har nagon mojlighet
att stalla fragor till mig. Pa framsidan av enkaten forklarade jag for de deltagande lararna att
de var anonyma nér de fyllde i enkaten. Ar deltagaren anonym, finns varken namn, nummer
eller annan majlig identifiering pa enkaten, vilket respondenterna maste fa veta innan de
svarar pa fragorna (Patel & Davidsson, 2011). Anledningen till att jag ville att enkéaten skulle
vara anonym 4ar att jag tror att ett flertal larare vagar skriva sina asikter och tankar kring

amnet.

Undersokningen ar gjord med en enkat med Oppna fragor. Genom att anvanda mig av en
Oppen enkét anser jag att lararna har mer tid att svara pa frdgan samt att jag later dem svara
med sina egna ord i stallet for en enkat med fardiga svar. Pa detta satt anser jag att jag, till
skillnad fran en enkét med fasta svarsalternativ, far en kvalitativ undersokning som ger mig
mer kdnnedom om lararens kunskaper i att anvénda sig av hjalpmedel och strategier for att
hjalpa elever med dyskalkyli. Holme (1997) skriver att man har en hel del att vinna genom att
kombinera de bada metoderna. En fordel med att kombinera kvalitativa och kvantitativa
metod ar bland annat att om olika tillvagagangssatt far samma resultat vid en studie, visar det
att den informationen som framkommit &r giltig (Holme, 1997). Pa grund av
tidshegransningen upplevde jag att jag fick en storre grund att sta pa vid en undersékning med
en enkat med oppna fragor an vid intervjuer med endast ett fatal larare samt att jag inte kan
paverka dem pa samma satt som vid en intervju. Styrkan med kvalitativa metoder enligt
Holme (1997) ar att de ger en battre och mer grundlaggande uppfattning for fragestallningen.
Ett problem med en kvalitativ metod dar att den forsta intervjun kan ge mindre kunskap &n den
sista. Detta beror inte pa att den forsta personen var mindre intressant utan att kunskapen har
okat under studiens gang (Holme, 1997). Genom att anvanda mig av enkater nar jag ut till fler
larare an vid intervjuer. Fordelen med en kvantitativ metod ar att undersokningen nar ut till
fler personer och ger ett storre underlag att utga ifran enligt Holme (1997). Nackdelen med en
kvantitativ undersokning ar att det inte finns nagon garanti att den information som samlas in
for fragestallningen &r relevant (Holme, 1997). Fragorna pa min enkat (bilaga I1) anser jag var
relevanta for att testa min tes och gav mig insikt om mellanstadieldrares kunskaper i att
anvéanda sig av hjalpmedel och strategier for att hjalpa elever med dyskalkyli men dven om

amnet dyskalkyli.
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4. Resultat och analys

Nedan redovisas och analyseras resultatet av studien. Resultaten redovisas dar det & mojligt i
diagramform tillsammans med korta kommentarer for att tydliggéra vad diagrammet visar
samt i I0pande text. Efter resultatet av undersokningen gors hanvisningar och forankringar i
aktuell teori.

4.1 Fran 5 ar till 46 ar

Antal larare med anstallningsar
Ar Antal Ar Antal
5 1 27 1
6 2 30 1
7 1 31 1
9 1 35 1
12 1 36 1
14 2 38 1
15 3 41 1
16 1 43 1
25 1 46 1
26 1

Tabell 1 visar hur lange lararna har varit verksamma inom skolan.

23 larare fran nio olika skolor i tva kommuner svarade pa min enkéat. Lararna som deltog i
studien har varit verksamma i skolan fran 5 till 46 ar. Det &r en jamn spridning mellan lararna
och deras antal ar som verksamma inom skolan. Sju larare har varit verksamma lika lange

som en annan larare i undersdkningen.
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4.2 Arskurser
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Diagram 1 visar vilken arskurs de olika lararna ar aktiva just nu. Blandade arskurser innebar att lararen ar aktiv i

flera olika arskurser pa mellanstadiet.

4.3 ”Ingen elev jag har haft har fatt denna diagnos”

Enkatresultatet visar pa att de tillfragade lararna inte har nagon elev med dyskalkyli. Daremot
svarar tre att de har en eller flera elever som de gérna hade velat ha en utredning pa. En larare,
som har varit verksam i 46 ar, skriver att respondenten aldrig har haft en elev med dyskalkyli

men med facit i hand har sékert nagon elev som lararen mott haft diagnosen.

Sex procent av befolkningen har dyskalkyli enligt Adler (2001). Att de larare som har deltagit
i studien inte har nagon elev med dyskalkyli & anmérkningsvart. Det kan hanga ihop med det
faktum att de inte har redskapen att identifiera fenomenet. Dock skriver tre larare att de har
elever som de skulle vilja skicka pd utredning. Aven Ljungblad (2001) skriver om
dyskalkylektikers forekommande och att det finns elever med dyskalkyli inom nédstan alla

arbetslag.
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4.4 ”Jag har inte fatt nagon utbildning i @mnet.”

16
14 +—
12
Ingen utbildning
10 +—
8 M min uthildning
6 4
M Forthildning
4 4
2 — H Forthildning pa eget
beva
0 . g
Ingen I'min Forthildning Forthildning
uthildning  uthildning pa eget
bevag

Diagram 2 visar om de tillfragade lararna har nagon utbildning inom amnet dyskalkyli

Mer an halften av de tillfrdgade lararna har inte fatt ndgon utbildning inom amnet dyskalkyli,
dock har en lérare sjalv valt att fordjupa sig om &mnet samt att en larare skriver att hon har
gatt andra kurser och utbildningar sdsom att konkretisera och variera undervisningen. Adler
(2001) skriver att begreppet dyskalkyli inte ar helt etablerat bland svenska pedagogiska
forskare. Har talar de fortfarande om dysmatematik och matematiksvarigheter. Fem av de
tillfragade lararna har fatt fortbildning inom amnet och en larare har pa eget bevag fortbildat

sig. En larare har fatt utbildning inom dyskalkyli i sin utbildning.
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4.5 ”Jag vill lara mig mer!”
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Diagram 3 visar hur lararna kénner att sina kunskaper ar nér det géller att hjélpa och lara ut matematik till elever

med diagnosen dyskalkyli.

Det &r intressant att en majoritet av lararna som deltog i studien ansdg att de inte har
tillrackligt med kunskap for att hjalpa och lara ut matematik till elever med dyskalkyli. Av
dessa vill tre larare ha mer kunskap om &mnet. En respondent svarar att denna aldrig har haft
en elev med diagnosen och darmed inte har tillrackliga kunskaper. Ett liknande svar kom fran
en annan svarande som skrev att denna inte har eller har haft en elev med diagnosen pa lange.
Respondenten skriver dven att om denna skulle fa en elev med dyskalkyli skulle den svarande
ta reda pa mer kunskap da. Nagra larare kanner sig osékra pa sin kunskap da den ena skriver
att denna aldrig har haft en elev med diagnosen. En av dem skriver att denna kanner sig
osaker da eleven kan ena dagen medan nasta dag sa ar kunskapen borta. Fyra larare lagger
ansvaret har pa specialpedagogen, ett par skriver att om problematiken dyker upp far man

diskutera det med specialpedagogen.
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4.6 "Jag har eget material”

12

Ja

B Nej

Vet g

Ja Nej Vet g

Diagram 4 visar pa om skolan som lararen arbetar pa, har nagot material som hjalper elever med dyskalkyli.

Nastan halften av de tillfragade lararna vet att det finns nagot material for elever med
dyskalkyli dar de arbetar. En larare berattar att denna har eget praktiskt material att tillga och
tva larare svarar att specialpedagogen har material till elever med dyskalkyli.

Av de fem lararna som svarar att det inte finns ndgot material skriver en att de har fatt
informationen att det inte finns nagot material att tillga da en diagnos inte ar mojlig forran pa
hogstadiet. En larare av dem som inte vet om det finns nagot material skriver att fokuset
ligger pa spraksvarigheter. En annan larare skriver att det bara ar lararens kunskaper som
finns att tillga och ett par skriver att det inte finns nagot speciellt for elever med dyskalkyli

dock skriver en av dem att vanligt konkret material anvands i matematikundervisningen.

4.7 "Dessa elever ska folja klassens undervisning och stéttas nar
kunskapen ar borta”

| studien framkommer det att det finns en rad olika material och strategier att tillga ute i
skolverksamheten. Av 23 larare ndmner fyra att de tar hjalp av specialpedagogen som en
strategi for elever med dyskalkyli. Adler (2001) skriver att det ar viktigt att fokusera pa
kvalitén i hjalparbetet och att individuell hjalp i 30 minuter med specialpedagogen kan vara
battre &n 4 timmars 6vning i grupp. En larare skriver att elever med dyskalkyli far hjalp av

lathundar i matematiken. En mind-map ger eleven ett bra bildstdd och elevens tankar kan
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enbart da ga till innehallet, detta gor att eleven kéanner sig en aning forberedd pa sitt arbete
och stressen kan darmed utebli (Ljungblad, 2001). En larare skriver att skolan hon arbetar pa
har nagot de kallar for ”Elevvardstrappan”, hir anmiils eleven till ett stddteam och forildrarna
informeras, efter en kartlaggning far bade elev och larare handledning samt att eleven far ett
elevstod. Detta paminner om hur Adler (2001) beskriver modellen for ett bra samarbete dar
eleven ska fa stod, struktur och tydlighet, detta med eleven i fokus. | studien framkom det att
ett antal larare anvander sig av plockmaterial, dar de namner bade klossar och pengar. |
Butterworth och Yeo (2010) ndmns ental. Forfattarna skriver att material som representerar de
sma talen maste finnas tillgangliga for en dyskalkylektiker. Har kan man anvéanda alltifran
vanliga plastbrickor, centikuber till slata stenar for de yngre eleverna och mynt till de &ldre
(Butterworth & Yeo, 2010). Bland resultatet i undersokningen namns bade tiobasmaterial och
tallinjer. Butterworth och Yeo (2010) skriver att tiobasmaterial ar ett ovérderligt redskap for
dyskalkylektiker. Enligt forfattarna finns det tallinjer att hitta i manga klassrum, dock skriver
dem att tallinjer ar svara for elever med dyskalkyli och detta beror framst pa att enskilda tal
inte representeras av ental eller mangder pa tallinjen (Butterworth & Yeo, 2010).
Minirdknaren ar ett annat hjalpmedel som lararna i studien anvénder sig av. Butterworth och
Yeo (2010) skriver att man bor vara sparsam med anvandandet av minirdknare, detta efter
minirdknaren inte loser en dyskalkylektikers problem. Lérare ska enligt Butterworth och Yeo
(2010) se till att en del arbete med siffror och tal utférs utan minirdknare samtidigt som den
bor anvandas i undervisning sa att elever med dyskalkyli exempelvis kan kontrollera sitt eget

arbete eller vid utrédkning i textuppgifter.
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4.8 ”Svart att veta eftersom jag aldrig haft nagon elev med den hér
problematiken”
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Diagram 5 visar hur lararna uppfattar att deras kunskaper ar om att anvanda sig av hjalpmedel och strategier for

att hjélpa elever med dyskalkyli.

Tio av de tillfragade lararna anser att de inte har tillrackliga kunskaper for att anvanda sig av
hjalpmedel och strategier for att kunna hjélpa elever med dyskalkyli. Av dessa vill tva ha mer
kunskap om amnet dyskalkyli och en att kunskapen behover fornyas. Tva av lararna anser att
de far ta tag i problemet nar det uppstar. En larare anser att respondenten har daliga kunskaper
men att denna har funderat mycket 6ver hur de ska kunna ta oss an matematikundervisningen
saval ur ett allmant perspektiv som specifika de senaste aren. En annan larare anser att den
svarande har goda erfarenheter kring hjalpmedel och strategier i allmadnhet men inte nér det

kommer till dyskalkyli.

Fyra larare anser att de har goda kunskaper kring hjalpmedel och strategier. En av dem
svarade att respondenten inte ser nagra problem med detta och att denna lar det den svarande
behdver nar det behovs. Respondenten menar dven pa att en fortbildning maste ske i samband

med att det ska anvandas.
En av de tre som kanner att de &r osakra menar pa att den svarande inte kan veta da denna

aldrig har stott pa en elev pa dyskalkyli. De andra tva menar pa att det &r okej att anvanda sig

av hjalpmedel och strategier.
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Tva av ldararna menar pa att specialpedagogen har detta ansvar. Den ena skriver att
respondenten har en elev som gar hos specialpedagogen en timme i veckan och att
specialpedagogen da introducerar hjalpmedel for eleven. Den andra skriver att

“Specialpedagogen fixar det.”

Det ar beaktansvart att det framgar i resultatet att tio av de tillfragade larararma anser att deras
kunskaper for att anvénda sig av hjalpmedel och strategier inte ar tillrackligt. Av dessa skriver
en att respondenten har goda erfarenheter att anvénda sig av hjdlpmedel och strategier i
allmanhet men inte nar det kommer till elever med dyskalkyli. Ett fatal larare som deltog i
undersokning anser att deras kunskaper ar goda, en av dessa anser att det inte ar nagot
problem och att respondenten l&r det denna behdver nér det behdvs. Av tre som kande sig
osakra, vet en respondent inte eftersom denna aldrig har stott pa en elev med dyskalkyli. Ett

par av de tillfragade lararna skriver att ansvaret ligger pa specialpedagogen.

4.9 “Jag vill ha hjalp av riktiga experter”
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Diagram 6 visar om léararen vill ha mer utbildning inom dmnet dyskalkyli.

Mer &n halften av lararna vill ha mer utbildning inom &mnet dyskalkyli. Flera av dessa vill
veta hur man kan hjilpa eleverna med dyskalkyli pa basta satt i den vardagliga
matematikundervisningen och hur eleven kan bli mer sjalvgaende med stod av hjalpmedel. En
av dem poangterar att respondenten vill ha hjélp av riktiga experter, denna menar aven pa att

det &r viktigt med fortbildning da forskningen gar framat, detta papekar dven en annan larare
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pd. Tre av lararna vill ha tips om konkreta material och pa vilka satt de kan arbeta. En larare
vill ha mer kunskap om var fallor ligger i matematikundervisningen sa att den svarande kan
forekomma dem samt hur denna kan upptécka elever med dyskalkyli. En annan larare vill ha
mer kunskap om “diagnos — atgarder — arbete” i form av dagsutbildning. En larare namner att
respondenten vill ta del av nya laromedel, detta genom kurslitteratur och seminarier. En annan
namner att den svarande inte vet vad det finns fér nagot men att denna garna vill ha mer
utbildning inom omradet. En respondent skriver att om denna fick en utbildning kring detta
skulle den svarande vilja arbeta sina sista ar som resurslarare till de elever som har problem
med rékning, skrivning och lasning. En larare skriver att om inte specialléraren tar hand om

eleverna med dyskalkyli, vill respondenten ha mer utbildning.

Av dem som svarar nej sa anser tre att om problemet dyker upp sa tar de tag i problemet forst
da. En av de som svarar nej anser att da respondenten snart ska ga i pension tycker att det ar
inte &r relevant &ven om denna &r intresserad och gérna laser litteratur om a&mnet. En annan
larare anser att det bor ligga pa specialpedagogen och att elever med dyskalkyli kanske bor

undervisas av en sadan.

4. 10 "Hur eleven bdést blir hjalpt utifran elevens speciella
svarigheter”

Pa fragan om vad lararen skulle vilja ha mer utbildning om, svarade fyra larare “allt” nar det
galler att fa storre kunskap om att anvanda sig av olika hjalpmedel och strategier, en larare
skrev “det mesta”. En del larare skriver att de vill ha mer kunskap om vilket material det
finns och hur dem som larare kan arbeta for att hjalpa eleven pa basta satt i undervisningen.
Tva larare tycker att det ar svart eftersom de inte vet vad det finns for kunskap att fa. En larare
anser att detta bor ligga pa specialpedagogen och en annan att respondenten for tillfallet ar

nojd med den kunskap denna har. Sex larare valjer att inte besvara fragan.

4. 11 ”Bra och viktigt att detta amne lyfts till diskussion och
uppmarksammas.”

P& min elfte och sista fraga fick lararna lamna egna kommentarer och synpunkter. En larare
svarade att denna tycker att det ar bra och viktigt att dyskalkyli uppméarksammas och lyfts till

diskussion. Totalt valde fem larare att skriva pa denna fraga, dar bland annat en larare skriver
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att en fortbildning/ utbildning om dyskalkyli maste ske i samband med att det ska anvandas.
Om behovet finns sa menar en respondent att forst da kanns det aktuellt att vidareutbilda sig.
En annan larare skriver att de har och har haft elever dar de misstanker dyskalkyli. Den sista
lararen som skrev héar 6nskar mig lycka till.
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5. Diskussion

Jag kommer under foljande kapitel att diskutera resultatet av min studie och koppla det till
tidigare litteraturgenomgang.

5.1 Resultatdiskussion

Adler (2001) skriver att minst sex procent av befolkningen lider av dyskalkyli och Ljungblad
(2001) ndmner att det finns elever med dyskalkyli inom néstan alla arbetslag. Darfor &r det
anmarkningsvart att det inte ar nadgon av 23 tillfragade larare som har en elev med dyskalkyli.
Jag finner det dven intressant att den larare i studien som varit verksam langst, det vill sdga 46
ar, har aldrig haft nagon elev med diagnosen dyskalkyli. Beror franvaron av elever med
dyskalkyli bland de tillfragande lararna pa att de inte har kunskapen att upptécka fenomenet
och darmed sager att elever med eventuell dyskalkyli har allméanna matematiksvarigheter? Jag
anser att vi ska vara forsiktiga med att satta diagnoser pa elever, men samtidigt far vi inte vara
radda for att utreda eleverna. En elev som eventuellt har en diagnos har enligt min uppfattning
ratt till att bli utredd eftersom det kan forklara vissa svarigheter och ge eleven rétt att anvanda
sig av hjalpmedel och kanske ddarmed klara sig igenom grundskolan med ett godként betyg.
Adler (2001) anser att en diagnos bor fornyas inom ett till tva ar. En annan larare skriver pa
ett stalle i enkaten att de har fatt informationen att man inte kan sétta en diagnos forran
tidigast hogstadiet. Adler (2001) menar dock att en diagnos bor tidigast sattas i tioarsaldern
och den bor foljas upp efter en till tva ar for en ny beddmning. Fragan jag staller mig har, ar
om skolan déar lararen jobbar anvander detta som en ursékt for att inte behtva skicka elever
vidare for utredning och déarmed ldmnar 6ver ansvaret till hogstadiet eller om de som har

informerat lararen har fatt andra uppgifter an de som Adler (2001) hanvisar till.

Att endast tre larare av 23 tillfragade anser sig sjalva ha grundlaggande eller goda kunskaper
for att hjalpa och lara ut matematik till elever med dyskalkyli ar en aning orovackande. Hur
ska da elever med dyskalkyli kunna fa hjalp aven i den vardagliga matematikundervisningen?
Ska man endast forlita sig pa att specialpedagogen tar hand om dessa elever? Enligt Malmer
(2002) bor larare bli battre pa att anpassa undervisningen till varje elevs forutséttningar och
att ett laborativt och utforskande arbetssétt, dar évning av spraket och utvecklingen av de

matematiska begreppen gar hand i hand. Dock ar det 13 larare som anser att de inte har
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tillrdckliga kunskaper for att hjalpa och lara ut matematik till dyskalkylektiker. Aven om det
ar orovackande att 13 larare kanner att de inte har tillrackliga kunskaper sa anser jag att det ar
bra att de sjalva inser detta. Med hanvisning till att mer dan halften av de tillfragade lararna
ké&nner att deras kunskaper inte ar tillrdckliga for att lara ut matematik till elever med
dyskalkyli anser jag att kommunerna bor fortbilda dessa larare. Dels for att kunna upptécka
elever med dyskalkyli i tid, dels for att kunna hjalpa elever med diagnosen. Tre larare &r
osakra pa sin kunskap, beror det pa att de inte har eller att de aldrig haft ndgon elev med
diagnosen? Jag anser att dven dessa larare bor fa fortbilda sig da de inte anser att deras
kunskaper ar grundlaggande eller goda. Jag far uppfattningen att de fyra larare som lagger
ansvaret pa specialpedagogen antagligen inte har tillrackliga kunskaper for att sjalva kunna
hjalpa och lara ut matematik till elever med dyskalkyli. Kan anledningen till att de lagger
ansvaret pa specialpedagogen vara att de sjalva anser att de inte har tid att hjdlpa eleverna
samtidigt som de har andra elever som behdver hjalp? Det skulle kanske vara pa sin plats att
minska undervisningsgrupperna eller ta in fler larare som resurs i klassrummet under
matematiklektionerna? Jag anser att elever med dyskalkyli har ratt till att fa hjalp och stod av
en specialpedagog. Fragan jag stéller mig da ar om eleven bor lamna klassrummet vid varje
matematiktillfalle eller om rektorn se till att det finns resurser inne i klassrummet sa att eleven
kan arbeta tillsammans med sina klasskamrater? Endast tre l&rare anser att de har
grundldggande eller goda kunskaper att hjalpa och lara ut matematik till elever med
dyskalkyli. Jag anser att det &r ett problem i skolan att endast tre larare i studien ké&nner att
deras kunskaper ar tillrackliga eller mer. Enligt min asikt ska alla larare som undervisar i
matematik ha tillrdckliga kunskaper for att kunna hjélpa varje enskild elev efter dennes
forutsattningar. Sen ska det givetvis finnas stod i form av specialpedagog, hjalpmedel och
andra strategier for att underlatta for saval eleven som larare. Malmer (2002) skriver att
undervisningen ska anpassas efter elevernas olika forutsattningar och att deras verklighet bor

vara utgangspunkten i undervisningen.

Elva av lararna som deltog i undersokningar sager att det finns material och strategier pa
skolan som hjalper elever med dyskalkyli och ett flertal material har ndmnts som material som
finns pa skolan. Trots detta skriver tio larare att de anser sig sjalva inte ha tillrackliga
kunskaper att anvdnda sig av hjalpmedel och strategier for att hjalpa dyskalkylektiker. Tre
larare kanner sig osakra och ytterligare tva lagger ansvaret pa specialpedagogen. Det
framkommer att endast fyra larare sjalva anser sig ha goda kunskaper att anvanda sig av

hjalpmedel och strategier. Malmer (2002) namner att arbeta laborativt och pa ett
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undersokande satt ar nagot som en del larare kopplar till de tidiga skolaren samt for de svaga
eleverna, detta har lett till att arbetsséttet har fatt en lag status och darmed avstar eleverna fran
detta. Det ska dock papekas att det inte finns ndgon elev som har fatt diagnosen dyskalkyli sa
nar lararna beskriver hur och om de anvénder sig av hjalpmedel och strategier tror jag att de
hanvisar till elever med allmanna matematiska svarigheter. Om endast fyra larare kanner att
de har kunskaper att anvanda sig av hjalpmedel och strategier, sa undrar jag hur detta material

och strategier som framkommer i studien anvands.

Malmer (2002) skriver att nar man later elever arbeta med laborativt material och pa ett
undersokande satt bor det vara genomtankt och meningsfullt. Jag har inte lyckats ta reda pa
vilka program det & som namns i studien. Jag tycker dock att det vore intressant att veta vilka
programmen ar. Finns det nagon tanke bakom anvandandet eller anvands det for att lararna
tror att eleverna kanner sig mer stimulerade av att anvanda sig av exempelvis datorprogram?
En larare skriver att elever med dyskalkyli ska folja klassens undervisning och stéttas nar
kunskapen saknas, det anser jag ar en bra strategi. Dels for att lararens ser till att eleven &r
integrerad i klassen och inte plockas ut for annan undervisning, dels for att lararens ser till att
eleven far den hjalp som behdvs. Nagra larare namner att de anvander sig av miniraknare och
multiplikationstabeller i sin undervisning for att hjalpa dyskalkylektiker. Anvands
minirdknaren som Butterworth och Yeo (2010) skriver till att kontrollera sitt eget arbete eller
vid utrékning i textuppgifter? Eller finns minirdknare med som ett hjalpmedel for att lararen
inte hinner hjalpa eleven och déarmed anvands som ett hjalpmedel vid alla utrdkningar?
Butterworth och Yeo (2010) namner att lararen ska se till att en del arbete med siffror och tal
bor utforas utan minirdknare. Elever med dyskalkyli bor ha en viss begreppsmassig
uppfattning for vilket rakneséatt de behdver anvanda vid problemlésningar samt en viss
forstaelse for siffror och tal for att kunna kontrollera miniraknarens svar (Butterworth & Yeo,
2010). Adler (2001) skriver att en diagnos bor ge dyskalkylektiker ratt till att anvanda sig av
tekniska- och pedagogiska hjalpmedel vid exempelvis matematikprov, han namner att
minirdknare kan vara ett sadant hjalpmedel. Dock anser jag att lararen ska se till att den
anvands pa ratt satt sa att eleven bland annat far mojlighet att lara sig vilket raknesatt eleven

ska anvanda vid olika problem.

Mer an hélften av lararna som ingar i studien har ingen utbildning inom amnet dyskalkyli.
Endast en larare har fatt utbildning om dyskalkyli i sin utbildning, d&ven om respondenten

skriver att det var en kort del. Hur ska dessa larare uppna malen som kan lasas i Lgrll
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(Skolverket, 2011) om att undervisning ska anpassas efter varje elevs behov och
forutsattningar? Ett fatal larare har fatt fortbildning, en larare var pa sin senaste fortbildning
for 15 ar sedan. Hur ska det vara mojligt att upptacka och hjalpa elever med dyskalkyli om
lararna pa mellanstadiet inte har ndgon utbildning? Lika manga larare som svarade att de inte
hade nagon utbildning inom amnet, svarade att de ville ha mer utbildning. Jag anser att
kommunerna bor se till att de larare som vill utbildning inom dmnet bor fa det. Dels for att
kunna upptécka elever med dyskalkyli, dels for att hjalpa dessa elever. Jag tror att om lararna
far utbildning inom hur de ska hjélpa elever med dyskalkyli, kan de dven hjalpa elever med
allmanna matematiksvarigheter pa ett nytt och kanske battre satt. Malmer (2002) namner att

som larare far man inte glomma att varje elev ska fa arbeta utifran sina forutsattningar.

Lararna som ingar i studien skriver att de vill ha mer utbildning kring hur de ska hjélpa elever
pa basta satt i den vardagliga matematikundervisningen, samt att en vill ha kunskap hur de
kan upptacka elever med dyskalkyli och vart fallorna ligger i matematikundervisningen sa att
de kan forekomma dem. En larare poangterar att hjalpen ska komma fran riktiga experter. De
vill dven ha mer kunskap om konkreta material och pa vilka sétt de ska arbeta pa. Enligt mig
bor rektorer och kommunerna tillgodose dnskemalen om mer utbildning om amnet dyskalkyli
och hur de kan hjalpa elever med diagnosen. Jag haller med en av respondenterna att det
kanns som om fokus ligger pa spraksvarigheter. Jag upplever att utbildningar och hjalpmedel
som finns ute pa skolorna & mer koncentrerade pa spraksvarigheter &n pa
matematiksvarigheter. Hur ska lararna i studien kunna uppfylla skolans uppdrag dar det bland
annat star i Lgrll (Skolverket, 2011) att skolan ska ansvara for att varje elev ska kunna
anvanda sig av matematiskt tankande for vidare studier och i vardagslivet efter genomgangen

grundskola?

En respondent skriver att denna vill fa en utbildning sa att under sina fem sista ar i
verksamheten kan arbeta som resursléarare for elever med dyskalkyli och dyslexi. Enligt mig
bor skolorna ta vara pa lararna som vill arbeta som resurslarare i den form att de gar in i
klassrummet och finns dar som en resurs, dels for eleven som har svarigheter och dels for att
finnas dar for lararen sa att alla elever far mojlighet att prestera utifran sin egen formaga. Ett
flertal larare vill &ven ha mer kunskap om vilket material det finns att tillgd medan en anser att
ansvaret bor ligga pa specialpedagogen. Jag anser att elever med dyskalkyli har ratt att kunna
vara kvar i klassrummet under den vardagliga matematikundervisningen och att hjalpen ska

finnas aven dar. Samtidigt ar det sjalvklart ska dyskalkylektiker ha tillgang till en
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specialpedagog och fa hjalp och stod fran denna men jag tycker det ar fel att hela ansvaret ska
ligga pa specialpedagogen. Adler (2001) skriver att ett samarbete dar stod, struktur och
tydlighet ingar &r en bra modell, detta ska ske med eleven i fokus. Jag anser att de larare som
vill lagga 6ver allt ansvar pa specialpedagogen smiter fran sitt grundlaggande ansvar att arbeta
for elevens basta.

Da jag har haft kort tid pa mig att utfora studien ar forhallandevis liten och kan darmed inte ge
djupare slutsatser. Dock framgar det i undersokningen att de mellanstadielararna har
begransade kunskaper om dyskalkyli och om att anvdnda sig av hjadlpmedel och strategier for
att hjalpa elever med dyskalkyli. Endast ett fatal larare anser sig ha grundlaggande eller goda
kunskaper om detta. For att forbattra dessa kunskaper anser jag att larare bor fortbildas i
amnet dyskali samt hur de kan hjalpa och stotta elever med dyskalkyli pa olika vis i

undervisningen.

5.2 Fortsatt forskning

Under foljande arbete har framtida forskningsfragor vackts:
e Hur upplever elever med dyskalkyli hjalpen de far i skolan?
e Vad krévs det av larare for att upptacka elever med dyskalkyli?
e Vilka kunskaper behover larare for att hjalpa och stodja elever med dyskalkyli i den

vardagliga matematikundervisningen?
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6. Sammanfattning

Studiens syfte var att undersoka vad mellanstadieldarare har for kunskaper om att anvanda sig
av hjalpmedel och strategier for att hjalpa elever med dyskalkyli. FOr att undersdka detta
anvandes enkater med Gppna svarsalternativ, dar 23 mellanstadielarare fran nio skolor i tva
olika kommuner deltog. Da jag har haft kort tid pa mig att utféra studien ar forhallandevis
liten och kan darmed inte ge djupare slutsatser. Tillsammans med resultatet fran enkaterna
belystes litteratur om &mnet.

Av de larare som deltog i undersokningen har ett flertal inte fatt ndgon utbildning om @mnet
dyskalkyli. De anser att de inte har tillrdckliga kunskaper om &mnet dyskalkyli och hur de ska
anvanda sig av hjalpmedel och strategier for att hjalpa elever med diagnosen. | studien
framkom det att majoriteten av lararna vill ha mer kunskaper kring &mnet och hur de kan
hjdlpa elever med dyskalkyli i den vardagliga matematikundervisningen. Studien visade att

ingen av de deltagande lararna har nagon elev som har eller har fatt diagnosen dyskalkyli.

Det ar tydligt i studien att det finns ett behov av att fortbilda mellanstadielararna kring &mnet
dyskalkyli och hur de kan anvanda sig av hjalpmedel och strategier for att hjélpa elever med
diagnosen. Dyskalkyli &r ett storre problem an manga tror, Adler (2001) menar att minst 6
procent av befolkningen lider av detta. Det ar darfor anméarkningsvart att ingen av 23
tillfragade larare uppger att de har nagon elev med dyskalkyli. Darfor bor, enligt mig, de
larare som deltog i undersdkningen saval som andra larare som kommer i kontakt med
matematik fa den utbildning som de vill ha och behdver. Ansvaret ligger dock pa rektorerna

och kommunerna, det ar de som bor tillgodose 6nskemalen och behoven.
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Kopieringsunderlag 2 Tiotal och ental (Butterworth & Yeo 2010 s. 120)
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Bilaga Il
Enkatundersokning om larares kunskaper rorande dyskalkyli
Jag ar lararstuderande och laser sista terminen pa lararutbildningen vid Hogskolan i
Kristianstad, dar jag laser inriktning Barnens larande — lararens roll, som inriktar sig pa elever
i aldrarna 6 till 12 ar. Jag haller just nu pa att skriva mitt examensarbete och har valt att skriva
om larares kunskaper att anvénda hjalpmedel och strategier for att hjalpa elever med
dyskalkyli.
Er medverkan i min undersékning ar viktig for mig da jag upplever att @mnet varken
prioriteras i skolan eller pa lararutbildningen. Jag ser garna att ni inte bara svarar ja eller nej

pa fragorna utan att ni skriver en kommentar till fragan. Givetvis ar undersékningen anonym.

| Adler (2001) kan ni lasa om Varldshalsoorganisationen WHO:s ICD-10 (International
Statistical Classification of Diceases, Injuries and Causes of Death) definition av dyskalkyli:

”Avser en specifik forsamring av matematiska firdigheter som inte kan skyllas pa psykisk
utvecklingstorning eller bristfallig skolgang. Raknesvarigheter innefattar bristande formaga
att beharska basala raknefardigheter sdsom addition, subtraktion, multiplikation och division
snarare an de mer abstrakta matematiska fardigheter i algebra, trigonometri, geometri och
komplexa berdkningar.” (Adler 2001, s. 99)

Jag ar tacksam for er medverkan

Med vénliga hélsningar

Frida Zetterstrand



1. Hur manga ar har du varit verksam som larare?

2. For vilken arskurs ar du larare just nu?

3. Ar det ndgon eller nagra elever i din klass som har fatt eller har diagnosen dyskalkyli? | sa

fall hur manga?

4. Vad har du fatt for utbildning inom amnet dyskalkyli?

5. Hur k&nner du som l&rare att dina kunskaper &r nar det géller att hjalpa och lara ut

matematik till elever med diagnosen dyskalkyli?

6. Har skolan du arbetar pa nagot material som hjélper elever med diagnosen dyskalkyli?




7. Vad har du och skolan for typ av material och strategier for att hjalpa elever med
dyskalkyli?

8. Hur ké&nner du som larare att dina kunskaper ar infér att anvénda dig av hjalpmedel och

strategier for att hjalpa elever med dyskalkyli?

9. Skulle du vilja ha mer utbildning inom amnet dyskalkyli? | sa fall om vad och hur?

10. Vad skulle du vilja ha stérre kunskap om, i hur du som larare kan anvanda dig av de olika

hjalpmedel och strategier som finns inom amnet dyskalkyli?




11. Ovriga kommentarer och synpunkter




