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Kemiundervisning
Hur forberedda eleverna fran grundskolan anser sig vara att méta
gymnasieskolans kemiundervisning pa det naturvetenskapliga
programmet?

Det &r en stor férdndring fér varje elev att l&mna grundskolan och ga
vidare till gymnasieskolan. Det stélls stora krav pa att eleverna maste
vélja ratt redan fran borjan. Detta innebar att elevernas forkunskaper ar
mycket viktiga dels for att f& en bra start i utbildningen dels for att
genomfdra sin gymnasieutbildning med en god maluppfyllelse.

I denna undersdkning kommer elever som gar sitt forsta ar pa det
naturvetenskapliga programmet att fa svara pa fragor om férkunskaperna
i kemi var tillrdckliga fran grundskolan och hur starten p@ gymnasie-
utbildningen upplevdes.

Kursplanen i kemi fér grundskolans ar 7-9 samt kursplanen fér kemi A pa
gymnasieskolan ska analyseras utifrdn hur kunskapsmalen i de olika
skolformerna mots nar eleverna byter skolform.

Respondenterna i denna undersékning fick svara pd andelen lararledd
undervisning, svarighetsgraden i kemi pa gymnasiet samt om deras

slutbetyg fran grundskolan métte gymnasieskolans krav pa kunskap.

Amnesord: forkunskaper, maluppfyllelse, kursplan, kemi, grundskola,
gymnasieskola




Innehall

FORONU. ...t s s e s s s s s ae s e s s s s s ae s e s b s nessnssssssassssssssssssessassssssassessnsssasnass 5
L. INI@ANINQG ..t s s e s e s s e s sa e s sse s sa e s s e s b e s s e s a e s e e s s e s sae s nes s assnessnesssasssesssannasnnans 6
B D Y o T XY 1 [ o ISR 7
By . i = BTN 8
WICI e= TeT=X1x=1 o1 g e - OO 8
2. ForskningsSbaKgrund............... ettt ae s e et s e s e e ae e eneane 9
2.1 DEN SVENSKA SKOIAN.......oeooeeveeieeeeieeteeeeee ettt ettt sttt ts st s s es e s s s essasasessaen 9
2.1.1 Den svenska skolan och dess historia ... 9
2.1.2 Naturvetenskapens historia ur skolans perspektiv........ccocvveiievcivecceccccee, 10

2.2 Amnesdidaktik 0CH KONSEFUKEIVISIT...........c.oovoeeeeeeeeeeeeeeeeseeseeeeeseeseeseeseesess s essesssssesseneeees 11
2.3 Jamforelse och analys av kursplanerna i kemi fér grundskola och gymnasium........ 12
2.4 BIOCKUNAEIVISIUNIG ...t et ste ettt st ss et s et assas e st essass s essasessanen 13
N - 1 Tg o) 1o Lo | [« o o HO SO 13
2.6 FOrSKNINGSIESUILAL ... ettt ettt ettt 14
2.6.1 INAIVIAUEIIA faKEOrEI......ciieeeee e ettt st sa s 14
2.6.2 FAKEOrEr i SKOIAN ..ottt 14
2.6.3 Faktorer Utanfor SKOIAN ..ottt e 15

2.7 P8verkan av elevers resultat i SVensk GrundsKOla ...............ccoceeeeeeereeveereevseereererseesiene, 15
2.8 Nationella och internationella underSOKNINGAr..............ccccveeveeeeeeieecieieeieeieieeesiesseeeans 15
2.8.1 Nationella UNdersOKNINGAT ........covriiireeieieieieecee et 16
2.8.1.1 NU-D3 ettt ettt bbbt s et et e st et s bt ese st ete st et ese s ebeteas 16

2.8. 1.2 NOT-PrOJEKEETL ..ottt st e sbe s ebesbeneas 16

2.8.2 Internationella UnderSOKNINGAI .......ccceiiiiiiirrrre e 17
2.8.2. 1 TIMSS ... ettt ettt a bbbt et s bbbt eae st ete et et te s b teas 17
2.8.2.2PISA oo bbb bbb bR A R Rt ettt R e s R s a ettt sebebeberas 18
2.8.2.3 PIRLS ...ttt sttt et s sttt ettt s et ebebebenas 19

G 1 T=1 o T« [OOSR SO RSSO SSORRORR 20
3.1 ProbIEmMBDESKITVIING ...ttt ettt ettt sttt et 20
VY- T 1V 5 o T=1 o e U 21
3.3 INSAMIING @V UAEQ ...ttt ettt 22
Bud PHIMIEBIAGEQ ..ottt ettt ettt ettt ettt ettt et ettt s s st n et st e naseaes 22
3.5 Validitet OCRH FEIADIIEEL ...ttt ettt snannnns 22
T A £ 1 T = T T PPN 22
3.5.2 REIHADIITEEL ..ottt et b b a et se s bns 23



4.1 RESUIEAEBVEISIKE ...ttt ettt ettt sttt sb et s s e s essasseseannas 23
4.2 GENOMGENG AV FESUILAL ...ttt sas s sannessnans 24
Z.2.1 KON oottt ettt ettt bbb R Rt AR ARt R AR At et e s Rttt bt s bttt tetane 24
4.2.2 Andelen elever fran respektive SKOIA ... 24
4.2.3 Betygsform i grundSKOIAN ...t 25
4.2.4 Tillrackliga fOrKUNSKAPET ....c..ciiveeieieeteetecteetete ettt sttt s b s be s seerans 26
4.2.5 Saknade forkunskaper fran grundskolan...........c....cooovoorveooneveoineeeosseeeesseeeseeessseeseeseee 26
4.2.6 Mycket repetition fran grundskolan p& gymnasiet..........ccoocoecoeeeooeeoveeoseeceseeesnesees 27
4.2.7 Svarighetsgraden i KEMi P& GYMN@SIEt . ... oveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 28
4.2.8 Slutbetyg fran grundskolan i KM ...t 29
4.2.9 Motsvarar ditt grundskolebetyg i kemi kraven pd gymnasiet? ............cccccccouruuenn.. 29
4.2.10 Anser du att lararen arbetar amnesintegrerat?..........ccccovveeiivcieccceeee, 30
4.2.11 Andelen av kemilektionerna som ar lararledd undervisning..........cc.cccceoevveevnennen, 31
4.2.12 Hur ofta har eleverna laborationer?..........cciiciece e 31
4.2.13 Hur ofta har ni grupparbete eller laborerar i par?.......ccccevvveieneeeeseeeeeea 32

5. DISKUSSION ...ttt ssse s ssssssssessessssssssaessessssssssssssssssasasssssssassesssssssssassessasssans 33
T 0 =154 OO 33
5.2 Analys oCh tolkning @V FeSUIEALEN.............cceueeeeeeeeee ettt 33
5. 2. L FOTKUNSKAPET ..ottt ettt ettt ettt be st ess et e b e sbe s esesbensesesbeneans 33
oA = 1= Y o PR 34
5.2.3 REPELILION .ot ettt st e s be e te e be e te st neens 34
5.2.4 SVAFGNEESGIaU........oooooeveeeeeeeeeeeeee e eses e 35
5.2.5 ArDEESSALE ...ttt n s 35

5.3 SIULAISKUSSION ...ttt ettt ettt ettt ettt b s ts s s e s s s se s 35
6. SAMMANTALENING ...ttt e s 38
REFEIrENSHISTA. ... e s s s st s se s s st ssnesses e s s ssnesanssnsnns 39



Forord

Jag vill tacka medverkande elever och deras larare som gav mig
madjligheten att genomféra min enkat under lektionstid. Jag vill dven tacka
ocksa tacka alla andra som gett mig hjalp och stéd under arbetets gang



1. Inledning

Jag har stallt mig fragan om elever fran grundskolan har kunskaper som
ar tillrackliga for att moéta gymnasieskolans krav. I mitt kommande arbete
som amneslarare i kemi ar det intressant i ett nuldgesperspektiv att se
hur eleverna upplever att deras forkunskaper méter gymnasieskolans krav
i amnet kemi i dagens lage. Denna studie kommer att handla om vad
gymnasieeleverna i arskurs ett pa det naturvetenskapliga programmet
anser om sina goda respektive bristande kunskaper i amnet kemi. Jag har
valt klasser fran det naturvetenskapliga programmet for att det &r det
programmet dar man laser mest kemi.

Programmalet for det naturvetenskapliga programmet har bland annat
som syfte att “utveckla formagan att se sambanden mellan
naturvetenskap och andra vetenskaper. Naturvetenskapsprogrammet
forbereder framst for vidare studier” (Skolverket a).

I kursplanen foér grundskolan i &mnet kemi star:

"Kemiamnet syftar till att beskriva och férklara omvarlden ur ett kemiskt
perspektiv. Samtidigt skall utbildningen befasta upptackandes fascination
och gladje och ménniskans férundran och nyfikenhet saval infér
vardagslivets fenomen som naturens uppbyggnad. Kemiamnet syftat vidare
till att belysa och bearbeta fragor om hélsa, miljé och jordens resurser”
(Skolverket b).

I kursplanen fér gymnasieskolan i &mnet kemi star:

"Utbildningen i &mnet kemi syftar till fordjupad férstdelse av kemiska
processer och kunskap om kemins skiftande tilldmpningar och betydelse
inom vardagsliv, industri, medicin och livsmiljé. Utbildningen syftar ocksa till
att 6ka intresset for studier i kemi och narbeslédktade amnen och till att ge



en grund for fortsatta studier i naturvetenskap och teknik. Utbildningen
syftar dessutom till att ge sddana kemikunskaper som behdvs for att
individen fran en naturvetenskaplig utgdngspunkt skall kunna delta i
samhaéllsdebatten, ta stallning i miljéfragor och bidra till ett hallbart
samhalle” (Skolverket c).

Kemiundervisningens mal i grundskolan kan delas in i tre omraden:
(Skolverket b).

« Natur och méanniska, férstd kemi.
« Naturvetenskaplig verksamhet, kemiska arbetssatt.
» Kunskapens anvandning, kunskapsanvandning.

Utifran syftet i kursplanerna kan det konstateras att det krdvs goda
grundkunskaper inom kemin for att klara av gymnasieskolans krav och
maluppfyllelse.

Enligt Lindahl (2003) kan det grundldggande problemomradet
sammanfattas sd att eleverna tycker att naturvetenskap och teknik &r
intressant dock inte i skolan. Intresset &r inte tillréckligt stort utifran
samhallets behov inom vissa omraden. Det ekonomiska argumentet for
att ungdomar skall vélja en sadan framtid ar inte tillréckligt stort, trots att
samhallet behdver naturvetare och tekniker. Elevernas attityder och
intresse paverkas inte bara av prestationer och begdvning utan &ven av
kdén, hem och samhalle.

Elever uppfattar kemi och aven fysik som ett konstaterande och det finns
inget att diskutera. Man beskriver undervisningen som mycket
forutsagbar. Lararen pratar och darefter laborerar eleverna. Elevernas
uttryck bekraftas av den nationella utvarderingens slutsatser att
undervisningen i NO ar mycket traditionell (Lindahl, 2003). Den basta NO-
undervisningen enligt elever i Lindahls undersdkning var nar de fick gbra
ett projekt i svenska — biologi, amnesintegrerad undervisning.

1.1 Disposition
Uppsatsen ar indelad i fem delar.

1. Inledning och syftet med vald studie.
2. Aktuell forskning som berér bakgrund och kringliggande amnen.

3. Metod.



4. Resultat.

5. Analys och Diskussion.

1.2 Syfte

Syftet med denna studie &r att undersdka om eleverna i arskurs ett pa det
naturvetenskapliga programmet anser sig ha tillrackliga kunskaper med
sig i &mnet kemi fran grundskolan.

Kursplanen i kemi fér grundskolans ar 7-9 samt kursplanen fér kemi A pa
gymnasieskolan ska analyseras utifran hur kunskapsmalen méts for
eleverna nar de byter skolform (Skolverket b).

Respondenterna i denna undersékning fick &ven svara pa andelen
ldrarledd undervisning, svarighetsgraden i kemi pa gymnasiet samt om
deras slutbetyg fran grundskolan moétte gymnasieskolans krav pa
kunskap.

1.3 Fragestillningar
 Undervisades kemi som separat amne eller i block i grundskolan?
Slutbetyg fran grundskolan samt betygsform.

- Motsvarade grundskolans slutbetyg gymnasieskolans kravnivad vid
utbildningsstarten?

« Anser eleverna att de har tillrackliga forkunskaper i kemi infor
gymnasieutbildningen samt upplever de att det ar mycket repetition
av grundskolans kemi?

« Hur &r svarighetsgraden i kemin p@8 gymnasiet? Hur stor andel av
undervisningen anser eleverna ar lararledd respektive hur stor andel
av undervisningen anser de &gnas at laborationer och
grupparbete/enskilt arbete samt om de upplever att undervisningen
ar &mnesintegrerad pd gymnasiet?

« Ovan angivna punkter i forhallande till kén?

Antalet fragestallningar beror pa att vissa fragor &r kopplade till varandra
da svaren torde méta varandra foér att pa sa sitt se en trovardighet i
enkatsvaren.



2. Forskningsbakgrund

I denna del kommer forskning samt elevers attityder och skolans historia
att behandlas. Aven undersdkningar i form av NU-03 och NOT-projektet
samt TIMSS, PISA och PIRLS kommer att tas upp. Kursplanen fér kemi pa
grundskolan och kemi p& gymnasiet kommer ocksa att behandlas.
(Andersson et al, 2005), (Skolverket, 2007, 2008, 2010).

2.1 Den svenska skolan

Har foljer en kort beskrivning av skolans historia och hur skoldamnet kemi
paverkats och utvecklats. Detta for att ldsaren ska fa en bild av att
skolamnet kemi varit en del i skolarbetet under I3ng tid.

2.1.1 Den svenska skolan och dess historia

Inrattandet av folkskola hade aktualiserats vid olika tillfallen i slutet av
1830-talet. En kartldaggning hade genomfdrts for att dokumentera
davarande folkskolor i riket. Tre valkanda personer tog klart stéllning for
en allman folkskola, det var arkebiskopen Johan Olof Wallin, historikern
och skalden Erik Gustaf Geijer samt kronprins Oskar. Egentligen handlade
det inte om utan hur folkundervisningen skulle organiseras samt i vilken
omfattning staten skulle ta ansvar (Richardsson, 1992).



I samband med den nya laroplanen fér grundskolan ar 1962, férandrades
grundskolans organisation. Den delades d& in i 1&g-, mellan- respektive
hogstadiet. Laroplanen som kom 1962 avldstes av Lgr 69 och Lgr 80. Ar
1991 dvergick skolan fran staten till kommunen och &r 1994 kom den
nuvarande laroplanen, Lpo 94. Enligt Lpo 94 skall undervisningen
anpassas efter varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling samt vara likvardig
oavsett vart i landet den anordnas.

Skolans uppdrag ar bland annat att
« framja larandet dar individen stimuleras att inhamta kunskaper
« skapande arbete och lek ar vasentliga delar i det aktiva larandet

.« overfoéra grundldggande varden och frémja elevernas larande s3a att
de forbereds for att leva och verka i samhallet.

(Skolverket, 2006)

De allra flesta eleverna fortsatter till gymnasieskolan efter genomférd
grundskoleutbildning. Alla elever i Sverige som har avslutat sin grund-
skoleutbildning har ratt till en tredrig gymnasieutbildning. Utbildningen ger
grundldaggande kunskaper for dels vidare studier dels framtida yrke och
samhallsliv. Gymnasieskolan bestdr av 17 nationella program, 3-ariga
utbildningar. Fér elever med speciella utbildningsbehov finns individuella
program samt specialutformade, lokal/regional/riks-program dar man kan
kombinera &mnen fran olika nationella program. (Skolverket d)

2.1.2 Naturvetenskapens historia ur skolans perspektiv
Naturvetenskapen gjorde sin entré i utbildningssystemet pa allvar under
1800-talet. Naturkunnighet var ett skolamne och en blivande folk-
skollarare skulle ha fardighet att undervisa i amnet naturldara enligt 1842
ars folkskolestadga.

Industrialismens genombrott i Sverige, 1870-1914, paverkade ocksa
kyrkans styrning och inflytandet minskade. Nu stélldes ett &kat krav pa
professionell ledning av folkskolan. 1900-talet innebar en ny era for
naturvetenskapen i vart land. Naturvetenskapen sarskiljdes i akademiska
delomrdden allt tydligare. Kemi och fysik kom att bli tvd enhetliga och
moderna vetenskapsomraden. Ar 1901 instiftades Nobelpriset och detta
bidrog till att genikulten kring vetenskapen vaxte.
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I undervisningsplanen som kom 1919 minskade bredden i amnet kemi,
men de delar som fanns kvar kom att behandlas mer utférligt.
Huvudomrddena som togs upp da var blandning - férening, kemiska
féreningar, luften, vattnet och till sist férbranning.

Grundskolereformen kom ar 1962. Inférandet av den niodriga
grundskolereformen var fullt genomférd forst 1972. Har inférdes tva
amnesgrupper som inte funnits tidigare i folkskolan, namligen samhalls-
och naturorientering. L&aroplanen understrék en ©kad betoning pa
grundldggande forstaelse och motiverade till blockbildning. Detta istéllet
for att ge eleven ett stort forrad av faktakunskaper.

Med Lgr 69 blev kemikurserna obligatoriska for alla i arskurs 9. Sjalva
kemidmnet fick ddremot sin start redan i arskurs 7.

I Lgr 80 tonades deldmnena kemi, fysik och biologi ner. Lgr 80 brét, pa
flera satt, mot tidigare laroplaner. Uppdelningen av innehdllet i de olika
amnena fysik, kemi och biologi férsvann eftersom innehallet skrevs fram
tematiskt. Den enda uppdelning som fanns var 18g-, mellan- och
hdgstadie.

Nar Lpo 94 kom skiljdes ldroplanens allminna delar frdn kursplanen.
Detta innebar att kursplanerna blev mdéjliga for bearbetning och den
akademiska naturvetenskapen starkte sitt grepp o6ver amnet. Detta
resulterade i att amnena kemi, fysik och biologi kom att bli inkluderade i
amnet naturvetenskap (Hultén, 2008).

2.2 Amnesdidaktik och konstruktivism
De grundldggande fragorna inom a&mnesdidaktik, enligt Sjgberg (2009),
ar:

» Vad ar viktigt i amnet? Vad ska vi ta med och vad ska vi utesluta?

« Varfér ska vi undervisa i naturvetenskapliga amnen? Vad ar det som
gér naturvetenskapliga @mnen sa pass viktiga att de &r &mnen i en
skola for alla?

« Hur ska materialet presenteras sa att de pd basta satt framjar
elevernas larande?

Konstruktivismen &r den ldrandeteori ddr méanniskan tolkar och férstar
verkligheten utifrdn teorier och forestéllningar. Grundtanken &r att
manniskor bildar sina egna forestallningar. Den biologiska utvecklingen
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hos varje individ kan satta vissa grénser men vart logiska tdnkande &r
knutet till konkreta sammanhang. Detta betyder att om man rér sig
utanfor sitt “"kunskapsomrade” blir vart logiska tdnkande banalt och
primitivt.

Manniskan ar hela tiden aktiv i att konstruera sin verklighet s& att variden
inte blir ett kaos av enskilda fenomen utan samhdrighet. Nar barn
konstruerar sina uppfattningar om olika handelser hadnder det att de
skiljer sig fran det vetenskapliga. Det kan fungera bra i vardagslivet men
utmaningen i undervisningen blir att koppla detta till teorier, hypoteser
med mera (Sjgberg, 2009).

2.3 Jamforelse och analys av kursplanerna i kemi for
grundskola och gymnasium

I skolverkets kursplan fér kemi i grundskolan stdr det att syftet med
amnet ar att ur ett kemiskt perspektiv kunna beskriva och foérklara
omvarlden. Vidare skall utbildningen ge gladje, fascination, nyfikenhet och
fdrundran inom saval naturens uppbyggnad som vardagliga fenomen.
Aven hélsa, miljé och jordens resurser skall belysas och bearbetas i
amnet. Malen att strdva mot i kemi pa@ grundskolan &r tydligt uppdelat i
tre punkter som redan beskrivits pa sidan 6.

I skolverkets kursplan fér kemi pa gymnasiet star det att syftet med
dmnet &ar att utveckla forstaelsen for kemiska processer samt att ge
kunskap kring kemin i vardagslivet, industrin, medicinen och livsmiljon.
Vidare syftar utbildningen ocksa till att ge ett 6kat intresse for fortsatta
studier inom sdval kemi som narbesldktade dmnen. Kemikunskaperna
skall ge individerna, utifr@n naturvetenskaplig utgadngspunkt, méjlighet att
kunna delta i samhéllsdebatten samt kunna ta stéllning i miljéfragor och
bidra till ett hallbart samhalle. P& gymnasiet bestdr dmnet kemi av tre
kurser:

« Kemi A, bygger vidare pa grundskolans kemiutbildning.

« Kemi B, omfattar organisk kemi, biokemi och kemiska
analysmetoder.

« Kemi breddning, ger médjlighet till férdjupning inom kemins olika
delomraden.

(Skolverket c).
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2.4 Blockundervisning

Blockundervisning kan ocksa kallas fér &mnesintegrerad undervisning.
Man kan antingen ha blockbetyg eller s3 kan man ha separata betyg,
vilket i sin tur menas att de lases var fér sig och inte dverlappar varandra.

I de naturorienterade @mnena kan man koppla ihop kemi och biologi.
Detta kan ske genom att man arbetar med hydrofila/hydrofoba @mnen i
kemin och sedan kopplar det till fettransportering i biologin. I kemi far
man kunskapen samt dmnenas struktur och vad som ar specifikt hos
amnet som gor att det “gillar” eller "stéter bort” vatten. I biologin kan
man koppla detta till fettransporteringen i kroppen. En fettdroppe kan inte
slappas ut i en vattenvéanlig miljé utan maste forst forses med en “kapsel”
som har ett vattenskyende inre och ett vattenvanligt yttre.

Vad &r da bast? Blockbetyg eller separata betyg? Efter det att Lgr 80 hade
inforts var det mycket vanligt att ha blockundervisning d& det stod i
laroplanen att de naturvetenskapliga amnena skulle behandlas som ett
amne. Det finns dock de som anser att de elever som laser i block eller
amnesintegrerat endast far en ytlig undervisning och missar de djupare
kunskaperna. Andra menar att istdllet for att f& en massa fakta- och
detaljbaserad kunskap sa far man, istdllet med blockundervisning, en
helhetssyn (Hultén 2007).

2.5 Lararparadigm

Lararparadigm kan beskrivas som en forebild eller ett idealexempel pa en
larare. Lararparadigmet avgoérs av fyra olika attribut. Det forsta ar
lararens intressen. Genom lararens intressen bestammer han eller hon
vad denne vill gora. Det andra attributet ar lararens kompetens. Dennes
kompetens &r det attribut som satter gransen for hur 18ngt lararen kan g3,
dvs vad han eller hon kan goéra. Det tredje ar hans eller hennes varldsbild,
vilka antaganden denne gér angdende skola, samhélle och
undervisningen. Det sista attributet i ett lararparadigm ar dennes
verksamhetssyn. Detta attribut beskriver hur lararen anser sig jobba med
vissa uppgifter. Dennes verksamhetssyn kan besta av uppfattningar om

- hur undervisningen skall utvecklas i framtiden
- hur undervisningen i sjalva amnet utvecklats

- hur undervisningen inom ett &mne forhaller sig till undervisningen i
ett annat (integration).
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Lybeck, L. (2002)

Manga forskningsresultat visar pa lararens betydelse fér elevernas
resultat. Samtidigt finns dock stora skillnader mellan olika larare nar det
galler hur vadl man lyckas med att eleverna uppndr goda resultat. Den
amnesdidaktiska kompetensen har storre betydelse &n enbart
amneskunskaper. Lararens kompetens blir viktig d@ man ser till hur
undervisningen organiseras och genomfoérs (Skolverket, 2009b).

2.6 Forskningsresultat
Enligt Lindahl (2003), refereras till féljande forskningsresultat.

2.6.1 Individuella faktorer

I forskningsstudier dar man foérsékt férklara framgdng i studier oavsett
teoretisk backgrund och tillvdgagdngssatt finns tre generella faktorer som
ar av stor betydelse. Dessa tre ar kognitiva faktorer, studiemotivation och
intresset for amnet. Stdérst inverkan har de kognitiva faktorerna.

Den genomsnittliga eleven som valjer naturvetenskap ar serios,
malmedveten, prestationsfokuserad samt realistisk och oberoende.
Eleverna pa det naturvetenskapliga programmet har oftast en inriktning
med gymnasieutbildningen, man ska skaffa sig bra betyg for att kunna
fortsdtta studera pa universitet eller hégskola fér att nd den utbildning
man efterstravar.

"God sjalvtillit tenderar att héja prestationerna utéver vad man
"objektivt” kan och en dalig sjalvtillit kan pa motsvarande satt
sanka den.”

2.6.2 Faktorer i skolan

Elevers trivsel och deras sjalvtillit ar viktiga faktorer i skolan for att kunna
uppnd goda resultat. Ju mer inflytande eleverna far éver undervisningen
desto mer far de ut av den. Studier har visat att néar flickors inflytande pa
undervisningen har dkat har de tagit en aktivare del i undervisningen i
kemi pa grundskolan.

Studier visar att interaktion mellan larare och elev ar mycket viktig.
Studenterna uttrycker att motivationen starks av kunniga, entusiastiska
och sympatiska larare, dynamiska metoder och laborationer men den
storsta faktorn som paverkat deras attityd till naturvetenskapen har varit
interaktionen med lararna.
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Pojkar och flickor i grundskolan har olika beskrivningar pa vad man
uppskattar hos en larare. Pojkar uppskattar lararens yrkeskvaliteter,
ldrarens kunnande och dennes férmaga att lara ut, entusiasmera och halla
intressanta lektioner. Flickor uppskattar mer ldararens personliga
kvaliteter. Detta monster uppkommer ocksd nér pojkar och flickor talar
om vilka @amnen de tycker ar intressanta i skolan.

2.6.3 Faktorer utanfor skolan

Familjebakgrunden paverkar rent allmant intresset for studier. Intresset
for naturvetenskap utvecklas tidigt hos ett barn om det finns tillgang pa
leksaker, bocker, far besdka museum och djurparker men ocksa om
barnet har en far som pa ett bra satt kan forklara hur saker och ting
fungerar. En studie som gjorts vid science center i USA visade att
foraldrarna talade lika mycket med sina doéttrar som sina séner om vad
man kan gdra och vad som hander i ett experiment. Daremot diskuterade
man tre ganger sa ofta med sina séner vad experimentet verkligen visade
och férklarade varfér det blev sa.

I en svensk studie har det pavisats att bortsett fran kén &r den sociala
bakgrunden viktig fér valet av naturvetenskapliga och tekniska
utbildningar.

2.7 Paverkan av elevers resultat i svensk grundskola

I en utgiven kunskapsdéversikt i den svenska grundskolan (Skolverket,
2009b) konstaterades det att smagruppsarbete och eget, undersdkande
arbete inte sjalvklart gynnar elevernas ldrande och forstdelse av det
naturvetenskapliga innehdllet. Ldrarens kompetens &r nara forknippad
med saval férhallningssatt som undervisningens genomférande. En larare
som &r aktiv, padrivande och utformar undervisningen sa att den &r
fungerande fér alla elever paverkar resultaten positivt. Enligt Grosin
(2004), kannetecknas en framgangsrik skola av ett elevfokuserat
forhallningssdtt samt att skolan kombinerar kunskap och omsorg
(Skolverket, 2009b).

2.8 Nationella och internationella undersokningar

Under denna rubrik kommer de nationella undersékningarna NU-03 och
NOT-projektet beskrivas. Aven de internationella undersdkningarna
TIMSS, PISA och PIRLS kommer att beskrivas.
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2.8.1 Nationella undersoékningar

2.8.1.1 NU-03

NU-03, Nationella utvarderingen av grundskolan 2003. I denna nationella
undersdkning, i de naturorienterade amnena, undersbker man elevernas
begreppsforstaelse, = modellférstaelse  och  teoriférstdelse  inom
naturvetenskapen. Huvudsyftet med sjalva undersdkningen ar att kunna
ge en helhetsbild av grundskolans maluppfyllelse, dels &mnesvis och dels i
ett dvergripande perspektiv. Dessutom vill man &ven visa pa férandringar
sedan den férra utvarderingen som gjordes 1992.

Resultatet av undersdkningen visar bland annat att:

- Lararna i de naturorienterande &mnena visar pa en lagre
amneskvalifikation an lararna i férra undersékningen, NU-92.

« I kemi har det konstaterats att resultatférsamringen blev i
genomsnitt tio procentenheter. Skillnaden i resultat mellan pojkar
och flickor har minskat nagot.

« Vad galler elevernas attityder till kemi och fysik ar installningen mer
negativ jamfort med biologi, speciellt bland flickorna.

Skolverket (2004).

2.8.1.2 NOT-projektet

Ar 1993 fick skolverket och Verket for hogskoleservice ett
regeringsuppdrag som innebar att man tillsammans skulle inféra atgarder
i syfte att dka elevernas intresse fér teknik och naturvetenskap. Projektet
varade i fem ar som sen foljdes av en férlangning pa ytterligare 5 ar,
NOT-1 och NOT-2. Projektet har under denna tid bedrivits med en bred
féorankring med till exempel undersdkningar, publikationer, seminarie-
serier, biennaler och konferenser.

Utvarderingen av NOT-1 beddbmdes av Svein Sjgberg. Han var
dvervagande positiv till alla de aktiviteter som genomférts i projektet och
sag med tillférsikt fram emot en fortsattning, NOT-2. Tanken var att
projektet skulle ge ett stort intresse och darmed generera
hogskoleutbildad arbetskraft till naringslivets behov. Inriktningen i NOT
forandrades efterhand mer mot en allmanbildning i naturvetenskap och
teknik (Andersson, B et al, 2005).
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Utvarderingen av NOT-2 genomfdrdes efter avslutning. NO-biennaler,
utbildningar och konferenser hade genomforts. Resultatet visade bland
annat pd att:

« Materialet som anvénts upplevdes positivt for savél lararutbildning
som lararfortbildning.

« Det upplevdes positivt av alla parter att man samlade
|lararutbildningens olika aktoérer.

« Man ans3g det viktigt for framtidens lararutbildning att man getts
mojligheten att under en langre tid fa diskutera utvecklingsarbete
och didaktiskt forskning.

« Seminarieseriens organisation och innehadll upplevdes mycket
positivt av lararutbildarna.

2.8.2 Internationella undersokningar

Elevers kunskap ar ndgot som underséks med hjalp av flera olika
internationella undersdékningar. Detta for att kunna kartldgga hur landerna
ligger i jamférelse med varandra. Nagra av dessa undersdkningar &r
TIMSS, PISA och PIRLS.

2.8.2.1 TIMSS

TIMSS, som frdn bérjan betydde Third International Mathematic and
Science Study men som numera heter Trend in Mathematics and Science
Study, ar den undersdkning dar man mater kunskaperna i naturvetenskap
och i matematik. Undersdkningen utgar ifran kunskaper och information
om nationella regler, organisation, undervisning och elevers attityder.
Undersékningen gérs vart fjarde ar i rskurs 4 respektive arskurs 8. 2007
var férsta gangen som undersdkningen genomfordes i Sverige fér arskurs
4 och for drskurs 8 var det tredje gangen. Undersékningen utférdes i 59
olika lander och omfattade i runda tal 425 000 elever. Fran Sverige deltog
cirka 4 700 elever frdn 155 skolor i drskurs 4 och cirka 5 200 elever fran
159 skolor i arskurs 8 (Sjgberg, 2009).

Alla dessa elever far precis samma fragor att svara pa och beddéms sedan
efter de olika landernas respektive laroplaner.

I TIMSS svarar eleverna pa fragorna skriftligt och detta kan i sin tur gora
att undersokningen stéter pd problem i form av att den missar de elever
som har svarigheter att uttrycka sig skriftligt men inte har nagra som
helst problem nar det kommer till att uttrycka sig muntligt. Enligt Sjgberg
(2009) far eleverna ingen helhetssyn i naturvetenskapen utan de matas
bara med faktakunskaper och de lar sig aldrig att analysera, reflektera och
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att kunna argumentera for och emot vad galler naturvetenskap. Dessutom
finns det lander som har vissa restriktioner géllande fragor om sex och
samlevnad och &ven evolutionsfragor. Detta visar pa att det finns vissa
svarigheter att jamfora lander med varandra dad olika kulturer r@der. De
lander som ar mer konservativa an andra gynnas i denna undersokning.

Resultatet foér Sverige visade bland annat att:

« Svenska elever i arskurs 4 presterar pa i stort sett samma niva som
genomshittet i EU/OECD-landerna i naturvetenskap. Eleverna ar
relativt battre i geovetenskap och i biologi men samre i fysik och
kemi. (OECD - Organisation for Economic Co-operation and
Development).

« Svenska elever i arskurs 8 presterar &ven har p@ samma niva som
genomsnittet i EU/OECD-lander i naturvetenskap. I naturvetenskap
var nedgangen stérre 2007 i forhallande till 2003. Det &r framfor
allt de lagpresterande eleverna som visar pa ett samre resultat.
Eleverna ar relativt battre i biologi och ndgot samre i kemi samtidigt
som man ar forhallandevis bra pa att resonera i en ny situation.

« Skillnaden mellan pojkar och flickor ar relativt liten.

e Elever med svensk bakgrund presterar battre an elever med
utldndsk bakgrund i bdda arskurserna och skillnaden &r nagot
storre i naturvetenskap an i matematik.

e Eleverna har ett gott sjalvfértroende att léara och har en positiv
installning till Iarandet samt kanner en trygghet och sdkerhet.

e Laxor och prov betonas mindre i Sverige och lararna lagger i stérre
utstrackning stor vikt vid egen beddémning.

Skolverket (2008).

2.8.2.2PISA

Den internationella undersékningen PISA, Programme for International
Student Assessment riktar sig till 15 aringar dar de far svara pa fragor om
matematik, naturvetenskap och, till skillnad fran TIMSS, &ven
|asforstdelse. PISA utférs vart tredje &r och gjordes sist, 2009, i 57 lander.
Fran Sverige deltog knappt 4 600 elever fran 189 skolor. Till skillnad fran
TIMSS tar PISA inte hansyn till landernas olika laroplaner utan de har
egna kriterier som eleverna ska wuppfylla. Har undersdéks hur
utbildningssystemet rustar eleverna for framtiden med utgdngspunkt frén
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vad som krdvs i vuxenlivet. Fragorna som stélls i PISA-undersékningen
har verklighetsanknytning och ar inte direkt faktabaserade. Istallet
kopplar man fragorna till det samhélle som eleverna lever i. PISA har som
mal att testa kunskaper och fardigheter som anses centrala fér framtiden
(Sjeberg, 2007). En stor nackdel &r att fragorna i PISA &r hemliga och
man kan darfér inte granska dem och anvanda dem i forskning. En annan
nackdel som kan ge problem &r att fragorna i PISA innehdller mycket text
och kan darfér vara missgynnande for elever med lassvarigheter.

Resultatet for Sverige visade bland annat att:

e« Andelen hoégpresterande elever motsvarar genomsnittet for ett
OECD-land. Daremot visar medelvardet ett lagre resultat an
genomsnittet. Detta innebar att skillnaden mellan hdég- respektive
|&gpresterande elever har dkat.

« Flickor presterar béattre resultat &n pojkar avseende lasforstaelse i
samtliga deltagande lander.

» Sett till resultaten i naturvetenskap visas ingen generell skillnad
mellan flickors och pojkars resultat.

Skolverket (2010)

Resultatet fér Sverige visade bland annat att Sverige ligger pa en
genomsnittsniva i matematik och NO medan lasférmagan &r god. Ddremot
har skillnaden mellan svenska skolor 6kat framfér allt i matematik och
|asforstaelse.

2.8.2.3 PIRLS

Lasformagan &r av stdrsta vikt for att nd goda resultat i alla &mnen. Fér
att forstd kemi maste man kunna forstd vad du laser och forstd helheten i
texten. Av denna anledning har forfattaren valt att dven ta med denna
internationella studie.

PIRLS, Progress in International Reading Literacy Study, ar en
internationell studie dar lasférm&gan hos elever i arskurs 4 granskas. Har
utvarderas l|asférmagan, ldsvanorna, attityderna till l&sning samt
sammanhanget i ldasningen. Denna studie har inte bara betydelse for varje
individ utan aven for samhallet vi lever i. Tillsammans med rakning och
skrivning ar lasning en central del i skolan. Lasning anvands i alla amnen.
Om vi ser till de naturorienterade d&mnena sa &r lasning viktig. Om elever
med bristande lasformdga och lasforstdelse star infér en uppgift med
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mycket lasning/instudering finns det stora risker att eleven missar eller
inte forstar grunden i uppgiften.

Sett utifran ett internationellt perspektiv sa lyckas svenska elever mycket
bra med sin ldsning. Det har skett en nedgang pa den internationella
lasskalan mellan studien som gjordes 2001 och 2006. Sverige ar &nda,
trots sin nedgang, ett av de lander dar skillnaden &r relativt liten mellan
hégpresterande elever och elever som inte presterar val. Generellt sa
lyckas flickor battre an pojkar (Skolverket, 2007)

Som framkommit har skolan och styrdokumenten fdérandrats under de
senaste aren. Forfattaren kan konstatera att det finns en skillnad i syftet
vad galler kursplanerna for grundskola och gymnasieskola. Saval de
internationella undersdkningarna som den nationella undersékningen som
beskrivits i avsnitt 2.5, visar pad en forsamring av elevernas kunskaper
inom vissa omraden de senaste aren. Med hanvisning till detta vill
forfattaren fortsdtta med en beskrivning pa hur man kan ta reda pa vad
eleverna i arskurs ett pa det naturvetenskapliga programmet upplever
betraffande sina forkunskaper i kemi samt hur undervisningen bedrivs i
kemi.

3. Metod
Féljande dokumentation visar pa hur undersékningen har genomférts.

3.1 Problembeskrivning
I denna uppsats har det genomférts en studie for att underséka om
eleverna i arskurs ett pd det naturvetenskapliga programmet anser sig ha
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tillrdckliga kunskaper med sig fran grundskolan. Kursplanen i kemi for
grundskolans &r 7-9 samt kursplanen for kemi A p& gymnasieskolan ska
analyseras tillsammans med respondenternas svar.

Dessutom kommer respondenterna svara pa andelen lararledd
undervisning, svarighetsgraden i kemi pa gymnasiet samt om deras
slutbetyg fran grundskolan moétte gymnasieskolans krav pd kunskap att
analyseras.

3.2 Val av metod

Metoden utgar ifran en kvantitativ undersékning, som genomférts vid ett
tillfalle, i slutet av varterminen under elevernas forsta ar pa det
naturvetenskapliga programmet. Det var viktigt att eleverna hade en néara
upplevelse till hur kunskaperna frdn grundskolorna moétte kunskapskravet
pa gymnasieskolan. Undersékningen genomférdes med hjélp av en enkét
med fragor som kopplar till varandra. Vissa av enkétfrdgorna togs med for
att eventuellt anvandas i kombination med varandra. Antalet respondenter
uppgick till 42 elever, de tvd klasser som fanns pa den aktuella
gymnasieskolan.

Enkaten utformades med utgangspunkt fran att den skulle vara latt att
forstd, latt att fylla i och inte vara for omfattande/tidskravande. Enkéterna
fylldes i anonymt. Detta med anledning av att eleverna skulle kanna att
de kunde svara oppet och &rligt utan att kdnna press ifran nuvarande
amneslarare. Jag var sjalv narvarande vid undersdkningstillfallet for att
eleverna i de tvad grupperna fick traffa mig personligen da@ jag kunde
ldmna information kring min studie och darmed syftet med elevernas svar
samt att eleverna kunde stalla fragor om det fanns oklarheter.

Innehdllet i enkéatfrAgorna ar baserade pa hur eleverna upplever sina
forkunskaper fran grundskolan kopplat till gymnasieskolans kravniva i
samband med 6vergang frdn grundskola till gymnasieskola. Eleverna fick
ocksd frdgan om maéangden repetition i kemi p& gymnasieskolan och hur
man upplevde svarighetsgraden i kemiundervisningen pa gymnasieskolan.
Eleverna fick ocksd svara pa vilket slutbetyg de erhdllit fran grundskolan.
Detta fér att koppla samman svaren kring férkunskaperna fran
grundskolan, gymnasieskolans kravnivd samt svarighetsgrad i
undervisningen mot slutbetyget fr&n grundskolan. Det torde vara sa att
om man har goda férkunskaper som méter gymnasieskolans kravniva och
att kravnivan i undervisningen pa grundskolan inte upplevs for svar borde
detta visa pa en god maluppfyllelse i kemibetyget fran grundskolan
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3.3 Insamling av data

En gymnasieskola i narheten av Kristianstad kommun valdes ut och
dmnesansvarig ldrare pa skolan kontaktades via telefon och vidare
kontakt hdlls via e-mail. Lararna var positiva till att enkaten fick
genomfdras pa lektionstid. Information lamnades till ansvarig &mneslarare
om att undersdkningen skulle ta maximalt tio minuter. Férfattaren kom,
tilsammans med lararen, 6verens om ett datum for genomférande av
undersdkningen. Den genomférdes i de tv@ klasser som fanns pa det
naturvetenskapliga programmet pa skolan. Alla eleverna var narvarande
vid undersokningstillfallet. Eleverna informerades om att enkatsvaren
skulle behandlas anonymt. Foérfattaren kom sjalv ut till skolan och
presenterade sig for eleverna vid genomférandet av enkaten. D& enkéten
kunde genomféras pa lektionstid minimerades risken for bortfall av
respondenter.

3.4 Primardata
Enkaten gjordes i Word och sammanstallning och analys av primardata
gjordes i Excel.

3.5 Validitet och reliabilitet

Validitet i en studie ar att mata det som ar relevant i just det
sammanhanget. Reliabilitet &r att det jag maéter skall méatas pa ett
tillforlitligt satt. Ju hdgre validitet och reliabilitet man har, desto battre blir
resultatet.

3.5.1 Validitet

D3 man mater validitet handlar det om att méta ratt saker vid ratt tillfalle.
Resultatet vid ett tillfalle kan bli ogiltigt vid ett annat tillfalle. Vid en
kvantitativ studie mats validiteten med hjalp av fem olika steg. Det forsta
steget sdger att de variabler som méts ska svara pa de fragestallningar
som underséks. I det andra steget tittar man p@8 om undersdkningen &r
dverensstammande med andra, liknande undersdkningar. Det tredje
steget ar det dar olika svar underséks med varandra och om de
vaxelverkar med varandra. Det fjarde handlar om kommunikativ validitet.
Det innebar att man i en kvantitativ studie ha en bred metod och
beskrivning. Det sista steget handlar om hur den kunskap man far fram &r
anvandbar eller inte. Viktigt &r ocksa att, i redovisningen av projektet,
kunna peka pa resultatet.
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Respondenterna som ska svara pa fragorna som &r direkt kopplade till
fragestdllningen i uppsatsen gick i arskurs ett pa en gymnasieskola,
naturvetenskapligt program. Nar enkaten genomfdrdes hade eleverna
sanar som nagon vecka genomfért kemiundervisningen i arskurs ett vilket
gav utrymme for eleverna att konstatera om deras forkunskaper varit
tillrdckliga. Vidare jamfors utvalda fragestdllningar med skolverkets
statistik 6ver riket i 6vrigt. Fragestéliningarna ar skrivna sa att man kan
utldsa resultatet fran olika fr@gestallningar. Enkaten bestod av tillréckligt
manga fragestallningar for att eventuellt, om resultatet inte gick att
utvardera, lyfta bort frdgestiliningen. Resultatet &r anvandbart for dels
den ber6rda gymnasieskolan dels de grundskolor som eleverna i
undersdkningen kommer ifran. Bada delarna gar att jamfora med statistik
fran Skolverket (SIRIS).

3.5.2 Reliabilitet

Med reliabilitet menas om den kunskapen som man fatt fram &r tillforlitlig.
For att matningen i en kvantitativ studie skall kunna reproduceras, vilket
dr grunden med reliabilitet, s@ diskuterar man det utifran tre punkter
(Gunnarsson 2002). Den férsta punkten behandlar huruvida under-
sékningen ar pdverkad av forfattarens asikter. Den andra punkten handlar
om tiden har ndgon paverkan pa undersdkningen. Den tredje och sista
punkten ifragasatter om det finns ndgon samstammighet i enkétens utfall
mellan dess olika delar (Gunnarsson 2002).

Forfattaren till enkaten som tillhér denna undersdékning anser att
reliabiliteten i denna undersdkning &r god. Fragorna &r utformade pd ett
enkelt och lattforstdeligt satt samt att fragorna méter hur eleverna anser
sig forbereda utifran tillrackliga forkunskaper i @mnet kemi. Enké&ten &r
genomférd i slutet av varterminen da eleverna har genomfért nédstan ett
ars kemistudier p& gymnasieniva. Enkéatfrdgornas samstdammighet ger ett
relativt tillforlitligt resultat fér berérd elevgrupp.

4. Resultat
I detta avsnitt kommer resultatet fran enkaterna att redovisas och
beskrivas i diagram.

4.1 Resultatoversikt

I denna enkatundersdkning deltog 42 elever varar 20 pojkar och 22
flickor. Enkatsvaren motsvarar eleverna i de tva klasser som finns pa den
utvalda gymnasieskolan i arskurs ett pa naturvetenskapliga programmet.
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Eleverna kommer fran fem olika grundskolor i ndromradet och tre
primarkommuner.

4.2 Genomgang av resultat
Har foljer en sammanfattning av resultatet.

Eleverna har svarat anonymt pd denna enkét och darfér véljer forfattaren
att benamna skolorna: skola 1 - skola 5.

Fragan i enkdten som berdr andel kemiundervisning av den totala NO-
undervisningen i grundskolan kommer inte att redovisas med hanvisning
till att drygt 40% av enkatsvaren sager sig ha haft 40% kemiundervisning
av den totala NO-undervisningen pa grundskolan. Férfattaren anser att
frdgan kan ha besvarats utifrdn hur mycket kemiundervisning eleverna
upplevt sig ha haft under sista aret i grundskolan vilket kan ge en felaktig
bild av fragans ténkta utfall.

4.2.1 Kon
Deltagandet visar pé’] en jamn férdelning sett ur ett genusperspektiv.
Kon

60%

559 52%
50% | 48%

45% -

40% -

35% -

30% -

25% |

20% |

15% -

10% |

5% -

0% -+

man kvinna

Figur 1. Férdelning (%) av kén hos respondenterna i arskurs ett pd naturvetenskapliga
programmet (pojkar n=20, flickor n=22).

4.2.2 Andelen elever fran respektive skola

Respondenterna i denna undersékning kommer frédn fem olika grundskolor
i gymnasieskolans geografiska niaromradde, tre primarkommuner. Tva av
dessa grundskolor har en elevrepresentation pa overstigande 30% for

24



respektive skola. Dessa bada grundskolor har ocksa flest antal elever
totalt i jamférelse de fem skolorna emellan. De tva skolor med stérsta
andelen elevrepresentation tillhoér inte samma kommun.

o
Andelen elever fran resp skola
0,

40% 6%
30%
25% 21%
20%
15%
10% 7%

5% . 2%

0% [

skolal skola 2 skola3 skola 4 skola5

Figur 2. Férdelning (%) av andelen elever fran respektive skolan i arskurs ett pa
naturvetenskapliga programmet (Skola 1 n=3, Skola 2 n=15, Skola 3 n=14, Skola 4 n=9
och Skola 5 n=1).

4.2.3 Betygsform i grundskolan
Av de fem skolorna som respondenterna kommer ifran, dr det tvd som har
betygsform NO-block (skola 4 och 5). Av dessa elever har en elev betyget
VG och dvriga har betyget MVG.

Betygsformi grundskolan

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30% 245
20%

10%
0%

76%

NO-block separata betyg

Figur 3. Férdelning (%) av betygsform i grundskolan i arskurs ett pa naturvetenskapliga
programmet (NO-block n=9, Separata betyg n=33).
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4.2.4 Tillrackliga forkunskaper

Av alla respondenter anser sig drygt 70% ha tillrackliga férkunskaper med
sig fran grundskolan i &mnet kemi. I avsnittet fanns det mojlighet for
eleverna att ge kommentarer till sitt svar om de inte anser sig ha
tillréckliga férkunskaper med sig fran grundskolan. Féljande kommentarer
lamnades:

"Jag gick bara 9:an i grundskolan. Varit pa IV fér ldra mig svenska
spraket”

"Vi hade aldrig gatt igenom substansmé&ngd och det som hér till det, inte
heller molmassa”

"Det var valdigt mycket nytt i bérjan”

"Ingen riktig fakta raknekunskaper mest skriftliga redovisningar”

"Har aldrig gatt igenom det nuvarande &mnet”

"Det var valdigt mycket nytt i bérjan”

Av de fem elever som pa denna fraga svarade "Vet Ej”, hade tre av dessa
betyget MVG och de andra tva hade betyget VG.

Tillrackliga forkunskaper
80% 71%
70%
60% -
50% -
40%

30% -+

o | 17%
20% 12%
0% -
Ja Nej Vet Ej

Figur 4. Férdelning (%) visar hur stor andel av respondenterna som ansag sig ha, i kemi,
tillrackliga férkunskaper eller ej for arskurs ett pa naturvetenskapliga programmet (Ja
n=30, Nej n=7 och Vet Ej n=5).

4.2.5 Saknade forkunskaper fran grundskolan
Har besvarade respondenterna om de saknade ndgra férkunskaper fran
grundskolan. Frdgan i enkéaten var stélld s att respondenten sjalv kunde
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kommentera vilka delar i kemin eller kanske mer specifikt vilka
forkunskaper de saknade. Den fragan kan sjalvklart kopplas till
foregdende frdga om huruvida respondenterna ansag sig ha tillrdckliga
forkunskaper fast omvant.

I avsnittet fanns det mojlighet for respondenterna att ge kommentarer pa
sitt svar om de pastar sig sakna forkunskaper fran grundskolan. Féljande
kommentarer [amnades:

"Hur man arbetar med formler”

"Kunskap om molekyler atomer samt grundamnen”
"Hur man raknar med det”

"Kunna rakna substansmangd”

"Det jag ej hade larde jag mig, det var inga problem”

Av de sex elever som hade angett att de saknade férkunskaper, har fem
elever lamnat en kommentar.

Saknade forkunskaper fran
grundskolan

70%

57%

60% -+
50% -
40%

29%
30% -+

20% 14%
10% | -
0% +
Ja Nej Vet Ej

Figur 5. Férdelning (%) av andelen respondenter som ansags sig sakna forkunskaper
fran grundskolan i arskurs ett pa naturvetenskapliga programmet (Ja n=6, Nej n=24 och
Vet Ej n=12).

4.2.6 Mycket repetition fran grundskolan pa gymnasiet

Respondenterna besvarade fragan om det var mycket repetition fran
grundskolan pd gymnasiet. Andelen som upplevde att det inte var mycket
repetition pa gymnasiet, dvs ny kunskap istdllet, uppgick till ca 70%.
Resultatet visar p@ en klar majoritet. Av de fyra elever som pa denna
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frdga svarat "Vet Ej”, hade tre av dem betyget VG och en av dem betyget
G.

Mycket repetition fran grundskolan
pa gymnasiet

80%
70%
60%
50%
40%
30% 71%
20%
10%

0%

69%

10%

Ja Nej Vet Ej

Figur 6. Fordelningen (%) av andelen elever som ansag att det var mycket repetition fran
grundskolan pa gymnasiet i arskurs ett pa naturvetenskapliga programmet (Ja n=9, Nej
n=29 och Vet Ej n=4).

4.2.7 Svarighetsgraden i kemi pd gymnasiet

Respondenterna svarade pd fragan angdende svarighetsgraden i kemi pa
gymnasiet. Svaren visar en klar majoritet for nivdn “Lagom”. Ingen av
respondenterna har upplevt svarighetsgraden "Mycket svar” eller "Mycket
[att”.

[=] - - - [=] -
Svarighetsgradeni kemi pa gymnasiet
80% 76%
70%
60%
50%
40%
30%
20% 14%
10%
10%
0% - 0%
0%
Mycket svar Svar Lagom Latt Mycket latt

Figur 7. Férdelningen (%) av hur respondenterna upplevde svarighetsgraden i kemi p3
gymnasiet i arskurs ett pa naturvetenskapliga programmet (Mycket svdr n=0, Svar n=6,
Lagom n=32, Latt n=4 och Mycket latt n=0).
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4.2.8 Slutbetyg fran grundskolan i kemi

Har har respondenterna redovisat sitt slutbetyg fran grundskolan i
kemi/NO-block. I stort sett hela elevgruppen fick VG eller MVG i slutbetyg
med undantag for tva elever som har betyget G.

Slutbetyg fran grundskolan i kemi

60%
52%

50% -

43%
40% -
30%

20%

10% o
0%

0% [
MVG VG G G

Figur 8. Férdelningen (%) av respondenternas slutbetyg fran grundskolan i kemi (MVG
n=22, VG n=18, G n=2 och IG n=0).

4.2.9 Motsvarar ditt grundskolebetyg i kemi kraven pa gymnasiet?

P& denna fradga svarade respondenterna om de ansdg att deras slutbetyg
fran grundskolan motsvarade de krav som stélls pa dem i d&mnet kemi,
dvs om eleverna upplevde att deras forkunskaper var tillrdckliga for att
kunna félja gymnasieundervisningen pa ett tillfredsstillande satt. Det har
forutsatts att elevernas slutbetyg och kunskapsniva éverensstdmmer. Det
kan konstateras att drygt 50% av respondenterna svarade “Ja” pa fragan.
Av de 30% av respondenterna som svarat "Vet Ej”, kan det konstateras
att pa frdgan om hur de ansdg att svarighetsgraden 18g i kemi pa
gymnasiet, se 4.2.7, har sju elever svarat “"Lagom”, tre elever svarat
"L&tt” och tre elever har svarat "Svar”.
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0%

60% -

50% -

40% -

30% -+

20% -

10% -

Motsvarar ditt grundskolebetyg i
kemi kraven pa gymnasiet?

55%

Ja Nej Vet Ej

Figur 9. Férdelningen (%) av andelen elever som anser att sitt slutbetyg i kemi fran
grundskolan motsvarar kraven pd gymnasiet (Ja n=23, Nej n=6 och Vet Ej n=13).

4.2.10 Anser du att lararen arbetar amnesintegrerat?

P& denna fraga fick respondenterna svara pa om de ansag att lararen i
kemi pa gymnasiet arbetar d&mnesintegrerat. Forfattaren vill fa fram om
eleverna far en koppling/kombination med ett annat skoldamne fér att fa
ett helhetsperspektiv och forstd. Det kan har konstateras att andelen som

ej vet om lararen arbetar amnesintegrerat ar drygt 25%.

50% -

40% -

30% -

20% -

10% -

0% -

Anser du att lararen arbetar
amnesintegrerat?

45%

29%

26%

Ja Nej Vet Ej

Figur 10. Férdelningen (%) av andelen respondenter som ansag att ldraren arbetar
amnesintegrerat i arskurs ett pd naturvetenskapliga programmet (Ja n=19, Nej n=12

och Vet Ej n=11).
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4.2.11 Andelen av kemilektionerna som ar lararledd undervisning

Har fick respondenterna svara pa hur stor andel de upplevde att den
ldrarledda undervisningen motsvarade. Sett ur resultatet kan det
konstateras att andelen elever som anser att andelen lararledd
undervisning uppgar till 60- respektive 80% &r lika stora. Vart att notera
4r dven att andelen som anser att den ldrarledda undervisningen uppgar
till minst 60% omfattar drygt 90% av respondenterna.

Andelen av kemilektionerna som ar
lararledd undervisning
40%
34% 34%

35%
30%
25% 22%
20%
15%
10% 7%
5% 5 2%
I ] .

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figur 11. Férdelningen (%) av hur stor andel respondenterna ansag att den lararledda
undervisningen i kemin uppgick till i arskurs ett pa naturvetenskapliga programmet (0%
n=0, 20% n=1, 40% n=3, 60% n=14, 80% n=14 och 100% n=9).

4.2.12 Hur ofta har eleverna laborationer?

I denna fraga fick respondenterna besvara hur ofta de laborerar. Det kan
konstateras att majoriteten av respondenterna, 55%, upplever att
mangden laborationer uppgar till 20% av den totala kemiundervisningen.
Har kan konstateras att 40% av andelen respondenter anser att de
laborerar 40% av den totala kemiundervisningen.
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Hur ofta har eleverna laborationer?
60% 7 55%
50% -
40%
40% -+
30% -+
20% -
10% -
0, 0,
0% 2% 0% 2%
0% [ [ .
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figur 12. Férdelningen (%) av hur ofta respondenterna anser att de har laborationer pa
gymnasiet i arskurs ett pa naturvetenskapliga programmet (0% n=0, 20% n=23, 40%
n=17, 60% n=1, 80% n=0 och 100% n=1).

4.2.13 Hur ofta har ni grupparbete eller laborerar i par?

P& denna fréga fick respondenterna svara pa hur ofta de ansag att de
hade grupparbete eller laborerade i par. Hela 95% av respondenterna, 40
respondenter, ansdg att de hade grupparbete eller laborationer i par
ibland eller ofta.

Hur ofta har ni grupparbete eller
laborerari par?

70% 64%

60%

50%

40% 31%

30%

20%

10% 5%

0% —— 0%

Ofta Ibland Séllan Inte alls

Figur 13. Férdelningen (%) av hur ofta respondenterna ansag att de arbetade eller
laborerade i par (Ofta n=13, Ibland n=27, Sallan n=2 och Inte alls n=0).
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5. Diskussion
I detta avsnitt kommer en djupare analys och diskussion av resultatet att
goras.

5.1 Oversikt

Andelen respondenter som svarade pa@ enkdten var 52% kvinnor
respektive 48% man. Enligt Skolverket (2009a) var férdelningen, som
avslutade sin utbildning pa det naturvetenskapliga programmet 45%
kvinnor respektive 55% man. En respondent hade svarat NO-block pa
frdgan om hur @mnet kemi lasts. Efter undersékning angdende huruvida
skolan haft blockundervisning eller inte konstaterades det att NO-
undervisningen lasts som separata amnen.

5.2 Analys och tolkning av resultaten
I denna del diskuteras och tolkas priméardata fran undersdkningen och
jamférs med forskningsbakgrunden.

5.2.1 Forkunskaper

Fran och med lasdret 2009/10 infordes obligatoriska d&mnesprov i kemi,
fysik och biologi i arskurs 9. Amnesproven i dessa @mnen ska genomfdras
en gang per dmne under en tredrsperiod. Syftet med inférandet av de
obligatoriska @mnesproven var bland annat att 6ka maluppfyllelsen. Saval
nationella som internationella kunskapsmatningar visar pa att elevernas
kunskaper i de naturorienterade amnena inte ar tillfredsstdllande. Detta
har tagits upp tidigare i denna uppsats under rubrik 2.6. Det finns inget
resultat redovisat pd Skolverket angdende resultat i nationella prov i kemi
for de grundskolor som berdrs i enkaten (SIRIS).

Majoriteten av respondenterna svarade att de hade tillrackliga
forkunskaper i amnet kemi. Detta resultat stammer val éverens med
resultatet fran frdgan som berdrde om respondenten ansdg sig sakna
forkunskaper fran grundskolan. Av de eleverna som inte visste om de
saknade foérkunskaper fran grundskolan visade betyget, VG, att eleverna
torde ha férkunskaperna.

Detta kan stdmma 6verens med kursplanen i kemi pa grundskolan dar
utbildningen skall ge nyfikenhet, gladje, fascination och férundran. Om
eleverna upplever ett naturligt "tank” inom amnet kemi, kan detta
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resultera i att man har forkunskaperna men inte “ser dem”. Har kan man
dven koppla till hur respondenterna upplever svarighetsgraden i kemin pa
gymnasiet. Forfattaren konstaterar har att grundskolan har uppnatt god
maluppfyllelse ndr majoriteten av eleverna upplever att de har
forkunskaperna for att klara sig i amnet kemi pa naturvetenskapliga
programmet. Samtidigt torde alla elever ha ett intresse for de
naturorienterande &mnena d& de véljer det naturvetenskapliga
programmet pa gymnasiet samt att de ar studiemotiverade.

5.2.2 Betyg

Drygt 50% av respondenterna erhdll betyget MVG som slutbetyg fran
grundskolan. Det tillsammans med drygt 40% som erhdll betyget VG som
slutbetyg visar pa att éver 90% av respondenterna hade en god eller
mycket god maluppfyllelse i &mnet kemi. Drygt 75% av respondenterna
erhdll separata @&mnesbetyg i de naturorienterande @mnena. Tva av de
fem redovisade skolorna hade blockbetyg vilket omfattade nio av de totalt
42 eleverna

Enligt Gardner (1975) konstaterades det att elevers intresse for NO-
dmnena oOkar dd@ de far arbeta med ett undersdkande arbetssitt och
darefter diskutera sina resultat. Det ar viktigt att eleverna inte blir passiva
mottagare utan far vara aktiva i diskussionen och kunna komma med
egna idéer och forklaringar (Lindahl, 2003).

Enligt Woolnough (1994) behdver en bra kursplan och bra utrustning
kompletteras med att eleverna far duktiga och engagerade ldrare som har
ett stimulerande arbetssatt och darigenom ger eleverna en god
kunskapsniva (Lindahl, 2003).

5.2.3 Repetition

Uppemot 70% av respondenterna upplever att det inte ar mycket
repetition fran grundskolan p@ gymnasiet. Utifran detta kan man tolka att
undervisningen ligger p@ en &vergripande god nivd dér respondenterna
erhdller de forkunskaper som krdvs sd att ldrarna pd@ gymnasiet inte
behéver lagga sa stor vikt vid att uppdatera kunskaper fran grundskolan.

I kursplanen for Kemi A pa gymnasiet star att kursen ska bygga vidare pa
grundskolans utbildning i kemi. Jamfér man detta med kursplanen for
Kemi B pd gymnasiet star det att kursen bygger pa Kemi A. Det innebar
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att Kemi B inte repeterar kunskaperna fran Kemi A utan istéllet forutsatter
dem som grundkunskaper fér att eleverna ska kunna genomféra Kemi B.

5.2.4 Svarighetsgrad

Efter att resultatet fr&n enk&tundersékningen analyserats sa8 kommer
forfattaren fram till att det ar en klar majoritet av respondenterna som
anser att svarighetsgraden ar lagom och att detta &r positivt eftersom det
dels kan kopplas till deras betyg fran grundskolan dels till frdgan som
berér tillrdckliga forkunskaper fran grundskolan dar majoriteten ansag sig
ha de férkunskaper som krévs. Det torde ocksad upplevas som positivt fran
pedagogen da elevgruppen ar ganska samlad i sin kunskapsbas och det
kan i sin tur géra pedagogens framtida arbete lattare med tanke pd att
elevgruppen ar sa pass jamn i sin kunskapsnivd som den &r.

5.2.5 Arbetssatt

Respondenterna fick fr@gan om de ansdg att ldraren arbetade
amnesintegrerat samt hur stor andel av undervisningen som var lararledd
samt hur ofta de hade laborationer. Forfattaren kan konstatera att den
storsta andelen elever ansag att ldraren arbetade &mnesintegrerat. Detta
har inte undersokts vidare och utifrdn Hultén (2008), finns det de som
anser att block- eller amnesintegrerad undervisning ger endast en ytlig
undervisning och missar darmed de "“djupare” kunskaperna.

5.3 Slutdiskussion

I kursplanen pd grundskolan for @mnet kemi star det att &mnet ska
beskriva och forklara omvarlden ur ett kemiskt perspektiv. Med
utbildningen ska man gdéra eleverna intresserade och nyfikna och vacka
deras forundran infér saval vardagslivets fenomen som naturens
uppbyggnad. Kemiundervisningens mal i grundskolan delas in i de tre
omradena forstd kemi, kemiska arbetssitt och kunskapsanvandning
(Skolverket b). Respondenterna i undersékningen har dels bekraftat att
deras forkunskaper varit tillrdckliga dels erhdllit slutbetyg fran
grundskolan p@ den nivd dar férkunskaperna torde vara tillréckliga.
Forfattaren tror att detta ar en positiv utveckling for att det
naturvetenskapliga programmet ska fa elever i den omfattningen sa att
detta kan generera hogskoleutbildad arbetskraft till samhallets och
naringslivets behov. Enligt Lindahl (2003) kravs fér en teknisk eller
naturvetenskaplig utbildning pa hdgskoleniva en sarskild behérighet som
kan erhdllas pa kurser inom naturvetenskapligt eller tekniskt program. Det
ar viktigt att de elever som genomgdtt det naturvetenskapliga
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programmet ar positivt installda till utbildningen. Detta fér att sprida en
positiv anda kring NO-undervisningen 6verlag. Dessutom paverkas
elevernas val och maluppfyllelse enligt Lindahl (2003), &ven av
individuella faktorer, faktorer i skolan samt faktorer utanfor skolan. Se
avsnitt 2.6.1-2.6.3.

Enligt flera forskare (Lindahl, 2003, Anderson et al, 2005) ar det mycket
viktigt for barn att, i tidig alder, far prova pa NO samt forstd och se den i
ett sammanhang. Detta for att viacka och bibehdlla intresse och férstaelse.
Trots att dagens larare har mycket arbete kring administrativa och
elevsociala fragor (Anderson et al, 2005), anser férfattaren att lararna pa
grundskolan, i de lagre arskurserna, maste vicka elevernas intresse for
naturvetenskap pa ett tidigt stadium.

De faktorer som Lindahl beskriver i sitt forskningsresultat stammer val
dverens med de resultat som forfattaren erhallit i denna undersokning.
Om man ser till de individuella faktorerna som studiemotivation och
kognitiva faktorer stdmmer dessa val overens pa elevgruppen i
undersdkningen. Eleverna upplevs ocksd malmedvetna med sina studier
och har en klar uppfattning i sina svar i undersdkningen.

Betraffande skolpaverkande faktorer konstaterades att eleverna verkade
trivas i sin skolsituation. Alla eleverna deltog i undersdkningen.
Forfattaren upplevde en god interaktion mellan elev och larare.

Vad galler kdn kan det konstateras att férdelningen mellan flickor och
pojkar i enkatundersékningen var 20 pojkar och 22 flickor vilket visar en
jamn fordelning i dessa bada klasser pa den aktuella skolan.

Forskning visar pa att familjebakgrunden &r en viktig yttre faktor for
elevernas studiemotivation och studieresultat. I denna enkatundersékning
finns ingen koppling till denna faktor darfér kan den inte kommenteras
vidare mer an att forfattaren ar dvertygad att elevernas familjebakgrund
ar mycket viktig for sdval studiemotivation som studieresultat.

De nationella och internationella studierna (NU-03 samt TIMSS och PISA)
visar pa att elevers fardigheter i de naturorienterande &mnena har
minskat under det senaste artiondet. Bland annat sdger NU-03 att
elevernas kunskaper i kemi har forsamrats sen 1992. Férfattaren anser att
badde TIMSS och PISA kan, for vissa elevgrupper, vara mindre rattvisande
i resultatet fér de elever som har svarigheter att uttrycka sig skriftligt men
inte ndgra som helst problem om de far méjlighet att fa uttrycka sig
muntligt. Detta borde i sin tur paverka det totala resultatet i
undersdkningarna.
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Vidare utgdr TIMSS ifran kunskaper och information om nationella regler,
organisation, undervisning och elevers attityder medan man i PISA
undersdker hur utbildningssystemet rustar eleverna for framtiden med
utgangspunkt for vad som kravs i vuxenlivet. I denna undersdkning har
forfattaren i en enkét fragat elever i arskurs ett p@ det naturvetenskapliga
programmet om de anser sig ha tillrdckliga forkunskaper i kemi fran
grundskolan. Svaret blev att drygt 70% av eleverna upplevde sig ha
tillrdckliga  forkunskaper.  Samtidigt  stédlldes frdgan om  hur
svarighetsgraden i kemi var pd8 gymnasiet och drygt 75% av eleverna
beddémde svarighetsgraden till “Lagom”.
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6. Sammanfattning

I denna studie har det undersdkts om elever i arskurs ett pa det
naturvetenskapliga programmet pa en gymnasieskola upplevt sig ha
tillréckliga kunskaper i kemi fran grundskolan. I studien undersdktes dven
hur eleverna upplevde svarighetsgraden i kemi pa gymnasiet i arskurs ett.
Undersdkningen skedde med hjélp av en enkét. Eleverna tillfrgades dven
hur de upplevde dels andelen lararledd undervisning dels andelen
laborationer i gymnasieundervisningen.

Majoriteten av eleverna som deltog i enk&dtundersékningen ansdg sig ha
tillrdckliga férkunskaper med sig fran grundskolan samt att de &ven
upplevde att deras slutbetyg fr&n grundskolan motsvarade kraven i kemi
pa gymnasiet. En klar majoritet ansdg &ven att den lararledda
undervisningen uppgick till minst 60% av den totala kemiundervisningen.

Den litteratur som forfattaren tagit del av kring forskning, maluppfyllelse,
paverkansfaktorer samt till viss del dven historiska aspekter visar pa en
nara koppling till de resultat som framkommit i enkatundersékningen.

Det &r viktigt att notera att det &r endast de elever fran de berérda
grundskolorna som valt naturvetenskapligt program som deltagit i
enkéaten. Skulle alla elever frdn de berérda grundskolorna deltagit skulle
resultatet sett helt annorlunda ut.
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