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Forord

Vardet av en likvardig utbildning for alla elever i Litauen har borjat engagera pedagoger och
rektorer, likaval som foraldrar till barn och ungdomar med fysisk funktionsnedsattning pa ett
helt annat sétt idag &n tidigare.

Utan elevernas och intervjupersonernas valvilja hade denna studie inte kunnat genomféras
och jag star i stor tacksamhetsskuld till er alla.

Anna vill jag tacka speciellt da du var huvudpersonen i min studie. Jag har lart mig otroligt
mycket om dig och din sociala- och pedagogiska situation, som jag aldrig hade kunnat fa utan
det personliga motet med dig i Litauen.

Till all personal pd gymnasieskolan | Litauen vill jag framfora mitt varma tack for att ni tog er
tid med mig och mina fragor. Ert engagemang for era elever beundrar jag. Till rektorn for
gymnasieskolan vill jag framfora ett alldeles speciellt tack for all din omsorg och hjalp bade
fore och under min vistelse i Litauen.

Till alla arbetskamrater pa min arbetsplats pa Soderportgymnasiet vill jag rikta ett tack for allt
stdd och intressanta diskussioner om syftet i min studie.

Gunnar Niklasson pa Riksgymnasiet i Kristianstad vill jag namna speciellt, for att du
Overhuvudtaget har gjort det mojligt for mig genomfdra mina studier och min uppsats i
Litauen. Aven ditt pedagogiska stod under resans gang har varit ovarderligt.

Slutligen vill jag framfora ett speciellt tack till Pontus Degrell och Linda Axelsson pa
Sdderportgymnasiet. Pontus for all hjalp med att soka och leta efter all den litteratur som jag
alltid behévde i sista minuten, Linda for hennes talamod med att konstruera och infoga alla
figurer pa ratt stalle.

Lena Jensen, Kristianstad Hogskola for ditt stora engagemang och salutogena forhallningsséatt
i handledningen. Utan ditt stod och konstruktiva kritik i kritiska skeenden under
skrivprocessen hade studien inte fatt det utseende som den har idag

Till sist ett stort tack till familjen for ert stora talamod och engagemang under allt skrivande,
Ase, Jannika och Andreas.
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Abstract

Syftet med denna studie &r att undersoka om och i sa fall pa vilket satt som specialpedagogik
tillampas pa en gymnasieskola i Litauen. Hur agerar pedagogerna i klassrumssituationen nar
det aven férekommer en elev med en fysisk funktionsnedséttning och som féljer samma kurs
som Ovriga elever. Hur initieras specialpedagogiska insatser eller atgarder och har elev och
foraldrar kunnat ta aktiv del i hur atgarderna skall utformas? Vad &r specialpedagogernas roll
i elevarbetet och i lararkaren nar det galler elever med en fysisk funktionsnedsattning. Med
hjélp av semistrukturerade intervjuer har jag samlat in kvalitativa data som sedan har
bearbetats med en hermeneutisk ansats. Jag har genomfort fem intervjuer med elever, larare
och specialpedagoger. | form av direkta observationer har jag genomfort sju klassrumsstudier
och analyserat dessa med hjalp av aktuell forsningslitteratur med en hermeneutisk ansats.
Observationerna har varit fokuserade pa pedagogernas struktur i inlarningssituationen, men
det sociala spelet och samarbetet mellan eleverna och mellan en fysiskt funktionshindrad elev
och dvriga i klassen har ocksa observerats. Sammanfattningsvis pekar resultatet fran studien
pa att specialpedagogiska utredningar gors och tillampas i undervisningen av fysiskt
funktionshindrad elev. Studien visar dven pa att specialpedagogiska insatser for en elev kan
fa negativ effekt i ett socialt perspektiv. | skolorganisationen ar implementerat ett team
bestaende av specialpedagog och pedagoger, vars uppgift ar att forbereda mottagandet av
fysiskt funktionshindrade elever, samt att vara ett pedagogiskt stod for larare som i sin
undervisningsgrupp har en eller flera fysiskt funktionshindrade elever. Begreppen inkludering
och integrering har i mangt och mycket varit i fokus i studien.

Nyckelord: Inkludering, integrering, samarbete, social utveckling, specialpedagogisk atgard.
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1. Inledning

| inledningen diskuteras bakgrunden till mitt intresse for Litauen och speciellt fragor som
beror specialpedagogik for fysiskt funktionshindrade gymnasieelever. Jag beskriver nagot om
Litauens historia fran ca 1100-talet fram till vara dagar, eftersom jag uppfattar att manga av
oss saknar kunskap om landet da det t.ex. tillhért “Osteuropa” under en lingre tidsperiod och
darmed inte kunnat dra till sig var uppmirksamhet pi samma sitt som linderna i “vist”.
Kapitlet avslutas med en beskrivning av studiens syfte.

1.1 Bakgrund

Varen 2001 var personal fran min arbetsplats for fysiskt funktionshindrade elever inbjudna
till en veckolang konferens i Litauen. Syftet med besoket var diskutera fragan om hur vi i vart
land har lagstiftat och praktiskt anordnat gymnasieskolan for att elever med svarare fysiska
funktionsnedsattningar kan erhalla den gymnasiala utbildning som skollagen efterstravar.
Genom personliga kontakter med gymnasieskolan i Litauen, hade skolledning och pedagoger
dar blivit intresserade av att ta del av vara erfarenheter av att undervisa fysiskt
funktionshindrade elever inom gymnasieskolans ram. Lagen om att ungdomar med svara
rorelsehinder har ratt till gymnasieutbildning antogs i vart land 1991 (Lang 2004).

Jag hade formanen att fa delta i denna konferens som pedagog med erfarenhet av att
undervisa fysiskt funktionshindrade gymnasieelever. Kontakterna mellan vara skolor har
darefter fortsatt och fordjupats under en 10-arsperiod, med projekt i form av larar- och
elevutbyten. Den misstro, bland framforallt pedagoger i Litauen, som jag noterade vid vart
forsta besok 2001, har under arens lopp forbytts mot en forandrad syn pa fysiskt
funktionshindrade gymnasieelevers rattighet att fa en likvérdig utbildning.

Saval organisatoriska- som pedagogiska forandringar har blivit genomforda i verksamhet,
vilket nu mojliggér for skolan att erbjuda gymnasieelever med “lattare” fysiska
funktionsnedséttningar en likvérdig utbildning. Valet av &mne for uppsatsen, tillampning av
specialpedagogik pa en gymnasieskola i Litauen, blir en mojlighet for mig att fordjupa mig i
hur och i vilken form som specialpedagogisk kompetens kommuniceras till elev och berérda
amneslérare.

| historiken beskriver jag hur Baltlanderna och da framst Litauen har formats av sina maktiga
grannar som Ryssland, Polen och Tyskland under historiens gang. Historiskt satt verkar vi
inte komma ifran det faktum att de tre Baltlanderna ar intimt forknippade med varandra.
Litauen 6de och historik ar nara sammanflatat med de tva 6vriga Baltlanderna, Lettland och
Estland.

Min hogst personliga erfarenhet av Baltikum och av de tre l&ndernas relation till varandra ar
att de kan liknas vid var syn och kunskap om vara nordiska grannlander. Sa kan t.ex. litauer
och letter sprakligt kommunicera med varandra sasom vi kan med danskar och norrmén.
Estlandaren kan daremot inte gora sig forstddd pa sitt modersmal med medborgaren fran
varken Lettland eller Litauen. De baltiska l&nderna vérnar sin egen identitet och integritet
liknande de nordiska.

Nagot sardrag som dock skiljer de nordiska landerna ifran de tre baltiska staterna &r att de
senare har haft och fortfarande tycks ha en savél politiskt som ekonomisk komplicerad
relation med Ryssland (tidigare Sovjetunionen).



Som mycket annat har livet var det saledes mer av en slump att jag har kom i kontakt med
skolan och personalen pa gymnasiet i Litauen 2001, ett méte som senare la grunden till ett
snart 10-arigt utbyte av erfarenheter och synpunkter, mellan elever — pedagoger och rektorer
rorande fysiskt funktionshindrade elevers mojligheter till att bedriva gymnasiestudier. Vi har,
som jag har namnt tidigare, numera ett natverk av larare pa de bada skolorna som tar del av
varandras lardomar och erfarenheter av att arbeta med gymnasieelever som har nagon form av
fysisk funktionsnedséttning.

Valet av damne for min uppsats i specialpedagogik foll sig darmed naturligt. Jag borde skriva
om specialpedagogikens roll och tillampning inom verksamheten pa en gymnasieskola i
Litauen.

| avsnittet som ber0r avgransningar i studien kommer jag ndrmare att presenterna eleven
Anna som &r huvudpersonen i min studie. Det ar mycket p.g.a. av hennes visade intresse och
engagemang for sin situation som har gjort denna studie till vad den har blivit, bilder av en
gymnasieelevs vardag i Litauen under nagra dagar i februari 2010

1.2 Historik

Pascal Lorot (1993) skriver i sin bok ”De baltiska linderna”, att deras historia kan sparas
tillbaka till 1100 — talet, framst genom dokumentation fran tyska missiondrer. Lorot &r
professor vid I'Institut d*Etudes politiques i Paris och jag vill gora lasaren uppméarksam pa att
det &r hans uppfattning om och slutledningar av handelser och skeenden som ligger till grund
for avsnittet som ber6r Litauens historia. Ryska, Polska och Tyska historieforskare hade
formodligen, var for sig, fort fram andra och divergerande uppfattningar om handelserna som
har format Litauen och medfort tvingade politiska pakter med grannlanderna fran tid till
annan.

Lorot menar saledes att om man vill soka sig langre tillbaka i de Baltiska staternas historia far
man forlita sig pa arkeologin och lingvistiken, och s6ka samband mellan arkeologiska
utgravningar och tecken pa spraklig identitet. Forskare tror sig ha funnit spar av samhallen
mellan floderna Njemen och Daugava som kan vara identiska med bosattningar omkring den
ryska floden Volga. Genom den indoeuropeiska folkvandring kom ryska “emigranter”, langt
innan Kristi fodelse till de Baltiska staterna, bosatta sig dar och pa satt grundades det som
idag kallas for staten Litauen.

| borjan av 1100-talet hade storre delen av Europa kristnats, men i det Baltiska omradet
dominerade fortfarande hedendomen. | mitten av 1200-talet omvénde sig hédrskaren déver
Litauen till katolicismen i ett forsok av att avvarja hotet fran tyska korsriddare till att besétta
landet. Hedendomen var dock fér dominerade i det folkliga medvetandet varfor stravandet
mot kristenheten avvarjdes for en tid. 1300-talet blev ett viktigt arhundrade for befolkningen
i Litauen. 1320 befriade Litauens kung Gedymin ifran de tyska korsriddarna, utvidgade nu
riket till att omfatta ett omrade som strackte sig fran Ostersjon till Svarta havet, ett Storlitauen
hade skapats.

Hotet fran Tyskland och dess korsriddare tog nu ny fart och den Litauiska kungen vidtog tva
atgarder som han trodde skulle minska det tyska hotet mot landet. Han konverterade till
katolicismen och arrangerade ett giftermal mellan sin dotter och Polens blivande kung. En
varaktig allians mellan Litauen och Polen hade inletts, som kan forklara att de tva landerna
under flera arhundraden fram till ryska revolutionen 1917, lyckades bevara sina identiteter
trots hoten fran framférallt Tyskland och Ryssland. Aven Sverige var ett hot for de baltiska
landerna, framst for Estland och Lettland. Sverige hade suveranitet ver dessa bada lander



under nasta 100 ar, men fick avtrada landomradena till Ryssland i borjan av 1700-talet.
Litauerna blev ddremot aldrig indragna i Sveriges stormaktsdrommar” i Baltikum.

Tyskland hade dock aldrig gett tanken pa att skapa ett Baltikum under tysk éverhdghet. Den 3
Mars 1918 sl6t den nya bolsjevikregering i Ryssland en separatfred med Tyskland, varvid
Baltikum stalldes Gver tysk overhdghet. Tyskarna tillat emellertid ganska omgaende att de tre
baltiska landerna fick strdva mot viss sjélvstandighet, inom det Tyska riket. | november
samma ar konstituerades en Litauisk regering i staden Vilnius. Efter Tyskland sammanbrott
och stillestandsavtal med de allierade segermakterna den 11/11 1918, blev den nya ryska
staten ater intresserad av att ta kontroll 6ver Litauen och de tva dvriga Baltiska landerna.
Ryssarna forsokta att intervenera men samtliga Baltlander lyckades med att sta emot den
ryska militara offensiven och i juli 1920 skrevs ett fredsfordrag mellan Litauen och Ryssland.
Litauen var fran och med nu ett fritt och sjalvstandigt land till utbrottet av 2:a varldskriget
1939, dvs. i nastan 20 ar.

Nar krigsrisken i Europa okade under aret 1939, 6kade aven pressen mot de Baltiska staterna.
Det militdra hotet kom fran bade Sovjetunionen och ifran Tyska riket. Nar Tyskland och
Sovjetunionen i Moskva undertecknade en vinskapspakt” 1 augusti 1939, skulle detta
innebédra slutet pa de Baltiska landernas sjalvstandighet for lang tid framover. Landerna
forblev ockuperade i mer an 50 ar, mestadels av Sovjetunionen fram till vara dagar. Under
1941 — 1944 vilade de Baltiska staterna i Tysklands hander, med forfoljelser och deportation
av framst den judiska befolkningen till utrotnings- och/eller koncentrationslager. Nar réda
armén 1 slutet av kriget “befriade” de baltiska ldnderna, innebar detta en medveten
”Sovjetiseringen” av de tre ldnderna.

Atgarderna  foljde tre olika principer, alla med en tydlig stravan att forhindra
sjalvstandighetstankar fran mellankrigstiden att ater borja fa fasta hos befolkningen. Ryssar
uppmuntrades att flytta till de baltiska landerna, religios forféljelse av den litauiska
befolkningen samt en “eliminering” av s.k. antisovjetiska element, var metoder som ryssarna
anvanda sig av for att forkvadva alla tendenser till sjalvstandighet for samtliga tre Baltstater. |
slutet av 1980-talet borjar emellertid Sovjetunionen, under Michael Gorbatjovs ledning, att
ifragasitta den forda politiken mot sdvil “vasallstaterna” som mot den inre rddande politiska
som ekonomiska sfaren. Sovjetunionen var pa vig mot en “upplosning”.

Hela dret 1991 blev en kritisk tid for saval Litauen som de tva 6vriga Baltlanderna.
Sovjetstaten borjade alltmer att “rdmna” politiskt, och de tre Baltiska I&nderna forsokte
forklara sig fria fran den Sovjetiska tvangsunionen av stater. Genom folklig kamp och
folkomrostningar i respektive land som stod for att lamna Sovjetunionen, lyckades det
baltiska folket na sjalvstandighet och i september samma ar forklarades i FN de tre baltiska
landerna som sjalvstandiga nationer. | ett historiskt perspektiv syns tydligt hur utlandsk
hérskande har skénkt de tre baltiska staterna ett gemensamt forflutet. FOr att stdrka sin
suveranitet och sjalvstandighet maste de visa pa en politisk solidaritet och en ekonomisk
integration med Gvriga lander i Europa. Skillnaden mot igar ar att nu kan de baltiska landerna
agera utifran ett frivilligt perspektiv i forhallande till sina andra grannlander.

1 maj 2004 blir de baltiska landerna, Estland, Lettland och Litauen medlemmar i EU efter
folkomrostningar i respektive land, en integration som ar byggd pa en folklig forankring, fri
fran arhundradens fortryck fran maktiga grannlander, avslutar Lorot sin framstéllning och sin
syn pa Litauens utveckling fran 1100-talet fram till vara dagar.



Med historiken som bakgrund staller jag mig fragan om denna har paverkat och mahanda
paverkar &n idag, synen pa individens situation inom utbildningsomradet. Jag Gverlater at
lasaren att bedéma detta efter att studien ar genomlast.

1.3 Gymnasieskolan i Litauen

| avsnittet diskuterar jag nagot om hur situationen i Litauen kunde upplevas under Sovjettiden
genom att referera till en muntlig kélla, som har varit rektor for gymnasieskolan under en 20-
arstid. Han har sjalv upplevt Sovjettiden som larare och fran och med sjalvstandigheten 1991
har han tjanstgjort som skolledare. Jag vill papeka for lasaren att det &r hans beskrivning och
uppfattning om hur han ser pa Sovjettiden i Litauen. Ryska historieforskare skulle kanske
gjort andra beddémningar och dragit andra slutsatser om Sovjettidens betydelse for Litauens
utveckling, an min muntliga kalla. Idag har rektorn en 40 arig erfarenhet av samhalls- och
utbildningsfragor i Litauen och jag bedémer hans trovardighet som hag.

Under sovjettiden (1940 — 1991), menade han att det inte “fanns” néagra fysiskt
funktionshindrade elever i den vanliga skolan i Litauen. Denna elevgrupp var avskild ifran de
ovriga i1 skolan och undervisades i undantagsfall i hemmet av intresserade larare.
Overhuvudtaget var det ytterst sillsynt med att fysiskt funktionshindrade méinniskor “syntes
ute 1 samhillet”. Det fanns dock vissa specialskolor for t.ex. synskadade.

Idag skulle rektorn (muntlig kélla 1) helst vilja se att deras gymnasium hade varit tillgangligt
for alla elever, men fysiskt funktionshindrade elever maste vara “gaende” for att de skall
kunna erbjuda dem en plats inom gymnasieenheten. Deras ekonomi lagger f.n. hinder i vdgen
for att gora skolan fysiskt tillganglig for alla elever.

Det finns ett samarbetsavtal med en grundskola, vilket medfor att gymnasieskolan har
maojlighet att ta emot alla de elever som har minst godként i samtliga &mnen. Om det skulle
bli ett mindre antal s6kande under ett ar har kommunens utbildningsutskott utarbetat en
prioriteringsordning for elever fran andra grundskolor som vill soka till gymnasieskolan.

Fysiskt funktionshindrade elever prioriteras, darefter har foraldraldsa ungdomar rétt att soka.
Inom varje grupp rangordnas de sokande efter betygssnittet. Hogre betyg ger battre mojlighet
att bli antagen till deras skolenhet inom gymnasieskolan.

| gymnasieskolans informationsmaterial lasaret 2009 - 2010 finns féljande faktaunderlag;
Pa skolan prioriteras sprak och naturvetenskapliga amnen. | sprak kan eleverna vilja;

Engelska
Tyska
Ryska
Franska
Latin
Svenska

Gymnasieskolan har f.n. (maj 2010) 810 elever, fordelade pé& 408 elever i Ak 1-2, 402 elever i
Ak 3-4. Lararpersonalen uppgér till 67 personer. Skoldagen bérjar 08.30 och avslutas 16.00.
Lektionerna omfattar alltid 45 min. Skolan grundades 1851 och har varit i drift sedan dess.

Deras verksamhet ar till storsta delen finansierad genom anslag ifran kommunen, men &aven
numera ifran sarskilda EU-fonder nar det géller restaurering och nyinvesteringar i t.ex. 1T-



miljoer En gammal “ekonomisk”™ tradition lever fortfarande kvar i Litauen. F.d. elever som
har “lyckats” i samhallet, donerar ofta ekonomiska medel fran tid till annan. Medlen anvands
till investering av utrustning i klassrum, inkop av datorer eller restaurering av skolan. Pa
gymnasiet har under en 10-arsperiod datasalar restaurerats och utrustats med nya maskinvaror
och program. Lokal for skolmaltider har &ven byggs om och restaurerats. Pa
investeringslistan finns upptaget onskemal om en hisskonstruktion som mojliggor att
byggnaden blir battre fysiskt anpassad for alla elever, men framfor allt for elever som ér
rullstolsburna.

Skolmaltider for eleverna ar inte kostnadsfria mer an i undantagsfall, beroende av om
foraldrarna bedéms ha lag inkomst eller saknar arbete.
Laromedel &r kostnadsfria for eleverna.

Skolans- och pedagogiskt centers specialpedagog anordnar regelbundna kurser for skolans
pedagoger som Onskar arbeta med fysiskt funktionshindrade elever. Dessutom &r det
obligatoriskt for lararna att delta i vidareutbildning vart 5:e ar, om de har nagon fysiskt
funktionshindrad elev i sin undervisningsgrupp. Men pedagogerna maste dven vara kreativa
sjdlva i sin undervisning, prova olika pedagogiska “végar”, vaga utmana sig sjédlva etc., nir de
undervisar elever med funktionshinder, menar rektor.

Idag skulle vi, anser rektorn, behdva ett team pa skolan som bestod av t.ex. specialpedagog,
psykolog och kurator som kan ge rad och stod till lararna nar det galler att undervisa gruppen
elever med kognitiva svarigheter som ex.vis vara fysiskt funktionshindrade elever oftast
utgor.

Antalet fysiskt funktionshindrade elever tendera att 6ka i kommunen, kanske beroende av att
foraldrar och elever har blivit mer informerade om denna grupps rétt (och mojlighet) att delta
i undervisningen sasom alla andra elever, avslutar rektor.

1.3.1 Studiens huvudperson ”Anna”

Jag vill redan nu orientera l&saren om min huvudperson i studien. Eleven, Anna (fingerat
namn), &r fysiskt funktionshindrad med diagnosen muskelsjukdom. Hon &r ’gdende”, men har
som funktionshinder en begransad handfunktion som gor det svart for henne att sjalv fora
anteckningar under lektionerna. Med anledning av hennes fysiska funktionshinder har Anna
fatt specialpedagogisk insats i form av assistent och barbar dator. Anna laser i Ak 4 och skall
avsluta sina studier pa gymnasieskolan med studentexamen i slutet maj manad 2010. |
kapitlet 3.3, som tar upp studiens avgransningar, beskrivs varfor just Anna blev huvudperson
i min undersokning.

1.4 Syfte

Mitt huvudsyfte med uppsatsen &r att ta reda pa om och i sa fall pa vilket satt som
specialpedagogik for fysiskt funktionshindrade elever tillimpas i en gymnasieskola i Litauen.
Ett kompletterande syfte med arbetet ar att fa en inblick i synen pa inkludering alternativt
exkludering i ett specialpedagogiskt perspektiv, av elever med fysiska funktionsnedsattningar
i en gymnasieklass. Finns det dven tecken som visar om specialpedagogisk kompetens ar
implementerad i skolans organisation och/eller inom delar av l&rarkollektivet?

Syftar specialpedagogiken till att medvetandegéra &mneslararnas mojligheter till en
anpassning av sin undervisning i forhallande till elevens kognitiva problem, eller syftar denna



framst till att rattfardiga metoder for att anpassa elever till radande larandemiljo i
klassrummet.

Finns det dven tankar fran pedagoger och specialpedagoger om specialpedagogiska insatser
for fysiskt funktionshindrade elever som syftar till att rattfardiga undervisning i mindre grupp,
dar undervisningen kan individualiseras i enlighet med elevens individuella férutsattningar?

2. Litteraturgenomgang

Jag borjar avsnittet med en kortare forklaring av begrepp och definitioner inom det
specialpedagogiska omradet, som jag kommer att anvanda mig av i uppsatsen. Darefter
diskuterar jag hur nagra olika lander framst fran den europeiska kontinenten, men aven fran
USA, ser pa fysiskt funktionshindrade elevers ratt alternativt méjligheter att vara delaktiga i
den ordinarie skolundervisningen pa ett likvardigt sétt.

Jag menar att det kan av intresse for lasaren att fa en inblick i hur andra lander, foretradesvis
fran Europa, ser pa elevgruppen med nagon form av fysisk funktionsnedsattning och deras
ratt eller mojlighet att erhalla en likvérdig utbildning. Har Litauen en liknande syn pa fysiskt
funktionshindrade gymnasielevers rétt till likvérdig utbildning som 6vriga lander som jag tar
upp i detta kapitel? Kapitlet avslutas med en internationell slutsats.

2.1 Begreppsdefinitioner

| studiens resultatdel punkt 5, men &ven tidigare i uppsatsen, kommer framst en rad
specialpedagogiska begrepp och termer att namnas. Jag kommer aven att visa pa sambandet
mellan begreppen funktionshinder och funktionsnedsattning och hur dessa kan forklaras
utifran olika perspektiv Jag vill darfoér redan nu orientera lasaren om begreppens barighet
sasom de forklaras inom den traditionella pedagogiska och  sociologiska
forskningsparadigmen.

Emanuelsson et al. (2001) skriver i Forskning inom det specialpedagogiska omradet att en
del av specialpedagogikens karna tycks av tradition harrort ifran att beskriva och kategorisera
olika slag av avvikelser fran det som vi brukar betrakta som normalt. Forstaelsen av
avvikelseproblematiken menar forfattaren bor sokas till det for tillfalligt dominerande
vetenskapliga intresseomradet och politiska normsystemet For att forstd det manskliga
handlandet ska vi gora detta i skenet av det historiska, politiska och institutionella
sammanhanget.

Nilholm (2007) skriver i boken Perspektiv pa specialpedagogik, att med specialpedagogik
som begrepp antyds att det finns ldrandesituationer i1 skolan dir den “normala” pedagogiken
inte tycks réacka till. Historiskt sett, menar Nilholm, att specialpedagogiska atgarder riktar sig
mot vissa grupper av elever, ex.vis. horselskadade, barn med synnedsattning, elever i
generella svarigheter med larandet eller elever med nagon form av utvecklingstorning.

Med begreppet perspektiv visar han att vi kan betrakta en foreteelse utifran flera, kanske
divergerande synsatt.

Sa har t.ex. begreppet handikapp under lang tid, enligt Nilholm, betraktats som en
individegenskap, ledande till uppfattningen att det fanns ett ’fel” hos individen och att denne
mojligtvis kunde rékna med medlidande fran sin omgivning. Framvéxten av ett forandrat
perspektiv pa handikappbegrepp medforde att funktionshindret till stor del berodde pa hur
individens omvérld var organiserad och tillganglig.
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Med begreppet kategorisering menar Tideman (2000) i sin avhandling Normalisering och
kategorisering, att denna kan ske pa tva satt, antingen av de professionellas vardering av
eleven, eller genom en inre social kategorisering. Konsekvensen av de professionellas
beddmning av eleven blir en social kategorisering, som i sin tur leder till att eleven betraktas
som en individ med stora kognitiva nedsattningar och i stort behov av extra stdd, garna i en
mindre undervisningsgrupp.

Tillampas den inre sociala kategoriseringen leder denna till en syn pa den fysiskt
funktionshindrade eleven som om hon vill vara inkluderad i den vanliga undervisningen.

Clark et al.(1998) beskriver tre specialpedagogiska perspektiv i sin bok Theorising Special
Education, som har det gemensamt att det far nagot olika konsekvenser for den elevgrupp
som &r i pedagogiska svarigheter. Detta, menar forfattarna, rattfardigar specialpedagogiska
insatser.

Ett av perspektiven pa att forsoka definiera inlarningsproblem hos eleven, utgar ifran
kognitiva  egenskaper ~som  visar pa  hans/hennes tillkortakommanden i
undervisningssituationen.

Ett annat perspektiv som forfattarna lyfter fram, forklarar elevens inlarningsproblem utifran
hur skolan organiserar sin verksamhet och/eller hur kursplanerna ar utformade, i férhallande
till elevens mojligheter att forsta och tillagna sig innehallet av dem i praktiken.

Det tredje perspektivet menar Clark et al. soker forklaringar till att rattfardiga
specialpedagogiska insatser genom att eleven anses ha en lagre intellektuell kapacitet, &n sina
jamnariga. Denna kapacitet anses pa nagot outgrundligt satt vara ar statisk.

Nilholm (2007) menar att det kompensatoriska perspektivet fortfarande har en dominerande
position i forskarvarlden. Andra perspektiv som det kritiska och dilemmaperspektivet har
annu inte ront samma intresse som det kompensatoriska. Om skolan anvander sig att det
kompensatoriska perspektivet far det oftast som konsekvens att larare och specialpedagoger
forsoker att lokalisera egenskaper eller formagor som kan tolkas som problematiska hos
individen.

Ahlberg (2001) skriver i sin bok, larande och delaktighet att det individinriktade perspektivet
oftast leder till en kategorisering av elever som i sin tur rattfardigar tillimpningen av
sarskiljande undervisning. Det specialpedagogiska arbetet i skolan kommer da, menar
Ahlberg, att fokusera pa att det ar eleven som ska anpassas till radande pedagogiska strukturer
och inte tvartom.

Begreppen integrering respektive inkludering definierar jag utifran Tideman et al, (2004), dar
de skriver i Den stora utmaningen, att begreppsnamnet inclusion eller inkludering sedan
mitten av 1990-talet har kommit att ersitta termen integrering. De papekar vidare att
begreppet inkludering (inclusion) blir ett vedertaget synsatt inom specialpedagogiken i och
med dess officiella antagande genom den s.k. Salamanchadeklarationen 1994.

Integrering, menar Tideman et al. uppstar som begrepp néar och om skolan t.ex. gor en aktiv

placering av en elev (med kognitiva problem) i en ny gruppering. Som mdjligt positivt
reslutat nas en assimilering in i den nya elevgruppen.
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Nordahl et al. (2007) skriver i boken, Att méta beteendeproblem bland barn och ungdomar —
teoretiska och praktiska perspektiv, betraffande begreppen inkludering alternativt segregering
att i ett historiskt perspektiv, sa har segregeringstanken varit den mest dominerande nar det
galler synen pa barns och ungdomars beteendeproblem. Forfattarna pekar pa den
omsténdigheten att sett ur ett flertal perspektiv, socialt/pedagogiskt, tycks det som om den
mest fornuftiga losningen ar att ”avldgsna orosmomenten” ifran skolan eller klassen. Men om
nu malet ar att forebygga sociala eller pedagogiska beteendeproblem stéller de sig fragan:
Med vilken I6sning, segregerande eller inkluderande far vi bast maluppfyllelse for individen?

Tideman et al. papekar att begreppet inklusion utrycker en helt annan dimension inom
pedagogiken, vilket kommer att medféra att handikappet ses som relationellt. Med denna
ansats av begreppet avses da att det ar undervisningen i sig, som far en handikappande
funktion for eleven som (redan) ar i kognitiva svarigheter.

Skolverket (2006) skriver i sin publikation, P& andras villkor — skolans méte med elever med
funktionshinder, att funktionshinder inte ar nagot entydigt begrepp. Men svarigheter i
vardagslivet for den enskilde kan uppsta om och nar det individuella funktionshindret sétts i
relation till ev. brister i samhallet. Skolverket menar att det darmed blir en samhéllelig uppgift
att genom sin handikappolitik, undanréja hinder som kan medféra svarigheter for
funktionshindrade medborgare att aktivt kunna delta i samhéllslivet pd samma villkor som
alla andra.

Skolverket refererar till en WHO (2002) rapport ang. International Classification of
Functioning, Disability and Health, dar WHO skiljer mellan funktionsnedsattning och
funktionshinder. En funktionsnedséttning, menar WHO rapporten, kan fa negativa
konsekvenser for en individs mojligheter att fullt ut delta i samhallslivet. | vissa sammanhang
kan &ven behovet av stdd och hjélp vara omfattande, samtidigt som det ar viktigt att
poangtera behovet for den enskilde att fa vara sa sjalvstandig som mojligt. WHO anser i sin
rapport att det inte dar den fysiska eller psykiska funktionsnedséttningen i sig som
predestinerar en individ till att vara funktionshindrad eller inte. Det &r bristerna i den fysiska,
sociala eller psykosociala miljon som kan leda till att funktionshindret synliggors, for den
enskilde saval som for hennes sociala omgivning.

Skolverket skriver vidare att den internationella synen pa funktionshinder numera utgar ifran
en process, snarare fran ett tillstand. Med tillstind menas, enligt skolverket, att
funktionshindret forknippades med fysiska skador eller sjukdomar. Den férandrade
uppfattningen innebar da att det for varje elev med funktionshinder kravs en anpassning och
ett tillrattalaggande av larandemiljon utifran individens forutsattningar. Funktionshindret kan
nu forklaras utifran individens omgivning i skolan som i samhallet i dvrigt.

Begreppet identitet sasom Lorentz.( 2006) definierar det i boken Interkulturella perspektiv —
Pedagogik i mangkulturella larandemiljoer, utgar ifran att identitet ar nagot som skapas,
stdndigt forandras, forhandlas och kanske aldrig blir fardigkonstruerat. Han menar vidare att
grunden for identitetsutvecklingen finner vi i en individs interaktiva processer och
reflexivitet, dvs. genom hennes agerande mot och i omgivningen och genom en stindig
aterkoppling mellan handling och tanke.

Forfattaren menar vidare att en individs identitetskonstruktion &r en process som pagar hela
livet. Identiteten &r nagot som vi som individen tar till oss, tilldelas eller férhandlar oss fram
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till i meningsskapande processer. Detta menar Lorentz far som konsekvens att en individs
identitet kan véxla inom vissa granser, beroende pa situationen och sammanhanget.

Identiteten, skriver forfattaren, formas inte minst genom egna individuella erfarenheter, men
ar samtidigt paverkad av de kollektiva erfarenheter, minnen och beréattelser som den grupp i
vilken individen identifierar sig med och anvander sig av.

Slutligen, i Salamanchadeklarationen (1996) Svenska Unescoradets skriftserie nr 4, uttrycks
en klar stravan for inkludering. I deklarationen ges en végledande princip om att skolan skall
ge plats at alla barn utan hansyn till deras fysiska, intellektuella, sociala, emotionella,
sprakliga eller andra forutsattningar. Den skall vidare omfatta bl.a. handikappade och
begavade barn likavdl som gatubarn och barnarbetare samt barn fran andra eftersatta eller
marginaliserade omraden eller befolkningsgrupper. Med specialundervisning avses i
deklarationen undervisning av alla de barn och ungdomar vars behov kan harledas fran
funktionshinder eller inlarningssvarigheter.

Nar jag anvander mig av och syftar pa begreppet funktionshindrad i min undersokning, avser
jag fysiskt funktionshindrad elev (elever) med eventuella tilliggshandikapp som t.ex.
kognitiva svarigheter i den ordinarie undervisningsmiljon.

Med formedlingspedagogik avser jag i min studie det forhallande att undervisande larare
utgar ifran sin, i forvag, upprattade lektionsplanering. Denna bygger pa, enligt mitt synsétt, att
kunskaperna delges eleverna utan att de behover ta stallning till eller vardera dess innehall,
mer an i undantagsfall. Eleverna far ta stéallning till enskilda fragestallningar emellanat, oftast
pa lararens initiativ.

Dialogpedagogik skall i min uppsats férstds som en undervisningsmetod som utgar ifran
lararens kursplan. Elevernas synpunkter och varderingar av undervisningen tillats och
uppmuntras, i ett samspel med undervisande pedagog.

2.2 Internationellt perspektiv pa specialundervisning/specialpedagogik

| internationella studier angaende fysiskt funktionshindrade elevers skolsituation, menar jag
att det rader viss diskrepans i definitionsfragan. Fysiskt funktionshindrade elever kan ibland
bara definieras som tillhérande en grupp av rorelsehindrade alternativt ha nagon form av
“nedséttning”. I gruppen rorelsehindrade sdrskiljs inte de rullstolsburna eleverna ifrdn géende
med rérelseproblem. Gruppen av elever som har nagon form av psykisk funktionsnedsattning
verkar daremot inte vara med i de studier som jag refererar till. Nar jag anvander mig av
begreppen rorelsehindrade, funktionshindrade eller elever med nedsattningar, avser jag
gruppen av elever som har fysiska funktionshinder i sin larandemilj6. Mitt syfte med den
internationella genomgangen ar att forsoka fa en bild av hur val forankrade tankegangarna i
Salamanchadeklarationens intentioner &r i nagra vastlander, for att pa sa satt aven kunna fa en
uppfattning om hur Litauen kan ”placeras” in i denna sfir av strdvan for en likvérdig
utbildning for alla elever.

2.2.1 Litauen

Aidukiene (1998), skriver i sin rapport — Special education in two different perspectives, att
specialundervisning alltid bor ses i ett samhélleligt perspektiv dvs. specialundervisningen
skall betraktas som ett uttryck for ett socialt fenomen. Med stéd av Barton & Tomlinson
(1984) menar hon att mycket av det som hander i vart sociala liv &r en produkt av en social
och ekonomisk kamp, och att den specialpedagogiska sfaren inte dr ett undantag ifran detta
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synsatt. Aidukiene refererar, forutom till Barton & Tomlinson, &ven till Skrtic (1991) och
Helldin (1997) och argumenterar for att i manga utbildningssystem aterfinns en eller flera
grupper, sociala- och/eller byrakratiska grupperingar som har stor makt att kunna paverka
inriktningen inom undervisningsomradet. Detta pad bekostnad av andra “svagare” gruppers
intressen inom l&ndernas utbildningssfarer.

For Aidukiene blir det da viktigt att kunna bringa klarhet i hur makteliten kan rattfardiga sin
syn pa hur omvardnad och utbildning for funktionshindrade elever skall utformas i en stat.
Hon citerar Bogdan & Kugelmass (1984) som skriver féljande om specialpedagogik och dess
relation i utbildningssystemet;

”All special educational programmes exist in a larger context — they are part of schools,
school systems, states and nations. Definitions, ways of thinking, do not get formed in
vacuum, nor are they formed at random. To isolate special education of the disable from
the context of the systems of which they are a part is to distort, leaving significant aspect
unexamined” (sid.12).

Det blir av stor vikt, enligt Aidukiene, att fa klarhet i uppfattningar och ideologier hos de
grupper i samhallet som har mojlighet att paverka den specialpedagogiska inriktningen i
samhallet. Hur tidnker dessa grupperingar om ténkbara “modeller” for specialundervisningen
och hur agerar de i beslutsprocessen?

Ett annat perspektiv som hon beskriver i sin studie, ar forhallandet och ideologierna i den
“svagare” gruppen, en grupp som mer eller mindre tvingas att acceptera beslutshavarnas
attityd och vardering av synen pa samhallets insatser inom specialundervisningen.
Fortfarande verkar det, enligt Aidukiene, som om “gamla” forklaringsmodeller tycks
dominera synen pa funktionshindrade barn och ungdomars situation i samhéllet. Hon menar
att synen pa att vara handikappad fortfarande betraktas av omgivningen som ett personligt
missdde, och att de flesta av oss andra stammer in i kéren som menar att denna grupp av barn
och ungdomar behdver speciell individuell uppmaérksamhet.

Men, menar Aidukiene, tdnkt om definitionen av kategorin funktionshindrade barn och
ungdomar i stor utstrackning kan héarledas fran sociala bakgrundsfaktorer, och bara i
undantagsfall fran medicinska, biologiska eller psykologiska orsaker. Hur skall samhallet da
prioritera sina resurser for denna grupp? Med stod fran bl.a. Skrtic (1991) och Helldin (1997)
skriver Aidukiene att det bradskar med att forandra varderingar och attityder inom
skolsystemet i riktning mot att betrakta specialundervisning som en integrerad del i den
ordinarie undervisningssituationen. Hon menar att denna utveckling redan syns i vastlander
som Storbritannien, USA och i de Skandinaviska landerna.

2.2.2 Vasteuropeiska lander

Lang (2004) skriver att komparativa studier har utférts i Norge och i Storbritannien. Studierna
har syftat till att sammanlédnka och jamfora upplevelser mellan ungdomar med och utan
fysiska funktionshinder. I Norge har studier genomférts av Grue (1998) och av Wormneas
(1998). Grues studie, papekar Lang, syftade till att fokusera pa aspekter av att ha ett
rorelsehinder eller en horselnedséttning i forhallande till trivsel och social tillh6righet under
ungdomarnas hela tonarsperiod. Resultaten visade att de flesta av ungdomarna med fysiska
funktionsnedséttningar trivdes i skolan p.g.a. att den laromassiga situationen var tillrattalagd
for deras behov. Ungdomar utan nagon fysiskt nedsattning upplevde daremot att de i
huvudsak trivdes i skolan beroende pa sociala faktorer. Studien visar ocksa att, da det
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jamnariga sociala natverket vidgas under tonaren for gruppen utan funktionshinder, sa planar
det ut for ungdomar med funktionsnedsattning. Foraldrar till ungdomar med funktionshinder
far darmed en viktig betydelse for ungdomarnas utveckling av sjalvbild, psykisk halsa och
livskvalitet, enligt Grue.

Lang framhaller &ven betydelsen av Wormneas studie dar hon fokuserade pa
klassforestandarnas och foraldrarnas bild av rorelsehindrade grundskoleelevers situation.
Aven elevens egen sjalvbild fanns representerad i undersokningen. Studien visade bl.a. att
vuxna och barn kan ha olika upplevelser av en och samma féreteelse. De ser t.ex. olika pa
betydelsen av jamnariga och pa assistenters betydelse i forhallande till barns jamnariga
kamrater. Foraldrar och larare upplever att barnen ar ensamma pa sin fritid, saval i skolan
som utanfor skolsituationen.

Rorelsehindrade elever upplever daremot ingen avsaknad av jamndriga kontakter, och de
tycker t.o.m. att de far en stérre samvaro med jamnariga skolkamrater allteftersom de blir
aldre. 1 Wormneas undersokningen lyfter Lang dven fram problemet med att larare tycks
sakna kunskaper om vikten av barns och ungdomars jamnariga relationer. I sin studie pekar
Wormneas pa behovet av att skapa en diskussionsplattform dar larare kan delge varandra sina
erfarenheter och tankar om hur de pa béasta satt kan bidra med forstaelse for rorelsehindrade
elevers socialisationsprocess.

Emanuelsson et al (2001), skriver i boken — Forskning inom det specialpedagogiska
forskningsomradet, att de har forsokt att sammanfatta den specialpedagogiska forskningens
utveckling i vara nordiska grannlander med fokus pa de senaste 10 aren. Island har utelamnats
da de har en stark koppling till Danmark. De menar, att trots att landerna har vissa historiska
och kulturella olikheter, sd har den utbildningspolitiska utvecklingen i norden varit timligen
likartad. Det specialpedagogiska forsknings-, kompetens- och verksamhetsomradet ar néra
kopplat till utvecklingen av de Nordiska landerna som valfardsstater.

Forfattarna framhaller, att &ven om det i alla vara nordiska lander finns demokratiskt fattade
beslut om malsittningen att utveckla en skola for alla”, med optimerande av delaktighet och
larandebetingelser for alla oberoende av individuella forutsattningar, sa &ar ett sadant
stravandemal inte garanterat for all framtid. Vi tycker oss se tecken pa okande skillnader
mellan olika grupper i samtliga nordiska lander.

I Norge antogs ett forskningsprogram i slutet av 1990 som syftade till att utgdra en bas for ett
antal projekt som skulle;
~Sikre at det blei teke initiativ til og gjennomfart prosjekt som kunne
styrke kunnskapen om kva slags tiltak og tenester det var ngdvendig a
utvikle for & gje barn, unge og vaksne med szrskilde behov eit kvalitativt
godt oppleringstilbod i sitt lokalmiljé. Forskinga skulle vere praksisog
handlingsrelevant, og kunne bidra til & endre funksjonshemma i sin
situasjon. (sid 57)

Emanuelsson et al. menar att skolans diagnostiserande kultur i Norge med ett starkt
individorienterat problemperspektiv, anses bidra till att den specialpedagogiska ansatsen i
skolan inte sammanfaller med de politiska intentionerna. Forfattarna papekar att i den Norska
enhetsskolan tycks finnas en lag tolerans for individuella skillnader och tendenser till att soka
problem i undervisningsmiljon utgar utifran elevers tillkortakommanden. Mycket arbete
aterstar for na fram till en inkluderande pedagogik. Norsk specialpedagogisk forskning har
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dock sammantaget, under senare ar, genomgatt en gynnsam utveckling, vilket har visat sig
genom att antalet forskningsprojekt vid flera pedagogiska som sociologiska institut 6kat.

| Finland expanderade specialundervisningen under 1970- och -80-talet, vilket fick till féljd
att saval den pedagogiska- som sociologiska forskningen tog fart. Emanuelsson et al. menar
att det ar normalitetsstravanden i den finska skolan som anses krava speciella atgarder och de
citerar tva finlandska forskare Kivirauma & Kivinen som skriver;

”The more modern the school, the stricter criteria for normality, the finer
the evaluation system, the finer the screening used and, as a result, the greater
the amount of deviance which must be handled by special measures.” (Sid.64).

Den specialpedagogiska yrkesrollen i Finland har bl.a. intresserat Strom (1999) dar hon har
visat pa svarigheter i specialpedagogers arbete. Emanuelsson et al. papekar att Strom har
lyckats med att identifiera problemomradena med specialpedagoger i skolan. Hon formulerar
det som att det verkar stallas motstridiga krav och en forvantan pa specialpedagogerna att de
skall na resultat med sina insatser i skolan.

| Danmark fann Emanuelsson et al. féljande definition av specialundervisning;

Specialundervisning og anden specialpedagogisk bistand er et meget
omfattende begreb, der ud over direkte undervisning ogsa omfatter

blandt andet radgivning, sarlige undervisningsmaterialer og tekniske
hjeelpemidler samt personlig assistance til elever ved eventuelle praktiske
vanskeligheder i forbindelse med skolegangen (sid.65 ).

Den specialpedagogiska verksamheten anses utgora ett supplement till den vanliga
pedagogiska verksamheten i skolan, trots att nastan 20 % av samtliga elever (1998) i de
danska skolorna far ndgon form av specialundervisning vid en eller annan tidpunkt.

Nar det géller specialpedagogens forebyggande funktion, foresprakas i Danmark ett tatt
samarbete mellan ordinarie larare och specialpedagog. Syfte med ett sadant samarbete anses
mojliggora en differentiering av den vanliga undervisningen, som i sin tur ger ett incitament
till ett hansynstagande till elevers olika forutsattningar och behov i undervisningen.
Emanuelsson et al. papekar att detta synsatt i tiden, val harmonierar med det relationella
perspektivet och utvecklingen i Sverige

| Storbritannien fann Bent, et al. (2001), enligt Lang, att ungdomar med funktionshinder
upplever en lagre delaktighet, men att detta inte nédvandigtvis behdver innebéra att de kanner
sig att leva ett liv med samre livskvalitet, jamfort med icke funktionshindrade ungdomar.

Emanuelsson et al. har som sydeuropeiskt land valt att studera Greklands syn pa
specialpedagogik och dess tillampning inom undervisningen. De menar att
specialpedagogiken skiljer sig fran andra industrilander i véstvarlden, dven om det tycks ske
en stor paverkan fran framst Storbritannien i politiskt/pedagogiska fragor. De har med stod av
grekiskt forskning, Staninos (1992), listat nagra forklaringar till ett avvikande
specialpedagogiskt betraktelsesétt;

e Den instabila politiska och socioekonomiska situationen i

Grekland till féljd av perioder av krig och diktatur.
e Avsaknaden av utbildningspolitiska mal for det specialpedagogiska
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omradet.

¢ Avsaknaden av offentlig statistik med referens till specialpedagogisk
verksamhet.
Brist pa uthildad specialpedagogisk personal.

e Fordomsfull installning till funktionshinder och handikapp i landet.

Nér begreppet “special needs” borjade tillimpas i Greklands utbildningssystem i bdrjan av
1990-talet, infordes samtidigt en 10-gradig skala i syfte att differentiera och urskilja elevers
kognitiva svarigheter i skolan. Inplacering i skalan bildade sedan underlag fér placering pa
lamplig specialskola for eleven. 1994 berdknades antalet elever med “special needs” till
nastan 200.000. Endast 14.000 av dessa elever fick tillgang till specialpedagogiskt stod,
framst i speciella klasser utanfér den vanliga undervisningen.

Emanuelsson et al. noterar ocksa att den specialpedagogiska forskningen vid denna tid i
Grekland, hade koncentrerats kring tva fragor. Hur skulle en effektivisering av
specialskolornas undervisningsmetoder kunna verkstallas? Skulle det ga att finna medicinskt
— psykologiska losningar pa elevernas problem i larandemiljon?

Forfattarna noterar att grekisk specialpedagogik har en stark tradition i det kategoriska
perspektivet, ackompanjerat av en tro pa en pyskologiskt/medicinskt diagnos, vilket fatt som
foljd att foretradare inom uthildningssystemet har ifragasatt mojligheterna att infora ett
“inclusive system”. Med Greklands intrdde 1 EU foljde dock en kursédndring mot 6vriga
vastlander, och en officiell malsattning antogs fér att folja intentionerna i
Salamancadeklarationen. Specialpedagogisk forskning borjade att ta form genom en rad EU-
finansierade projekt.

2.2.3 USA

For USA:s vidkommande refererar Lang till en studie av Singh (2002). Singh intresserade sig
for hur pedagoger i New York utbildas for att mota elever med rorelsehinder. Ca 50% av
ordinarie larare utan specialpedagogisk pabyggnadskurs, bedémdes inte vara rustade for att
mota gruppen av elever med funktionshinder. Studien visade vidare att ca 75 % av ldararna &r
medvetna om att elever med rérelsehinder bor fa mer tid i sin larandesituation samt att denna
elevgrupp kan ha begransningar i sin formaga nar det galler att etablera och vidmakthalla ett
socialt natverk av jamnariga kamrater.

Nastan alla pedagoger som ingick i studien (96 %), ansag att elever med en CP-skada
undantagslost uppvisar tecken pa mental retardation och nagot 6ver halften av lararna svarade
att de inte kénde till diagnosen Duchennes muskeldystrofi. Singh drar som slutsats av sin
undersokning att pedagoger i USA bor fa utkade kunskaper i elevgruppen med rorelsehinder
och da framst inom elevernas larandemassiga, sociala och halsomassiga omraden.

2.2.4 Internationella slutsatser

Lang menar att i flertalet av de internationella undersékningar ang. rérelsehindrade elevers
undervisningssituation som hon studerat, visar slutsatserna pa att nagon form av
utbildningsinsatser behdvs for pedagoger som arbetar med denna elevgrupp. Fortfarande
tycks historiskt dominanta forstaelsegrunder betraffande rorelsehindrades skolproblem vara
fokuserade pa individen som barare av svarigheterna i undervisningssituationen. Fa insatser
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har gjorts i syfte att forandra skolkulturen anser Lang, och stodjer sig da bl.a. pa studier av
Taylor et al. (1997). De visade i sina undersokningar att rorelsehindrade elever séllan
betraktas som en tillgdng i undervisningen, utan saval i den kanadensiska som i den
amerikanska skolan efterstravas homogenitet och likformighet.

Nilholm (2006) skriver i Mdten? Forskning om specialpedagogik i ett internationellt
perspektiv, att han gor en analys av den internationella forskningen inom det
specialpedagogiska omradet genom att ta del av 12 vetenskapliga artiklar som publicerats
under 1 ar (2005). I t.ex. den amerikanska tidskriften Journal of Learning Disability finns
forskningsrapporter om inkludering/integrering/skolutveckling, vilket Nilholm menar visar pa
ett nymornat intresse for mer Overgripande analysnivaer i den amerikanska
utbildningspolitiken.

Men, papekar Nilholm, den amerikanska forskningen inom specialpedagogik inriktar sig
framst pa foreteelser inom las- och skrivproblematik. Nar det galler elever med
inlarningssvarigheter  och/eller  socioemotionella problem fokuseras dessa utifran
kartlaggningar, problemidentifiering och intervention. De didaktiska fragorna anses darmed
kunna l6sas genom att pedagoger anvander beprévade metoder inom undervisningen.
Nilholm papekar att det bara finns ett fatal studier fran USA dar forskare har intresserat sig
for ren klassrumsforskning, dvs. den typ av forskning i klassrumsmiljo som gar utdver
intresset for att utveckla specifika pedagogiska metoder.

| de engelska/europeiska tidskrifterna, som definierar sig som internationella finner daremot
Nilholm ofta ett storre inslag av artiklar som behandlar inkludering/integreringsstravandena
inom skolan. Studierna inriktas i manga fall av inkludering i klassrummet av ”andra” och om
larares och foraldrars uppfattning och syn om tillampning av begreppet i utbildningsmiljon.
Det forekommer dven att inkluderings/integreringstankar finns representerade som
forskningsomraden inom utbildningssystem och utbildningspolitik.

2.3 Teoretisk ansats

Starrin och Svensson (1994) skriver i sin bok, Kvalitativ metod och vetenskapsteori, att det
var forst med Wilhelm Dilthey (1833 — 1911) som det vetenskapsteoretiska synsattet pa
artskillnaden mellan humanvetenskaperna a ena sidan och naturvetenskaperna & andra sidan
blev klargjorda. Dilthey menade att naturen kan vi forklara, medan sjalslivet forstar vi.
Hermeneutiken som vetenskaplig metod inom de humanistiska d&mnena som psykologi,
pedagogik och sociologi k&nnetecknas av framst tre perspektiv. Vad &r mitt studieobjekt?
Vilken innebord har mina frdgor som jag staller? Vad &r det for art av kunskap som jag soker?

Studieobjektet utgors alltid av unika manskliga handlingar och foreteelser sdsom jag ser dem i
ett visst sammanhang. De fragor som jag stéller syftar till att faststalla innebord och
intentioner, vilket sedan i sin tur skall leda fram till den kunskap om hur innebdrder och
intentioner hos varje ménniska eller foreteelser, nér jag ser det i sammanhang av tid, rum och
mening, skall forstas.

Hermeneutiken som metod kan dels synliggdra hur enskilda unika individer forhaller sig till
sin omgivning under givna villkor, dels klargdra innebdrden i unika manskliga forhallanden
eller sammanhang. Hermeneutik handlar om att erfarenheter kan samlas in, analyseras och
tolkas. Hermeneutiken handlar ocksa om hur tolkningarna maste provas for att resultatet skall
ge godtagbar kunskap, och inte bara leda till godtyckliga slutsatser och/eller beféasta redan
existerande fordomar om manskligt beteende. Ordet hermeneutik kommer av Hermes,
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gudarnas budbérare. Hermes ansags kunna tolka gudarnas dunkla budskap sa att det blev
begriplig for oss ménniskor.

Hermeneutiken som metod ger oss som soker ett budskap. Budskapet kan vara i form av en
text, en mansklig utsaga eller en handling. Att forsdka forsta manniskan i hennes kontext &r
att forsoka tolka hennes utsagor och beteenden. Starrin och Svensson (1994) menar da, att
man ska betrakta ménniskan som intentionell, dvs. hon ska betraktas som om hennes
handlingar inte orsakas av omstandigheter utanfér hennes kontroll.

De menar att manniskan forhaller sig till det som sker inom och utom henne och att hon har
en avsikt med det hon gor, att hon vill utrycka ndgot. Manniskan existerar dock inom vissa
ramar som t.ex. uppvaxtmiljon, biologiskt- och socialt arv. Men inom dessa ramar anses hon
kunna vélja sitt beteende och sina handlingar. Hon ar ddrmed ensam ansvarig for sina val i
livet.

Ménniskan tolkar sin omvarld och anses kunna ha en uppfattning om att handelser som sker
omkring henne har betydelse fér henne som individ. Mot denna bakgrund véljer hon da sina
handlingar, menar de.

Malet, menar Starrin och Svensson, for den kvalitativa tolkningen i hermeneutisk forskning ar
aldrig att nd matbara egenskaper eller innebérder, utan den fokuserar snarare pa att soka ett
annat slags kunskap. Denna grundar sig pa en syn av manniskan som intentionell i
existentialistisk mening, dvs. hon har avsikter med vad hon gor inom sina givna livsramar.

Malet for den hermeneutiska forskningen ar att forsta handlingar och foreteelser sedda var for
sig som helheter och i relation till allt som vi kan veta omkring dessa beteenden. Kunskap om
dessa handlingar och foreteelser hjélper oss sedan att battre forsta hur andra agerar i sin unika
miljo, papekar forfattarna.

Med en hermeneutisk ansats skall jag soka forstaelse for Annas agerande i klassrummet
gentemot bade sina larare och sina klasskamrater. Vilka handlingar och foreteelser hos Anna,
i undervisningssituationen, kan jag tolka och forsta enligt ett hermeneutiskt synsatt? Hur
tolkar jag utsagorna om Anna som en unik elev? Vilka budskap och vilka bilder framkommer
under intervjuer med Anna i fokus? Kan jag tolka dessa budskap i ett specialpedagogiskt
perspektiv. Kan jag forsta och tolka klassrumsobservationer och intervjuer sett i perspektivet
av att respondenterna tillhdr en kultur och undervisningsmiljo som skiljer sig fran den som
jag representerar och som av dem kanske upplevs som normbdrare av specialpedagogisk
kompetens?

Nar jag anvander mig av ett hermeneutiskt tillvagagangssatt for min undersokning kan jag
som Starrin och Svensson (1994) papekar, anvanda mig av foljande metoder;

Observationer

Delta i aktiviteter

Samtala

Intervjua

Lasa dokument

Studera milj6er
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For hermeneutikern blir det viktigt att kunna skapa de villkor som &r mest gynnsamma for att
jag som undersckare skall fa sa stor kunskap som mojligt av de fenomen eller forhallanden
som jag vill studera.

Slutligen skall jag som hermeneutiker stalla mig fragan hur jag ska hantera det insamlade
materialet. Da jag ska tolka en handling eller en utsaga, ar det alltid av stor vikt, att jag kan
atervanda till ursprungsmaterialet och se i vilket sammanhang handlingen eller utsagan
tillkom. Starrin och Svensson poéngterar att vi aldrig kan ha fullstdandig kunskap om det
méanskliga sammanhanget kring handlingar och utsagor.

Men, menar forfattarna, vi kan daremot dokumentera sa noggrant som mojligt med hjalp av
den teknik som kan tyckas bast lamplig i undersokningsfasen. Kanske har jag t.ex. i mitt satt
att fraga lagt svaret i munnen pa den intervjuade. Nu blir det betydelsefullt for mig att kunna
atervanda till ursprungsmaterialet och lasa mina anteckningar fran intervjun for att kunna
upptacka om och nér jag far svar som &r paverkade av mig som intervjuare. Svar som kanske
paverkar mina tolkningar i o6nskad riktning, enligt Starrin och Svensson.

Nér det géller perspektivmedvetenhet menar Starrin och Svensson, att sanningen &r relativ
och att det alltid tycks finnas ett perspektiv bakom varje beskrivning av verkligheten.
Hermeneutiken ser alltid ett samband mellan forstaelsen och att delen i en
verklighetsbeskrivning ses i en helhet for att na fram till innebdrden och/eller mening av det
som jag betraktar.

Som tolkare av t.ex. observationer eller under intervjuer maste jag, enligt forfattarna, vara val
medveten om att jag har en forestallning av vad jag hor och ser. Jag ar saledes redan fran
borjan paverkad av min forforstaelse i min forskningsprocess. For lasaren blir det viktigt,
enligt forfattarna, att jag tydligt redovisar min forforstaelse i form av den tolkningsteori som
jag har valt. Anldgger jag t.ex. ett marxistiskt perspektiv eller ndgon psykologisk inriktning
som exempelvis ett kognitiv eller psykoanalytiskt perspektiv pa min tolkning, leder detta till
olika tolkningar av mina resultat.

Under forutsattning, att jag sedan gor mina tolkningar utifrdn den valda teorin, s& menar
Starrin och Svensson, att lasaren har en god majlighet att forsta tolkningens utsagor och inser
hur dessa eventuellt préglas av den speciella synvinkel som jag har anlagt i min studie.

Min forforstaelse for uppsatsens amnesomrade, ett specialpedagogiskt perspektiv inom
gymnasieverksamheten, ar mangdrig. Detta kan naturligtvis paverka, medvetet eller
omedvetet, hur jag tolkar och sedermera bedémer det som jag har observerat under
faltstudierna. Jag kanske ar for kritiskt i vissa fall, i andra delar av faltstudien ar jag kanske
for ouppméarksam pé nagra skeenden och foreteelser som intréffar.

Jag vill gora lasaren medveten om sakforhallandet och att ta med detta mitt perspektiv nar jag
redovisar och bedO0mer resultaten i den sammanfattande avslutningen. Med en annan
forforstaelse och ett annat perspektiv hade kanske verkligheten fatt en annan beskrivning och
beddmning. Sanningen dr, enligt Starrin och Svensson, alltid relativ.

Rossman och Rallis (1998) skriver i Learning in the field — an introduction to qualitative
research, att i kvalitativ forskning borjar man med fragor och slutar med en anvandbar
produkt. Man samlar data som representerar verkligheten i form av siffror, ljud, bilder eller
ord.
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Data analyseras sedan och blir till information som i sin tur blir kunskap ndr den anvands.
Syftet &r att lara sig om ndgon aspekt av den sociala vérlden och for detta valjer man hellre en
naturlig miljé &n laboratorier. Den som leder undersékningen, &r den som skapar kunskapen
och styr i vilken riktning den ska ga. Rotterna ligger i den empiriska traditionen och man
antar att manniskor forstar sin sociala vérld genom det de ser, hor eller kanner. De filosofiska
traditioner i den kvalitativa forskningen kommer framst fran fenomenologi och hermeneutik,
dar den forsta ifragasatter strukturen och essensen av det man upplevt, och den andra
ifrdgasatter de villkor som formar tolkningen av méanskligt agerande, enligt forfattarna.

Det finns menar Rossman och Rallis, olika delar som &r vanliga i kvalitativ forskning. Det &r
att man far data fran sensoriska upplevelser och man arbetar ’pé faltet” genom att prata, se,
hora och lyssna. Dessa fyra metoder ar de viktigaste tekniker som anvands for att intervjua,
observera och samla dokument.

Vidare ser man holistiskt pa de sociala varldarna, de &r interaktiva och komplexa system.
Forskaren reflekterar dver hur hon paverkar flodet i vardagen och vem hon &r och hur detta
paverkar undersokningen. Ar man inte medveten om och reflekterar Gver detta, riskerar man
att manipulera forskningen i nagon riktning, som inte representerar det man undersoker,
papekar Rossman och Rallis.

3. Metod

| metodavsnittet kommer jag att berdra vilka metoder som jag har funnit mest tillampliga i
avsikt att nd en sa god maluppfyllelse som mojligt for mitt syfte for uppsatsen, dvs. att fa
kunskap om och pa vilket satt som specialpedagogik tillampas pa en gymnasieskola i Litauen.
Jag gor aven en Kkortare beskrivning av pilotstudiens anvandbarhet infor det egentliga arbetet
med fallstudien. Underso6kningens upplédgg och genomférande diskuteras. | kapitlet beskrivs
ocksa hur forskningslitteraturen ser pa de olika metoderna for datainsamling som en kvalitativ
studie som denna ger ansprak pa att vara.

3.1 Undersokningens upplaggning och genomférande

| februari 2009 besokte jag en gymnasieskola i Litauen for att gora en pilotstudie i syfte att
utréna om det fanns ett intresse fran fysiskt funktionshindrade elever, larare, specialpedagog
och rektor att delta i en undersokning om hur specialpedagogik tillampades pa skolan. Jag
hade med ett utkast till fragestallningar i intervjuform som jag fick tillfalle att stalla till
berdrda elever och personal pa gymnasieskolan.

Jag hade vid den tiden (2009) annu inte tagit stallning och gjort begransningar om vad jag
egentligen ville studera utifran ett specialpedagogiskt perspektiv. Skulle jag gora en
jamforelse mellan en gymnasieskola i Litauen och ett gymnasium i Sverige? Skulle jag
studera elevgruppen fysiskt funktionshindrade i Litauen och jamféra med ett liknande antal
fysiskt funktionshindrade pa ett gymnasium i vart land? Fanns det da skillnader i det
specialpedagogiska synsattet mellan landernas gymnasieskolor och vad kunde detta i sa fall
bero pa? Var det dven intressant att undersoka huruvida det fanns ett intresse hos studenter pa
lararprogrammet att ta till sig och att forsoka tillampa specialpedagogiska rén under sin
utbildningstid?

Efter att ha lyssnat igenom intervjuerna fran pilotstudien insag jag att det fanns ett intresse

fran saval fysiskt funktionshindrade elever samt olika pedagogiska personalgrupper pa
gymnasieskolan i Litauen, att engagera sig i undersokningen, om hur och pa vilket sétt som
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specialpedagogik tillampas pa skolan. Sprakproblemen eliminerades genom anvandning av
tolk.

Vi som deltog i pilotstudien kunde anvéanda vart eget modersmal, 6versattningen formedlades
fran litauiska till svenska och vice versa. Vid analys av intervjuerna framkom att vi kunde
fora yrkesméssiga samtal, anvénda oss av vedertagna begrepp inom specialpedagogik, stélla
kompletterande fragor etc. Mina farhdgor om “slétstrukna” intervjuer pé bristfillig engelska
med risk for att resultaten i huvudstudien skulle fa begransad trovardighet kunde avfardas i
och med att kommunikation med tolk var en framkomlig vé&g.

Med mig in i studien togs foljande fragestéllningar;

e Skrivs atgardsprogram for Anna? Gors det av specialpedagog och/eller av
undervisande &mneslarare?

e Hur delaktig & Anna sjalv i arbetsprocessen med att fa ett atgardsprogram upprattat
for sig?

e Vem eller vilka pa gymnasieskolan initierar att ett atgardsprogram upprattas for
Anna?

e | vilken man kanner Anna till sina mojligheter att fa specialpedagogiskt stod i
undervisningen?

e Finns det ett specialpedagogiskt team pa skolan som undervisande larare kan vanda
sig till for att fa rad och stod nar det géller Annas inlarningsproblematik?

e Hur och pa vilket satt fortbildas den pedagogiska personalen i specialpedagogisk
kompetens?

e Undervisas Anna dven i en mindre undervisningsgrupp? Vilka eventuella
specialpedagogiska stallningstaganden stodjer en dylik atgard?

e Hur tillvaratas och kommuniceras kunskapen i specialpedagogik pa pedagogiskt
center for gymnasieskolans personal?

e Syns tecken pa en process for ett inkluderande arbetssétt inom lararkaren?

e Forekommer det handledning for lararpersonalen i  specialpedagogiska
fragestallningar?

o Hur ténker icke fysiskt funktionshindrade elever om Annas pedagogiska- och sociala
situation, sett i ett inkluderings- alternativt integreringsperspektiv?

Inspirerad av bl.a. Kullberg (1996) samt Lang (2004) beslét jag mig for att anvdnda metoden
avseende direkt klassrumsobservation kompletterat med semistrukturerade intervjuer for att
samla data till min unders6kning. Jag agnade nu tid, innan mitt aterbesok, At
litteraturgenomgang och att avgransa syfte och problemstéllningar. Arbetet resulterade i att
syftet med att studerar specialpedagogik pa en gymnasieskola i Litauen fokuserades pa att
direkt observera en fysiskt funktionshindrad elev under tva skoldagar. Jag deltog i samtliga
lektioner som Anna hade enligt sitt schema och forsokte att anpassa mig till situationen sa
langt som det var majligt, dvs. vara en i elevgruppen.

Jag anstrangde mig for att markas sa lite som majligt, deltog aldrig i samtal under lektionerna,
tog inte kontakt med undervisande l&rare eller elever, forsokte att se och hora i klassrummet
som genom en kameralins. Det var Annas vardag i klassrummet som jag ville studera, genom
direkt observation, inte att jag var pa besok i skolan och uppméarksammas for detta.

Med Anna i centrum syftar undersokningen pa att studera om och hur lararna anvande sig av
nagon form av specialpedagogik, for att kompensera Annas inlarningsproblem. Jag var ocksa
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intresserad av att fa klarhet i om atgardsprogram fanns uppréattat for Anna och om detta
anvands som ett “levande” dokument av hennes pedagoger i undervisningssituationen.

Jag var édven intresserad av att skapa mig en bild av Annas pedagogiska- och sociala situation
sett utifran hennes sociala situation i klassrumsmiljéerna. Som metod anvande jag mig av
direkt klassrumsobservationer av henne vid sju olika tillféallen.

| syfte att komplettera bilden av Annas situation i klassrummet anvdnde jag mig av
semistrukturerade intervjuer med fyra av hennes larare. Specialpedagoger intervjuades med
anledning av att jag ville fa vetskap om specialpedagogiska insatser var implementerade i
organisationen och/eller bland Annas undervisande l&rare.

Jag valde medvetet att inte intervjua elever i samma klass som Anna, eftersom jag beddmde
att det fanns en risk med att de skulle svara sasom de trodde att jag 6nskade. De fyra eleverna
var tillfragade av rektor om de ville delta i undersokningen. Svaren far betraktas som just
deras och &r inte generaliserbara for elever i allméanhet pa skolan. Svaren ger dock en
ogonblicksbild av hur fyra icke funktionshindrade gymnasieelever ser pa en fysiskt
funktionshindrad elevs pedagogiska och sociala situation pa just deras skola, i detta nuet.

Tva manader innan mitt besok skickade jag ett brev till ansvarig rektor for gymnasieskolan i
Litauen. Jag beskrev syftet med mitt besok och framforallt syftet och problemstéliningarna
for mitt uppsatsarbete om specialpedagogik. I brevet bad jag honom att kontakta larare och
specialpedagoger som tidigare hade visat intresse for att delta i min undersokning och
forklara syftet med studien, sasom det nu var formulerat. Det viktigaste av allt var naturligtvis
om nagon av de sju fysiskt funktionshindrade eleverna pa skolan fortfarande var intresserade
av att delta i min studie.

| brevet berattande jag vidare hur jag ténkte genomféra min studie, genom direkt
klassrumsobservation och genom enskilda- alternativt gruppintervjuer med elever och med
tillfragad personal pa skolan.

Det var viktigt for mig att fa bekraftat, att rektorn kunde férmedla till alla som var berérda av
min undersokning, att deltagande var frivilligt, och att det fanns alternativa metoder for mitt
arbete. Ingen av de tillfrdgade skulle behdva kéanna sig tvingad att delta, i tron att om de
undanbad sig att delta sa skulle det fa konsekvenser for studiens genomforande och
trovardighet.

Vid min introduktionstraff pa gymnasieskolan presenterade jag dn en gang syftet med mitt
besok och hur jag hade tankt genomféra min faltundersékning. Sju fysiskt funktionshindrade
eleverna pa gymnasieskolan hade tidigare tillfrdgats om de var intresserade av att delta i
undersokning. Av dessa sju var det slutligen en elev som visade intresse av att delta och
genomfdra studien. Eleven med det fingerade namnet Anna fick darmed inta rollen som
huvudperson i studien.

Anna, som laser sitt sista och fjarde ar pa gymnasiet studerar, tillsammans med sina 6vriga
kamrater i en vanlig klass. Hon laser samhallsprogrammet med en humanistisk inriktning.
Anna har diagnosen progressiv muskeldystrofi, vilket inneb&r att hennes muskelfunktioner
blir allt svagare med aren. Hennes tillaggshandikapp &r spasticitet i hoger hand och enligt
lakarutlatande ska Anna inte sjalv, mer an i undantagsfall skriva och anteckna under
lektionerna.
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Anna ar i behov av skrivhjilp under flertalet lektioner. Anna &dr ”gaende” och forflyttar sig
sjalv i skolan utan nagra hjalpmedel.

Arbetet borjade med tva dagars direkt klassrumsobservation, dar jag deltog i Annas samtliga
lektioner. Jag anvénde mig inte av tolk under observationerna i klassrummet och skalet till
detta diskuterar jag under punkt 3.4. Jag forde faltanteckningar under varje lektion dér jag
forsokte att notera vad som avhandlades under lektionen och hur jag ténkte om
undervisningssituationen.

Jag angav var Anna hade placerat sig i forhallande till sin assistent och sina klasskamrater,
samt antecknade hur jag tolkade klassrumssituationerna utifran ett specialpedagogiskt och
hermeneutisk perspektiv. Jag noterade hur engagerad Anna var under lektionerna med att
delta i klassrumsdiskussioner och hur hon samspelade med sina klasskamrater. Jag noterade
om och nér hon fick hjalp av specialpedagog och/eller undervisande larare.

Den tredje och sista dagen i Litauen dgnades at att intervjua tva specialpedagoger, fyra av
Annas lérare, rektor, fyra icke fysiskt funktionshindrade elever och slutligen Anna sjélv.
Intervjuerna var av semistrukturerar karaktar, dvs. de utgick ifran konkreta fragestallningar.
Intervjufragorna finns i sin helhet som bilagor (A-E) sid. 61.

| sina svar kunde respondenterna utveckla och fordjupa sina tankar och begrepp. Intervjuerna
spelades in pa band, en metod som jag forst prévade i pilotstudien aret innan mitt besck, och
som jag nu kidnde mig “bekvim” med. Samtalen fordes pa vara egna modersmal dvs. svenska
och litauiska, varfor det var nédvandigt med att anvanda tolk under intervjuerna.

3.2 Etiska 6vervaganden och trovardighet

Vetenskapsradet skriver i sin rapport Vad ar god forskningssed (2005), att forskaren, nar han
gor sin analys, tolkning och/eller presentation av sina resultat inte forvranger eller forskonar
dessa. Hans syfte med forskningen och behandlingen av sina resultat skall redovisas, trots att
dessa kanske inte stddjer vara sig hans hypotes eller foljer etablerade forskningsron.
Forskaren bor dven redovisa resultat som talar emot hans egna slutsatser, om de &r k&nda och
trovardiga. Vilka intressenter som kan gynnas eller missgynnas av publicerade resultat skall
forskaren inte ta stallning i.

Respekten for de erhallna resultaten skall alltsa ses som ett krav pa integritet hos forskare.
Kravet pa hederlighet, anser vetenskapsradet, skall strackas mycket langt for forskaren i hans
arbete. Hederlighet visar forskaren i det att han respekterar de resultat som han har funnit.

Kullberg (1996) skriver i boken — Etnografi i klassrummet, att i vetenskapliga studier
oberoende av om de ar kvalitativa eller kvantitativa bor forskaren reflektera oGver de
vetenskapsteoretiska sporsmal som hon utgar ifran. Kullberg menar, att forskaren maste
medvetandegora saval sin kunskapssyn som manniskouppfattning som synen pa den
verklighet som hon &mnar studera.

Inom den kvalitativa forskningen anser Kullberg att forskaren bor fundera 6ver hur
manniskan forstar verkligheten. Kunskapssyn och verklighetsuppfattning har, enligt Kullberg,
ett ndra samband, och detta maste vi som forskare vara medvetna om under vart
forskningsuppdrag

24



Vetenskapsradet (2005) skriver i sin publikation — Vad &ar god forskningssed? Synpunkter,
riktlinjer och exempel, att man inte bor forbise resultat, som andra forskare lanserat. Kanske
har de kommit fram till liknande eller kanske t.0.m. samma slutsatser som jag sjalv funnit i
min studie. | just sjalva forskningsuppgiften ligger ett sokande efter nya insikter och
kunskaper och som forskare visar jag min hederlighet i att jag respekterar mina resultat, trots
att de kanske inte var sa banbrytande som jag hade hoppats.

I min egen studie finns ytterligare en trovardighetsaspekt, ndmligen det faktum att jag under
intervjuerna har varit helt beroende av tolk. Jag har inte kunnat bedéma om utsagor fran vare
sig respondenter eller ifran mig sjalv har tolkats korrekt. Men jag uppfattar att trovardigheten
ar hog och att svaren ar korrekta, p.g.a. tolkens sprakliga och &amnesmaéssiga kunskaper.

Da min teoretiska ansats utgar ifran hermeneutiken, dvs. jag ar uttolkare av det budskap som
jag uppfattar under saval i de direkta klassrumsobservationerna som under intervjuerna, blir
dven “min” tolk en oerhort viktig, kanske helt avgorande budbérare, under
intervjusituationerna. Hans tolkningar, saval sprakligt som pedagogiskt ligger till grund for
min egen tolkning av den specialpedagogiska sfaren pa gymnasieskolan i Litauen som jag vill
forsoka att forsta.

Jag tror och hoppas att mina farhdgor ar dverdrivna nar det géaller tolkens trovérdighet som
budbarare i undersokningen. Jag baserar detta pa féljande omstandigheter;

e Tolken ar val insatt i det specialpedagogiska amnesomradet saval i Litauen som i
Sverige.

e Under vart 10-ariga erfarenhetsutbyte gymnasieskolorna emellan har forstaelsen for
fysiskt funktionshindrade elevers studiesituation vidgats och fordjupats. Tolken har
alltid deltagit under dessa diskussioner.

e Tolken &r val insatt i saval det svenska spraket som i den akademiska floran av
begrepp och termer.

3.3 Avgransningar

Mitt syfte med studien var att fa en uppfattning om hur och pa vilket sitt som
specialpedagogik tillampas i undervisningen for fysiskt funktionshindrade gymnasieelever i
Litauen. Med stod av ett antal arbetshypoteser forsokte jag att bringa ordning i mina
tankebanor och avgransa undersokningen sa att det fanns en mojlighet att na syftet med min
studie. Skulle studien fokusera pg;

e En jamforelse mellan pedagogers syn pa specialpedagogik for fysiskt
funktionshindrade sett ur ett svenskt och litauiskt perspektiv.

e Hur fysiskt funktionshindrade elever pd en gymnasieskola i Litauen ser pa
tillampningen och omfattningen av specialpedagogik i sin specifika larandeprocess.

e En fysiskt funktionshindrad gymnasieelevs larande- och sociala situation betraktad i
ett specialpedagogiskt perspektiv.

De bada sistnamnda avgransningarna ansag jag val borde kunna svara mot studiens syfte.
Rent praktiskt visade det sig att det endast var den senare arbetshypotesen som blev en
framkomlig vég, dvs. studien fick koncentreras pa att studera en fysiskt funktionshindrad
gymnasieelevs situation betraktad i ett specialpedagogiskt perspektiv. Tidsaspekten gjorde det
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omojligt att folja och genomfora direkta observationer av sju fysiskt funktionshindrade
elever.

Studien kommer att fokusera pa eleven Anna, genom féljande metoder;
e Direkt klassrumsobservation med Anna under tva dagar

e Intervju med;

Anna (enskild interviju)

Fyra icke fysiskt funktionshindrade elever (gruppintervju)
Fyra av Annas larare (gruppintervju)

Tva specialpedagoger (enskilda intervjuer)

*

* % %

Avgransningen till trots menar jag att studien skall kunna ge lasaren en insikt och forstaelse
for hur specialpedagogiska insatser for en fysiskt funktionshindrad elev kan framja eller,
motarbeta sina syften i elevens larandemiljo. Avgransningen bor dven kunna ge oss en bild av
hur begreppen inkludering alternativt integrering synliggdrs i undervisningssituationen med
fokus pa Annas pedagogiska situation.

3.4 Overséttning

Vid pilotstudien 2009 hade jag anvént mig av tolk vid mina intervjuer med larare, elever och
annan skolpersonal pa gymnasieskolan. Svaren hade spelats in pa band, och efter att ha
lyssnat igenom intervjuerna kunde jag konstatera att det var en acceptabel vag att ga nar det
géller datainsamling infor vidare undersokningar. Under klassrumsobservationerna anvande
jag mig inte tolk. Skélen till detta finns beskrivit under punkt 4.1

Under tidigare besok pd Gymnasieskolan i Litauen har jag alltid anvand mig av tolk nar vi har
diskuterat och deltagit i pedagogiskt erfarenhetsutbyte skolorna emellan. P& den nordiska
fakulteten pa universitetet har sedan ett 10-tal ar en av universitetslararna undervisat studenter
och gymnasister i svenska spraket. Det har darmed uppstatt en naturlig kontakt mellan
universitetet och den gymnasieskola, dar jag nu har genomfort min undersokning pa. Detta
samarbete har gagnat min undersokning, eftersom jag inte behdvde ldgga kraft och resurser
pa att sjalv soka efter lamplig tolk.

Jag bedémde att den tolkhjéalp som jag erholl under intervjuerna motsvarar kraven pa fullgod
sprakforstaelse och att eventuella sprakproblemen darmed ar negligerbara for studiens
genomfdrande och resultat.

Slutligen har jag forsokt att finna forskningslitteratur som kunde tdnkas behandla problem
och fragestallningar nar forskare maste anvanda sig tolk i en internationell studie.
Undersokningen blev resultatlés. Mina egna antaganden och farhagor om acceptans och
trovardighet i tolkningssammanhang far vara just mina och kan saledes inte ses i ett
vetenskapligt accepterat perspektiv. Detta menar jag, ar viktigt for lasaren att ha med sig vid
lasning av respondenternas svar i intervjuavsnittet punkt 4.2.

3.5 Pilot- fallstudie

Yin (2007) menar i boken, Fallstudier: design och genomforande, att pilotfallet eller
pilotstudien kan bidra till en forbattring och finslipning av planen for datainsamlingen bade
vad avser innehall och tillvagagangssatt. Forskaren bor ha klart for sig, enligt Yin, att en
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pilotstudie inte utgor ett preliminart test, utan snarare skall han betrakta studien som en
mojlighet att utveckla relevanta fragestallningar och begrepp i forhallande till den slutgiltiga
forskningsdesignen. Pilotstudiens fragestallningar kan vara mer generella och inte lika
begransande som i den slutgiltiga studien.

Yin papekar vytterligare en skillnad mellan en pilotstudie och den slutliga
undersokningsdesignen. Resultatet, erfarenheten och lardomen fran pilotstudien ar oftast sa
viktiga att de bor tas med under arbetet ndr den slutgiltiga undersékningsdesignen skall
faststallas.

3.6 Metodiska dvervéganden

| detta avsnitt diskuterar jag och 6vervéger vilka metoder som anses bést kunna besvara mitt
syfte med studien utifran relevant forskningslitteratur. Jag vager for- och nackdelar,
framforallt nar det galler val av intervjumetod som t.ex., strukturerad, semistrukturerad etc.
Kan elevens dagboksanteckningar fran lektionerna kan vara ett alternativ till
klassrumsobservationer? Etnografens dilemma i forskningssammanhang behandlas i slutet av
kapitlet.

3.6.1 Forskningsintervjun som metod

Nér det galler fallstudier och val av datakéllor havdar Yin att det i princip finns 6 olika
alternativa metodval. Listan Over andra datakéllor kan emellertid goras oerhort mycket langre
med metoder som film, videoinspelningar, psykologtest, “gatans etnografi”, livsberittelser
etc.

Yin menar att foljande kallor, tillampade var for sig eller tillsammans kan anses vara
tillfyllest i en fallstudie: personliga noteringar (dokument), formella skriftliga kéllor
(arkivmaterial), intervjuer, direkt observation, deltagande observation och fysiska/kulturella
artefakter (foremal, sedvanjor som ar kulturellt representativa i en viss kontext).

For att starka kvaliteten pa en fallstudie menar Yin att det finns nagra Gvergripande principer
som &r giltiga vid alla former av datainsamling. Han anser att det ar viktigt att finna belagg
fran tva eller flera kéallor (multipla kallor), likasa att soka en beviskedja ur vilken forskaren
kan finna kopplingar mellan de fragor som har formulerats, de data som har samlats in och de
slutsatser som han drar.

Korner och Wahlgren (2005) skriver i boken Statistiska metoder, att en huvudregel for att
samla in data bygger pa begransning, dvs. forskaren ska bara soka efter uppgifter som é&r
relevanta for syftet med undersokningen. Forfattarna menar vidare att det ar viktigt att,
forutom att begransa sina fragor, dven undvika prestigeladdade och/eller ledande fragor.

Forklara och definiera &ven de facktermer som du anvénder. Detta géller i lika hog grad om
du gor din undersékning bland yrkesfolk, eftersom det kan tdnkas att de definierar termer och
begrepp annorlunda &n vad du har tankt dig, poangterar Kérner och Wahlgren.

Yin (2007) skriver vidare att som datakallor kan saval intervjun som deltagande observation
bade ha starka som svaga sidor. Intervjuns starka sida ar att den kan vara malinriktad och
fokusera pa studiens fragestdllningar. Den kan &ven bidra till insikter och visa pa
orsakssamband i studien. Deltagande observations starka sida som kalla &r att den beskriver
handelserna i dess verklighet i realtid. Metoden visar pa en kontext, dvs. den sétter in
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skeenden i sitt sasmmanhang. Som en tredje fordel med deltagande observation papekar Yin
att den ger insikter om interpersonellt beteende och interpersonella motiv.

Intervjuns svaga sida, menar Yin, finns att soka i skevheter som dels beror pa daligt
formulerade fragor, men ocksa i skevheter i responserna. Det kan dven finnas brister i
materialet som har uppkommit p.g.a. minnesluckor vid anteckningsférfarandet.

Ytterligare svagheter med metoden & om det finns en risk for reflexivitet, dvs. att
respondenterna svarar sasom de tror att de bor svara pa fragorna for forskarens skull.

Svagheterna med direkt observation som metod, ser Yin framst i att den kan vara tidsédande,
medfora urvalsproblem och att det kan finnas en risk for reflexivitet som i intervjumetoden.

Yin menar att det ar en klar fordel i en fallstudie om forskaren kan anvénda sig av multipla
informationskallor. Jag som forskare, far da en samstammighet i undersokningen dvs. en
trianguleringsprocess som far mina resultat att framsta som mer trovérdiga, &n om jag bara
har en informationskalla att forhalla mig till. Varje resultat och slutsats i en fallstudie, ar
sannolikt mer 6vertygande och riktig om den kan grunda sig pa olikartade informationskallor,
som var och en pa sitt satt styrker mina observationer, avslutar Yin.

Kvale och Brinkmann (2009) skriver i sin bok, Den kvalitativa forskningsintervjun, att
forskningsintervjun oftast ligger sa nara ett vardagligt samtal, att den for den skull kan
upplevas som ganska enkel att utféra. Men forfattarna menar att sa ar det verkligen inte. Den
synbara enkelheten med intervjun ar bedrdaglig. Men metoden har dock fort med sig en
popularitet, mycket antagligen beroende av att det kan synas vara enkelt att intervjua,
forberedelserna tycks vara minimala. Forskaren verkar inte behdva tanka efter sa mycket
”fore”.

Men Kvale och Brinkmann hojer ett varningens finger. Nar det insamlade materialet sa till
slut skall analyseras, upptacks att intervjuaren inte har gjort klart for sig vare sig studiens
syfte eller innehall. Forfattarna anser att sannolikheten for att spontanintervjuer skall leda till
vardefull ny forskningsinsikt & minimal. De menar att metoden endast leder till att
reproducera allmanna asikter och befasta redan forkommande fordomar.

Det ar battre, enligt Kvale och Brinkmann, att forst stélla sig en del tekniska och begreppsliga
fragor infor starten av intervjuerna som exempelvis;

e Hur nadrmar och borjar jag mitt intervjuprojekt?
Hur ménga intervjupersoner bor jag ha med?

e Hur skall jag undvika att stalla ledande fragor och fa svar som den intervjuade tror &ar
’réatt”, (for mig)?

o Kommer mina tolkningar av intervjusvaren att tendera till att bli enbart subjektiva?

e | vilken form ska min rapport skrivas?

Forfattarna framhaver betydelsen av hog fardighetsniva hos intervjuaren. Vad menar de med
detta?

De anser att intervjuaren maste, forutom kunskap om sjéalva intervjuomradet, dven vara
inforstadd med alternativa metodologiska forhallningssatt samt ha en god insikt om de
teoretiska problem som kan vara forbundna med att na kunskap genom samtal. Kvale och
Brinkmann papekar ocksa att all intervjuforskning bor genomsyras av etiska fragor. Den
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sociala relationen mellan den intervjuade och intervjuaren paverkar den kunskap som
kommer fram under samtalet.

Intervjuarens formaga till att skapa en situation och en miljo dar intervjupersonen kanner sig
fri och séaker ar av stor betydelse, da privata handelser i den intervjuades sfar kommer att
registreras och senare offentliggoras i t.ex. en avhandling/ publikation, anser forfattarna.

Lang (2004) skriver i sin avhandling - Och den ljusnande framtid ar var, Nagra ungdomars
bild av sin tid vid riksgymnasium, ndr det géller metodévervaganden, att det for henne var av
synnerlig vikt att ungdomarna i undersokningen sjalva kommer till tals. Hon véljer da en
kvalitativ inriktning for sin studie. Forfattaren hoppas att denna metod bést kan besvara
fragan om hur ungdomarna sjélva tolkar sin bild av sin gymnasietid.

Lang har daremot inte som syfte att forsoka beskriva och jamféra upplevelser av samma
foreteelser vid olika tidpunkter. A andra sidan bor metoden vara sédan att den kan folja olika
skeenden Over tid, allteftersom undersokningen fortloper, menar hon. Forfattaren vill genom
sitt metodval komma at och kunna studera hur olika situationer under gymnasietiden framstar
for eleverna, men &r inte intresserad av metoder som soker samband eller som strdvar mot att
visa pa vissa fakta i en fordelning i elevgruppen.

Hon argumenterar vidare for att metoden, dar ungdomarnas beskrivning satts i centrum, inte
behdver kompletteras med fakta fran ndgon jamforelsegrupp. Forfattaren menar att hon
kommer att virdera den ”bild” som eleverna ger av sin gymnasietid, men den kommer inte att
legitimeras genom att forsoka att pavisa att deras berattelser liknar eller avviker fran andra
elevgrupper.

Lang ser hér ytterligare ett metodologiskt dilemma. Med vilka grupper skulle hon ha gjort
jamforelserna? Skulle gruppen ha bestatt av bara rorelsehindrade? Skulle hon ha jamfort med
en grupp av elever bestdende av bade fysiskt funktionshindrade och icke funktionshindrade?
Hon ser en fara med att undersokningen hade fokuserat pa just jamforelsen grupperna
emellan, och inte pa den bild av sin gymnasietid hos ungdomarna som hon vill kunna studera
i sin avhandling.

Eftersom hon sjélv vill vara med i samspel med eleverna under studiens gang, vervager hon
att samla in data via metoden direkt observation. Forfattaren ser dock problem med denna
metod. Den kan i hogre grad &n intervjuer spegla hennes egen syn pa det som ungdomarna
beréttar sinsemellan. Lang menar att just det faktum att hon &r dér just i den situation nér
ungdomarna kommunicerar med varandra, utgdr en allvarlig risk att hon paverkar elevernas
interaktion med varandra. Situation blir “firgad” av hennes nidrvaro, det vardagsnira
elevsamtalet blir ”annorlunda.”

En annan metod for att samla in data &r att be eleverna fora dagboksanteckningar, men hon
tvekar infor metoden p.g.a. en misstanke om att bortfallet kan bli for stort.

Eleverna tycks redan vara “dverbelastade” med skolarbete, och med detta i dtanke tror hon att
alltfor manga av ungdomarna véljer bort uppgiften med att fora regelbundna
dagboksanteckningar i ett forskningsprojekt. Hon ser dven ett problem i att en del ungdomar
behdver assistans i skrivandet p.g.a. sitt funktionshinder, och att detta kanske kan bidra till att
eleverna viljer “bort” att ta upp berittelser som é&r allt for “privata” i sin karaktér.
Trovardigheten gar till viss del forlorad, enligt forfattaren.
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Metoden som till sluts valjs av Lang &r en datainsamlingsmetod med ett flertal
intervjutillfallen fordelade Gver en tidsperiod av sju ar och med samma elevgrupp vid varje
tillfalle. Intervjuformen &r semistrukturerad, dvs. fragorna ar specificerade, men med stora
mojligheter for respondenten att fordjupa och fortydliga sina svar.

Yin (2003) skriver i boken, Case study research — Design and Methods, att det &r en Klar
fordel om forskaren infor sina intervjuer blir medveten om féljande faktorer som annars kan
forvranga resultaten. Intervjuaren bor ha fardigheter i foljande;

e Att kunna stélla bra fragor, och att sedan kunna tolka dessa.

e Att vara en bra lyssnare och inte lata sig paverkas av egna ideologier eller forutfattade
meningar.

e Att kunna vara flexibel och anpassningsbar, sa att ny information/data inte ses som ett
hot, utan snarare som majligheter att lara nagot som &r annorlunda.

e Att ha formaga till att kunna fokusera och prioritera inom intresseomradet som skall
studeras

e Att inte lata sig paverkas av egna forutfattade meningar och att vara sensitiv och
mottaglig for nya antagande och forskningsron.

May (2001) skriver i sin bok, Samhallsvetenskaplig forskning, att det &r av storsta vikt att de
som ingdr i undersokningen dels ska informeras om malet med forskningen, hur sjélva
forskningsprocessen skall ga till, men ocksa om vilka konsekvenser som ett offentliggérande
av resultaten kan medféra for alla som deltaget i undersokningen. May lyfter fram foljande
intervjumetoder som majliga att anvénda i forskningssammanhang;

e Strukturerade - semistrukturerade
e Fokuserade - ostrukturerade
e Gruppintervjuer

Om jag anvéander mig av den strukturerade intervjun som metod, blir min roll att leda den
svaranden (respondenten) genom sekvensen av fragor som é&r faststallda enligt ett i forvag
utarbetat intervjuschema. Helst ska respondenten inte behéva stalla nagra fragor till
intervjuaren, eftersom intervjuerna bygger pa standardiserade forklaringar. Det handlar om att
fa fram de intervjuades svar. Intervjuaren soker inte personliga synpunkter eller tolkningar
fran respondenten, menar May.

May skriver vidare att genom den enhetliga strukturen pa intervjumetoden, sa ar férdelen med
denna metod att svaren blir jamforbara med varandra. Om jag dessutom har gjort ett
representativt urval ur populationen sa kan jag gora generaliserade tolkningar av mitt resultat.
Genom statistisk bearbetning kan jag da finna svarsmonster hos populationen.

| den fokuserade intervjun, som anses vara den kvalitativa ytterpunkten i forskningsspektrat,
jamfért med den strukturerade dar respondenten tvingas in i de forskningsfack som
intervjuaren redan pa forvag har bestamt, mojliggors har flexibilitet och en stravan att na fram
till “betydelser”. May refererar till Pahl (1995) dér han anvander begreppet “omstrukturerade
intervjuer” for att pdpeka metodens flexibilitet. Den intervjuade far da mojlighet att
kommentera, gora andringar och/eller tillagg i sina intervjusvar, poéngterar May.
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| semistrukturerade intervjun anvander sig forskaren av i och for sig specificerade fragor, men
respondenten har stor mojlighet till att fordjupa, fortydliga och utveckla svaren, vilket medfor
att metoden inte kan anses ge standardiserade och jamfdrbara data. Men intervjuaren kan
genom standardiserade fragor fa fram dessa data trots allt, menar May.

Forskaren kan tillata sig att féra en dialog med den intervjuade for att fa honom att utveckla
och fortydliga sina svar. Om forskaren ar intresserade av att ringa in ett specificerat tema och
samtidigt anvéander sig av ett flertal andra metoder for datainsamlingen, &r den
semistrukturerade metoden ett bra redskap for detta andamal, enligt May.

Anvénds gruppintervju som metodform, anses forskaren kunna fokusera pa de normer och
den dynamik som kan tankas finnas inom en grupp i forhallande till det &mne som skall
studeras. May papekar, att det ar viktigt att gruppen inte blir for liten, da detta forhindrar en
interaktionsstudie, men den bor inte heller vara alltfor stor.

| en for stor grupp menar May, att alla inte far mojlighet att delta i diskussionen. Vad &r en
lamplig gruppstorlek? 8 — 12 personer under Qverinseende av en samtalsledare som styr
samspelet och ser till att diskussionen haller sig inom det amne som han vill ha synpunkter
och kommentarer om, tror May.

Men som forfattaren papekar, kan forskaren oftast inte styra verkligen. Av olika anledningar
kan kanske bara 4 -5 medarbetare infinna sig till gruppintervjun. De har bara mojlighet att
narvara under 1 timme, narhelst forskaren 6nskar att intervju skall omfatta minst tva timmar.
May menar slutligen, att det tycks vara majligt att fa fram olika resultat beroende av om
forskaren anvénder sig av gruppintervjuer alternativt individuella intervjuer. Gruppintervjuer
och individuella intervjuer kan daremot aven skapa olika perspektiv pa samma fragestallning.

Mitt syfte i studien var att fa kunskaper om och pa vilket satt som specialpedagogik tillampas
for en fysiskt funktionshindar elev i en gymnasieskola i Litauen. Kvale och Brinkman (2009)
ger nagon véagledning i hur jag bor agera i intervjusituationen, med anledning av att jag gor
min undersokning i ett annat land, med annan historik, kultur och pedagogiskt arv.

Kvale och Brinkman namner bl.a. svarigheter med att vara vaksam i intervjusituationen sa att
ledande fragor undviks, att jag som intervjuare forsoker att bortse fran 6nskningar om givna
svar, samt att mina tolkningar inte tenderar att bli subjektiva. I min studie bor jag, trots allt
vara medveten om att respondenterna kan ha en tendens till att svara sdsom de tror att jag
onskar, eftersom de kan uppfatta oss i vast” som bérare av den ritta” specialpedagogiska
visionen.

Lang (2004) menar, att forutom intervju som metod, kan &ven dagboksanteckningar
overvagas. Jag sag dock liknande problem som Lang, genom att den elev som accepterade att
delta i min undersokning ocksa var “tyngd” av mycket skolarbete infor studentskrivningarna.
Dagboksanteckningar skulle kanske inte foras dag for dag. Anna var kanske tvungen att lata
sin assistent skriva, och paverkas da av hennes narvaro och attityder. Slutligen fanns det
kanske en risk att Annas observationer och anteckningar “fargades” av vad hon trodde att jag
ville "veta”.

May (2001) och Lang (2004) vagleder mig slutligen i valet av intervjuform eftersom jag

onskar utga ifran specificerade fragor, dar respondenterna har mojlighet att utveckla,
fordjupar och fortydligar sina svar. Jag ar inte intresserad av att kunna jamféra eller
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standardisera mina data, och det &r &nnu ett sk&l till varfér den semistrukturerade
intervjuformen passar val in i som metod i min undersokning. Resultaten fran intervjuerna ar
inte heller generaliserbara, eftersom de bygger pa ett fatal intervjusvar, utan de far bara tolkas
och forstas i sitt sammanhang som responderas synpunkter just i detta nu.

3.6.2 Klassrumsobservationer som metod
Kullberg (1996) skriver i, Etnografi i klassrummet, att deltagande observation sasom Denzin
(1978) definierar den kan vara av karaktéren;

”A field strategy which simultaneously combines analysis, interviewing of respondents and
informants, direct participation and observation, and introspection” (s 66).

Kullberg papekar vidare att det finns olika uppfattningar bland etnografer (etnografi =
folk(be)skrivning) om vad som utgdr inneborden i deltagande observation. Oftast menar
forskarna att deltagande observation ska ses i skenet av ett pdgaende och intensivt
observerande, savél i lyssnandet som i talandet. Etnografiska studier kan dessutom bedrivas
med hjélp av ett flertal metoder. Forskaren kan som Kullberg visar, agera som boende i den
kulturella miljon som han avser att studera. Detta innebér att forskaren ibland ar aktdr och
utfor aktiviteter tillsammans med kulturmedlemmarna.

Kullberg beskriver ocksa Gulicks (1977) uppfattning, om att det ar viktigt att forskaren gor
sin egen personlighet till foremal for reflektion. Pa sa satt finns en majlighet for mig som
observant att distansera mig i forhallande till mina iakttagelser. Kullberg menar vidare att det
viktigaste sattet att samla etnografisk information ar genom att lyssna och se.

Men papekar hon, det galler att kunna lyssna och se pa ett nytt sétt, vilket kraver en nyfiken
attityd, med forhojd uppmarksamhet for att kunna uppfatta alla detaljer som de flesta av 0ss
kanske filtrerar bort. Hon kallar sjdlv metoden for multessinnesprincipen, en princip som av
andra forskningsdiscipliner anses bade vara subjektiv och stérande. Deras ambition &r att i
storsta gorligaste man neutralisera de méanskliga sinnenas inflytande.

Kullberg menar, att etnografisk forskning i klassrummet kraver engagemang, ett aktivt
lyssnande, intensiv observation och ett stdndigt analyserande. Kullberg konstaterar att
lararrollen i sig, innehaller manga av de moment som etnografen studerar i sin empiriska del.

Det skulle underlétta for pedagoger att, efter att ha foérfinat sina metoder i klassrummet,
lattare kunna engagera sig i rollen som forskare jamfort med andra, som har annan
yrkesbakgrund. Men Kullberg dar kritisk, och anser att finns stora skillnader mellan
undervisning och forskning, samt mellan att undervisa och att forska. Lararen ar dock expert
pa forhallanden i klassrummet och med den bakgrunden skulle ett, som Kullberg anser,
’partnership” kunna etableras med forskaren i klassrumsmiljon.

I min studie anvénder jag mig av direkt observation, dvs. jag forhaller mig passiv och “icke
deltagande” till aktiviteter som sker i klassrummet. Men jag noterar och antecknar genom att
lyssna, se och studerar mimik och kroppsspraket mellan larare och elever, framst med Anna i
fokus.

Patel och Davidsson (2003) skriver att vi med fordel kan gora en beréttelse av resultaten. Vi
bor med egna ord leda l&saren igenom resultaten och inte bara stélla upp tabeller och figurer,
och darmed Overlata at lasaren att sjalv tolka dessa. For Overskadlighetens skull, papekar
forfattarna, kan vi nar sa ar lampligt fortydliga med tabell och figur. Vi bér kommentera
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tabeller och figurer, sa att lasaren inte forbiser det som vi anser vara viktigaste for dem att
observera i vara resultat

4. Resultat
| resultatdelen kommer jag att diskutera och redovisa mina iakttagelser ifran saval
klassrumsobservationerna som fran intervjuerna med;

Anna

Fyra av hennes larare

Fyra icke funktionshindrade elever
Tva specialpedagoger

Intervjusvaren kommer jag att analyseras i férhallande till relevant forskningslitteratur.

4.1 Klassrumsobservationer

| avsnittet diskuterar jag resultaten av mina sju klassrumsobservationer som jag gjorde
tillsammans med Anna och hennes klasskamrater. Jag redovisar erfarenheter och synpunkter
fran observationerna med stod av situationsfigurer 2- 8 fran klassrummen.

® =llev Med stod av figur 1. redovisas samtliga observationer i

klassrummet. N syftar pd antalet elever i klassen,
A =Anna exklusive undervisande ldrare, assistent och mig som
® = Assistent observator.

O =0bservationsplats | Tavlans plats i respektive figur visar &t vilket hall som
eleverna har sin uppmarksamhet och dar katedern &r

@ =Franvarande elev | .0y

Figur 1. Tecken dver symboler som anvands vid klassrumsobservation
Observation 1
Anna och hennes assistents placering under lektionen framgar

Tavla

av figur 2.
e o . : : . :
Den specialpedagogiska insatsen bestod i att assistenten var
e o behjalplig med att vid nagra enstaka tillfallen anteckna at
Anna, efter lararens instruktion. Lektionen holls till stor del i
e o o 0° form av férmedlingspedagogik, med lyssnade elever som vid
nagra tillfallen kommenterade lararens pastaenden.
oo o ® A
e o Under lektionen pratade de ovriga eleverna med varandra nar
o tillfalle gavs, men med Anna utbyttes inte nagra ord.
Assistenten beholl sin plats under hela lektionen och ldmnade

inte klassrummet vid nagot tillfalle.
N =22
Figur 2. Spraklektion i litauiska
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Observation 2 Observation 3

Tavla Tavia
. . . . . . ‘./.,'lr—.\?
o0 o ° oo o (]
. . . . . . . ".‘. .

\\ .

o0 o ® A ® e o & ‘."‘,-‘
o0 o ® e o

o 0o
N =22 N=21
Figur 3. Spraklektion i litauiska Figur 4. Spraklektion i litauiska

Annas placering framgar av figur 3, observation 2 Lektionspasset utgjordes av tva lektioner
med en kortare paus. Forsta delen av lektion, figur 3, bestod i en genomgang av ett
provresultat. Nagra elever fick lasa upp sin hemuppgift, som bestod av att de hade skrivit en
kortare novell. Anna fick inte tillfalle att redogdra for hur hon hade I6st uppgiften. Mot slutet
av lektionen beskrev lararen hur en gruppuppgift skulle 16sas, och gjorde en gruppindelning
enligt figur 4. En av eleverna ldmnade klassen innan grupparbetet inleddes. Markering ar
gjord i figur 4.

Konsekvenserna av gruppindelningen enligt figur 4. diskuterar jag i  kapitel 5,
sammanfattande diskussion.

Observation 4 Observation 5
Tavla Tavia
> - oo ©
=]
® o o e
L]
L) ® e
® e
® A
e (=]
o A ® o
®
@ o o
N =15 N=13
Figur 5. Datalektion Figur 6. Stddundervisning i engelska

Hur agerade nu Anna, pedagogiskt som socialt under lektionerna figur 5 och figur 6 , nar
hennes assistent inte var narvarande? Skiljde sig hennes beteende i klassrummet ifran t.ex.
observation 2, figur 3?
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Under datalektionen figur 5, hade Anna placerat sig sa att hon hade mojlighet att samarbeta
med tva kamrater. Det visade sig att hon utnyttjade denna situation vid ett flertal tillfallen,
men att hon under langa stunder dven arbetade sjalvstandigt med sina lektionsuppgifter.
Behodvde hon pedagogisk hjélp, fragade hon i forsta hand sina ’bankkamrater”, i andra hand
tillkallades undervisande larare. Hennes arbetssétt och sociala beteende i klassrummet skilde
sig inte vid nagot tillfalle ifran de 6vriga elevernas.

| figur 6 med engelsk stédundervisning, placerade sig Anna enligt figuren. Det innebar att
hon hade majlighet till att samarbeta med atminstone en annan elev. Hennes pedagogiska-
och sociala agerande under lektionen f6ljde samma monster som i datalektionen figur 5.

| kapitel 5 diskuterar jag de pedagogiska och sociala konsekvenserna av observationerna
enligt figurerna 5 och 6.

| figur 7. placerade sig Anna, pa lararens uppmaning, langst fram till hoger. De Gvriga
biankarna omkring henne var “tomma” eftersom eleverna var sjuka. Anna arbetade hela
lektionen med att anteckna i sin béarbara dator och fragade vid nagra enstaka tillfallen lararen
till rads. Ovriga elever arbetade med att fraga bade pedagogen och varandra om hjéalp med att
l6sa lektionsuppgiften.

Observation 6 Observation 7
i Tavia | Tavia
loe @ @ A ® A0 @ @
e o e XXX ®
°oeo ¢ ° @ oo o
® e o ®® ®
o0 o e 0 ®
o® @

0 0o
N =17 N=24
Figur 7. Biologilektion Figur 8. Matematiklektion

Lararen undervisade via ett interaktivt multimedieprogram i &mnet, och bad vid nagra
tillfallen elever att gd fram och peka pa ett tankbart ratt svar via smartboarden. Anna blev
aldrig tillfragad om hon ville forsoka visa for de évriga i klassen hur hon tankte, genom att
anvanda den digitala tavlan. Anna hade samma interaktiva lektion inlagd pa sin dator och
arbetade utifran denna under hela lektionen. Vid nagra tillfallen bad hon om lararens
uppmaérksamhet. Den specialpedagogiska insatsen i form av egen dator och placeringen i
klassrummet tycktes exkludera Anna ifran samarbete med 6vriga i klassen.

| figur 8, observation 7, placerade sig Anna tillsammans med tva andra elever pa samma
bénkrad. Annas assistent var placerad till vanster om henne.
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Ovriga i klassen arbetade aven i detta &amne pa ett liknande sétt, som under évriga lektioner,
genom att hjalpa varandra och tillfrdga undervisande larare nar det behovdes. Den
specialpedagogiska insatsen bestod i att Annas assistent var ndrvarande under hela
lektionspasset med att anteckna det som Anna riknade hogt”. Anna bad lararen om hjélp vid
ett flertal tillfdllen, men radfrdgade aldrig sin “bénkkamrat”, eller ndgon annan elev.

Eleverna till hoger om Anna i figur 8 samarbetade under lektionen men ingen av dem tycktes
ta nagon notis om Anna, eller radfraga henne om hjélp med nagon uppgift. Anna tog inte
sjalv nagot initiativ till samarbete med nagon av sina klaskamrater.

Som tidigare redovisats var mitt syfte med klassrumsobservationerna att fa en inblick i om jag
kunde tydliggora ett specialpedagogiskt perspektiv pd Annas larandesituation. Jag var da
speciellt intresserad av att studera hur begreppen inkludering alternativt integrering var
implementerade i undervisningen, och om jag kunde skonja nagon larmetod fran
undervisande larare som visade pa begreppens barighet. Resultaten redovisas i kapitel 5.

4.2 Intervjuer

| avsnittet diskuterar jag svaren som jag har erhallit ifran fyra olika intervjuomgangar. Svaren
ar formedlade till mig med hjalp av tolk. Svarens trovardighet har jag berort i kapitlen om
trovardighet, punkt 3.2. Intervjuerna var av semistrukterad karaktar, dvs. fragor med
mojlighet till fordjupning och forklaring fran respondenternas, och min sida. Varje intervju
omfattande en timme och spelades in pa band. Kvaliteten pa det inspelade materialet har varit
av sadan karaktar, att det har varit mojligt fér mig att tolka omgaende, utan att jag har behovt
inhamta forklaringar eller fortydliganden i efterhand. Detta hade kanske paverkat min och
respondenternas tolkning av bade fragor och svar i nagot avseende.

Nér de bandade intervjusvaren var utskriva, foljde ett omfattande arbete med att sammanfatta
och tolka budskapen i enlighet med det teoretiska perspektiv, den hermeneutiska ansatsen,
som jag valde. Jag vill an en gang pakalla lasarens uppmarksamhet pa att min forforstaelse
kan paverka tolkningen av budskapen i en riktning som lasaren kanske inte delar, men som
trots allt kanske kan forstas fran mitt yrkesperspektiv.

Jag vill ocksa namna svarigheterna med att fa de semistrukturerade intervjuerna att framsta i
sin ratta karaktar. Genom behovet av tolk var det vid ett flertal intervjutillfallen svart for mig
att veta om respondenterna hade givits mojlighet till fortydligande och fordjupande av sina
svar. Svaren i intervjuerna kan kanske ibland mer ses som hamtade ifran en strukturerad
intervjuform. | punkt 3.6.1 diskuteras intervjuformerna.

Svaren i intervjudelen har analyserats i forhallande till aktuell forskningslitteratur

4.2.1 Annas rost

Annas mal med sina studier ar att klara av proven i studentexamen sa val, att hon har
mojlighet att ldsa vidare pa universitetet. Hon vill garna soka in till socialpedagog (mtsv
kurator) alternativt  till  psykologprogrammet. Hur upplever dd Anna sin
undervisningssituation? VVad behover hon for specialpedagogiska insatser? Hur kan hon sjélv
paverka dessa insatser i sin vardag pa skolan? Vilken inlarningsstil passar henne bést”?

Den bild som véxer fram, med en hermeneutisk ansats, under intervjun med henne, visar pa
en elev som med specialpedagogiska insatser (assistent och bérbar dator) forsoker att folja
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den traditionella undervisningen, sasom hennes klasskamrater gor. Anna utryckte en klar asikt
om att fa sin undervisning i en vanlig klass och vill bara ha stédundervisning i en mindre
grupp i engelska.

| hennes svar pa fragorna gor jag ett forsok till analys i forhallande till aktuella forskningsrén
enligt nedan;

Ett bra satt att lara sig pa enligt Anna &r att.
... ldsa mycket.

Hennes svar visar oss kanske var hon forlagger problematiken i undervisningen. Genom att
lasa och repetera i kursinnehallet forsoker hon att befasta sina kunskaper. Svaret ger oss inga
ledtradar till hur hon ser pa lararnas undervisningssatt, och om detta pa nagot sett kan paverka
hennes mojligheter till en battre forstaelse i skolarbetet och av kursinnehallet.

Ahlberg (2001) menar att det vanligaste sdttet som skolor arbetar med att stodja elever i
svarigheter ar att eleverna far dva pa olika moment i undervisningen for att kunna na upp till
samma kunskapsniva, som ovriga i klassen. Det handlar om mer av samma sort, papekar
forfattaren. Synsattet &r kompensatoriskt och leder oftast inte fram till de 6nskvérda resultaten
i undervisningen, enligt henne.

Hur utnyttjar Anna de specialpedagogiska insatser som hon har varit med om att besluta om?
Hur och i vilket sammanhang som dessa beslut tas redogdrs for i kapitel 5.

Jag kan anvinda dator vid proven, sd jag slipper att skriva for hand... dessutom behover
jag ingen assistent da heller ... jag far ha lite langre tid pa mig vid provtillfallena.

Nu &r jag orolig... for att jag ska tvingas att skriva for hand under studentskrivningarna...
det verkar inte finnas nagra undantag.

Ibland behdver kanske inte de specialpedagogiska insatserna stracka sig langre an till den
omsténdigheten att elevernas intresse for ett &mne beror pa “lararen” och pedagogers sitt att
betrakta elever i svarigheter.

...matematik och konst &r mina basta &mnen... eftersom jag trivs med lararna och det &r
sa latt att fraga dem... nar jag inte forstar.

Tideman (2004) skriver om inkludering som begrepp, att detta uttrycker ett synsétt inom
specialpedagogiken, som medfor att handikappet ses som relationellt. Med denna ansats av
begreppet avses da att det ar undervisningen i sig, som far en handikappande funktion for
eleven som &r i kognitiva svarigheter.

Som elev verkar det dock att vara av stor, kanske avgdrande, betydelse att fa mojlighet till
hjalp och stéd av sina pedagoger i en annars sa komplicerad undervisningssituation, som
Anna beskiver i &amnet matematik. De kognitiva svarigheterna sasom Tideman beskriver dem
behdver da kanske inte implicit, leda till ett synstt hos eleven att det ar undervisningen i sig
som medfor att jag ser mig funktionshindrad i min larandeprocess.
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Min tes blir snarare, med stod av Annas kommentar, att elev som synliggdrs av lararen och
som far majlighet till pedagogisk hjalp pa sin niva, far mojlighet att uttrycka en uppfattning i
undervisningssituationen och ser da inte sina kognitiva begransningar som ett “problem” i
larandet. Undervisningen far darmed inte den handikappande funktion, som Tideman menar
har en tendens att uppsta, om jag som elev betraktar mina kognitiva tillkortakommanden som
relationella.

Hur definierade da Anna begreppet specialpedagogik?
... en larare som hjalper en handikappad elev som har problem i skolan.

Ahlberg (2001) skriver, att med det individinriktade perspektivet sa leder detta till att elevens
prestationer satt i fokus. Specialpedagogikens uppgift blir att kompensera for elevens brister
och skapa mojligheter for henne att nd skolans och undervisningens mal.

For Annas del tycks det som om hon anlagger ett individinriktat perspektiv pa begreppet
specialpedagogik. “Hjilpen” sdsom Anna uttalar den, menar jag, tycks utga ifran lararen till
eleven. Anna tycks inte fundera over det forhallande, att hennes svarigheter i undervisningen
kan ha samband med den pedagogiska strukturen i larandeprocessen, sasom den formedlas i
klassrummet av lararen.

Tideman refererar till klassiska studier av bl.a. Lemert (1948) och Goffman (1972) samt till
Foucault (1986), dar framforallt Lemert havdar, att antalet avvikare i ett samhalle blir precis
sa stort som man vill ha det. Goffman och Foucault menar att de ’sociala avvikarna” pa nagot
satt blir utnamnda som sadana utan att de sjalva ar medvetna om processen, och framforallt
inte onskar bli ’stimplade” som annorlunda. Genom det sambhilleliga trycker menar de att
avvikarna med tiden accepterar den tilldelade rollen. De blir stigmatiserade.

Annas asikt om att fa vara som alla andra elever och att inte sérskiljas kan tolkas nagot
dubbelbottnad.

Jag vill ldsa i vanliga klassen... jag mdste lira mig att kommunicera med mina klasskam-
rater ... bli som dem. Men det hade varit bra om man som elev kunde fa lasa i liten
grupp... om man har svart med nagot eller nagra amnen i skolan.

Hon fortsatter.
Ndr jag umgds med min “bdstis” pd skolan kdnner jag inte av mitt handi-
kapp, men jag tréffar dven funktionshindrade elever pa var skola... vi brukar
hjalpas at med vara skolarbeten.
Hon uttalar en klar social stravan (bli som dem), men ar kanske inte lika medveten om att en

undervisningssituation som exkluderar elever (lasa i liten grupp), fran den ordinarie klassen
kan fa en stigmatiserande effekt over tiden.

4.2.2 Fyra elevroster
For att fa en syn pa och kunskap om, hur icke fysiskt funktionshindrade elever uppfattar

begreppet specialpedagogik, samt hur de tdnker och funderar éver fysiskt funktionshindrade
elevers mojlighet till likvardig utbildning, framtrader fyra elevréster i min studie. Avsikten
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har inte varit att lyfta fram enskilda roster, utan svaren skall mer betraktas som gemensamma
asikter, fran fyra elever. Eleverna laser pd samma gymnasium som Anna, men inte i samma
klass.

Specialpedagogik... vi tror att det dr nagon slags hjdlp for de elever som behover det ...
aven till elever vars familjer har sociala problem av ndagot slag... [ararna borde arbeta i
team for att pa sa satt lara sig mer om alternativa undervisningsmetoder
... Vi har ldrt oss om detta pa en kurs i Rddda barnens regi. Men vi har dven mdrkt... att
elever och larare pratar och diskuterar mycket om dessa problem och tankar pa var
skola... nufortiden.

Har kan Ahlberg (2001) och hennes uppfattning &an en gang lyftas fram, nar hon skriver att det
vanligaste sattet som skolor arbetar med att stodja elever i svarigheter &r att eleverna far 6va
pa olika moment i undervisningen, for att kunna na upp till samma kunskapsniva, som 6vriga
elever. Det handlar om mer av samma sort, papekar Ahlberg, dvs. ett kompensatoriskt
synsétt.

Egelund et al. (2006) skriver, att forvantningarna pa en mer individuell inriktning i
undervisningen &r nédra forbundet med tankar om den inkluderande skolan. Inom
specialpedagogiken anvénds begreppet inkludering framst i syfte att forsoka forsta hur skolan
bast skall kunna anpassas till elever som behover sadan undervisningsform. Skolans
verksamhet bor utformas sa att den passar sa bra som majligt for alla som elever som far sin
undervisning dar, menar forfattarna

Om man tycker bra om ett &mne sa dir det littare att gd in i det... blir storre intresse
da... det beror oftast pd ldraren om de kan vicka intresse for ett dmne i skolan. Men
om en elev har problem med ett &mne sa ar det basta sattet att forsoka klara detta om
de kan fa tillgang till extralektioner med sin ldrare... det fdr vissa ibland... vet vi.

Men om eleven fortfarande har problem med ett eller flera &mnen, tror vi att det ar
bast for henne att arbeta i en mindre grupp... med en specialpedagog ... dd fa ju
eleven mer hjalp.
[ en vanlig klass, tror vi ... att eleven blir avskarmad i gruppen.
| en liten grupp diremot fdr de fler méjligheter att uttrycka sig mer... de blir nog
nojda... de kan visa bittre resultat i sina studier.

[ skolan finns det konkurrens och da tror vi att elever med inldrningsproblem... har
svart att konkurrera med dvriga elever om de gar i en vanlig klass.

Hur &r situationen for elever med en fysisk funktionsnedséttning nar det galler mojligheten att
bli accepterad i klassen? Ar det funktionshindret i sig som far en exkluderande péaverkan, eller
ar det andra forhallanden som har en mer avgorande betydelse?

Tideman (2004) refererar, som jag tidigare namnt, till studier av bl.a. Goffman (1972) och
Foucault (1986) dir de menar att de “sociala avvikarna” pd ndgot sétt blir utnimnda som
sadana utan att de sjalva &r medvetna om processen.

Eleverna lyfter just fram andra orsaker &n en fysisk funktionsnedsattning som
forklaringsmodell till att elever ses som “avvikare”.

... det beror inte pd hennes funktionshinder ... utan mer pd hennes sociala
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kommunikationsférmaga eller initiativ. Det finns aven elever utan
funktionshinder... de pratar inte heller sa mycket med ovriga i klassen...

det ar kanske svarare att ta kontakt med en handikappad elev nar hon har assistent
med sig under lektionen.

| ett framtidsperspektiv menar eleverna att.

Skolorna i vart land kommer att bli béattre fysiskt anpassade for att kunna ta emot
fysiskt funktionshindrade elever... fler specialpedagoger kommer att finnas for att
stodja bade elever och larare. Lararna kan mer om hur elever med inlarningsproblem
kan bemotas och stddjas i skolarbetet.

Negativa attityder mot fysiskt funktionshindrade elever och deras rétt till en bra
utbildning hoppas vi har fordndrats i vart samhdlle... vi tycker redan att det har
blivit en bdttre situation pd var skola... alla hjdlps at pa ndgot sdtt.

4.2.3 Annas larare
Intervjuerna skulle ske med fem av Annas pedagoger vars lektioner jag hade deltagit i under
mina direkta observationer. En av lararna hade inte mojlighet att narvara under intervjuerna.

Pedagogerna fick ta stallning till fragor med 6ppna svarsalternativ, som tolkades fran Litaiska
till svenska. Jag fick intrycket av att det rddde en viss samsyn i gruppen, med reservation av
att en av pedagogerna ofta tog det inledande initiativet till att starta diskussionen. Detta kunde
vara en omstandighet till att dvriga intog en likartad installning eller uppfattning i fragan.
Svaren bor alltsa ses i skenet av sprakproblemen, som omdjliggjorde en forstaelse fran min
sida om gruppens likartade eller divergerande pedagogiska asikter.

Jag var & andra sidan inte intresserad av enskilda pedagogers synpunkter pa Annas
pedagogiska situation och pa specialpedagogiska fragestallningar i allméanhet. Jag stravade
mer under intervjuerna at att bilda mig en uppfattning om vad gruppen hade for
installning/uppfattning i stort, om specialpedagogiska fragestallningar med fokus pa Annas
inlarningsproblematik.

| lararnas svar pa fragorna gor jag, som under tidigare intervjuer, ett forsok till analys av
svaren i forhallande till aktuella forskningsron enligt nedan;

Hur tanker hennes larare om Salamanchadeklarationen fran 1994 som bl.a. beror fragan om
alla elevers rétt till en likvardig utbildning?

Det iir en bra sak... men man maste nog kampa for detta... svart att genomféra.

Svaret ger oss inte mycket ledtradar till hur val tankarna ar rotade och forankrade av Annas
pedagoger. Kanske ar det t.0.m. sa att svaret antyder att pedagogerna svarar sasom de trodde
eller hoppades att jag Onskade. Det visade sig att det inte heller fanns nagot intresse fran
larargruppen att fortsétta diskussionen ndr det géllde tankarna i deklarationen. For mig hade
det varit av intresse att fa nidrmare forklarat vad de avsdg med termerna “kdmpa for” och
’svart att genomfora”.
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Menade de med “att kdmpa” en attitydfordndring av inkluderingstanken i hela lararkdren pé
just deras arbetsplats eller inom utbildningssystemet i stort i Litauen? Alternativt, kunde de ha
avsett med begreppet “kampa” ett ekonomiskt perspektiv. Vi vill ”kdmpa” for att vi ska fa
ekonomiska resurser sa att t.ex. larartatheten i vara undervisningsgrupper mojliggor ett
arbetssatt i en inkluderande riktning. Sag de kanske sig sjalva som pedagoger till Anna i
spektrat av att de i alla fall, forsokte arbeta i Salamanchadeklarationen intentioner, de fick
“kédmpa” for detta. Underforstatt, de andra pedagogerna pé skolan borde ocksé gora sa.

Vad avsag lararna med begreppet “svart att genomfora”? Lég det kanske dven hér &n mer
tankar om problem med resurstilldelning inom utbildningsomradet? Kunde de ha avsett
eventuella trégheter inom forandringsbenagenheten hos pedagoger i bade ett lokalt- som i ett
nationellt perspektiv.

Ahrenfelt (2001) skriver i sin bok, forandring som tillstand, att manniskan ar den minsta
agerande delen i systemet inom en organisation, hon &r en del i en resultatskapande process.
Detta forhallande, menar forfattaren, leder oss fram till synsattet att vi maste forstd hennes
agerande nér vi Onskar leda en utveckling eller férandringsprocess. Ahrenfelt tar hjélp av
tankegangar inom saval den psykodynamiska- som den humanistiska psykologin for att fa
ordning pa drivkrafterna bakom méanniskans forandringsbenagenhet.

Den humanistiska psykologin driver tesen att individens slutmal &r ett personligt
sjalvforverkligande, medan den psykodynamiska traditionen ser manniskans inre balans och
dynamiska jamvikt som malet i sig. Den dynamiska jamvikten fungerar som ett
valfungerande forsvar som haller hotfulla impulser pa avstand, menar han.

Efter denna psykologiska argumentation, menar Ahrenfelt att han & mogen for att konstatera
att vi manniskor tycks ha ett biologiskt medfétt arv av att vilja vara malinriktade. Forfattaren
skriver vidare att manniskan undviker garna konfliktfyllda omraden, vilket i sig medfor att
bra ledarskap kréver ett personligt mod.

For att aterknyta till Annas larare sa kan deras uttalande tolkas som om de har en drivkraft till
en pedagogisk forandring, men det finns krafter i form av exempelvis samhéllsekonomiska
realiteter som lagger hinder i vagen.

Ahlberg (2001) refererar till Haug (1998), som menar att den traditionella
specialundervisningen har tendenser till att bli en form av “segregerande integrering”.
Eleverna studerar pa samma skola, men elever som har kognitiva “problem” avskiljs eller
segregeras fran klassgemenskapen. Haug ser ett alternativ till segregeringen av elever, och
kallar detta for en “inkluderande integration”. Med detta avser han att alla elever deltar aktivt
i skolans verksamhet i en klassgemenskap dar all undervisning sker tillsammans.

Hur agerade pedagogerna pa Annas gymnasieskola nar det méarkte att en eller flera elever har
svarigheter i skolarbetet? Foreslog de en segregering eller en inkluderande integration for
eleven i fraga enligt Haugs modell? Hur tanker de om Anna?

... om man marker att en elev har inldrningsproblem... ger man extrauppgifter eller
forklarar en gang till... de kan fa anvanda sina lektionsanteckningar nar de gor prov.

Vi brukar ocksa fraga oss vad handikappet har for pdverkan pd inldrningsformdgan...
vi kontaktar i sddana fall... specialpedagog och skolskoterska ... sedan dialog
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med elev och foraldrar.

Fysiskt funktionshinder &r inget hinder for inlarning... sen kan det vara sa att ett...

fysiskt handikapp kan paverka inldrningen... Anna t.ex. som inte kan skriva for hand...
fdr kanske problem... eftersom man lar sig nar man skriver... son kommer da lite efter
sina klasskamrater.

... kanske borde hon skriva mer med hjélp av ndgot hjdlpmedel... men det saknas
tekniska hjalpmedel som t.ex. datorstod... det ar var forhoppning att med mer stod
och hjalp kan Anna bli mer sjélvstandig och kanske far hon det lite lattare att klara
av ett framtida arbete.

... 1 grundskolan var hon battre... kunde skriva mer... men nu har hon forsamrats fysiskt.

Asmervik & Ogden (1993) skriver i boken, Barn med behov av sarskilt stod, att en av
specialpedagogikens negativa effekter &r att det avvikande betonas i sadan omfattning att
pedagogerna far svarighet i att se elevens resurser. Forfattarna menar att elever blir
definierade via sina funktionsnedséattningar och inte for de resurser som de besitter i 6vrigt.

... i klasserna...sd... hjalper eleverna varandra... ibland sa arbetar Anna
bara med assistent ... andra ganger hjélper andra elever Anna ocksa.

Det kan ha varit sd att assistenten var med pd samtliga lektioner...eftersom du var pd
besok.

Nar Anna ska skriva maste assistenten vara med... skall hon skriva sjalv tar det mycket
tid ... och da blir det inte heller nagon tid 6ver for att prata med sina kompisar.

Egelund et al. (2006) skriver, att forvantningarna pa en mer individuell inriktning i
undervisningen verkar upptrdda samtidigt som begreppet “den inkluderande skolan”
introduceras. De menar vidare att en individualisering i undervisningen &r en del av
inkluderingen och kanske t.0.m. en forutsattning for denna. Okad individualisering skulle
darmed kunna uppfattas som om skolans verksamhet organiserades i riktning mot en
acceptans av storre heterogenitet mellan olika elevgruppers forutsattningar, for att fa en
likvérdig utbildning.

Samtidigt papekar Egelund et al., att det kan uppsta ett pedagogiskt dilemma med ren
inkludering om denna inte &r val férankrad hos pedagoger i klassrummet. | sina studier har
de funnit en tendens till att larare har svart att ge elever det stéd som de behdver, och att de da
valjer att lata elever arbeta med mer sjalvinstruerande laromedel. Detta menar de, lamnar
elever annu mer at sig sjalva. Dessa, som de menar, manga ganger ensidiga
fardighetsuppgifter kommer da att ersatta samspelet och samarbetet eleverna emellan.

En alltfor stor betoning av det individuella, menar forfattarna, kommer med stor sannolikhet
att berdva eleverna vérdefulla sociala relationer och meningsutbyte, som de kunde ha haft
med sina klasskamrater och som dar av stor betydelse for deras utveckling.

Inkluderingstanken kan darmed ge ett incitament till ett pedagogiskt- som socialt

”spanningsfalt mellan det kollektiva och det individuella perspektivet i elevernas larande i
klassrummet, poéngterar forfattarna.

42



Annas pedagoger uttryckte sin uppfattning om undervisning i vanlig klass eller i en mindre
grupp.

Eftersom Anna har ett bra satt att kommunicera... sa kan hon ga i stor klass... men da
behdver man anpassa laromedel i speciella program... svdrt for henne att hinna med de
ovriga annars... vi behdver mer datorprogram for att hon ska kunna lasa i vanlig klass.

| socialiserings- och personlighetsutvecklingen menade de att.

... for hennes personlighetsutveckling &ar det battre att arbeta i vanligt klass,
socialiseringen blir d& naturlig for henne... tillsammans med sina klasskamrater.

Tamm (2002) skriver i boken Psykologi — om varfor vi téanker, kdnner och handlar som vi
gor, att identitet beror fragor om vem man &r. Begreppet identitet kommer ifran det latinska
ordet idem som betyder “densamme”, dvs. jag dr jag. I tex. det socialpsykologiska
perspektivet, hdr representerat av Herbert Mead, menar Tamm att en individs personlighet
och identitet byggs upp i standigt samspel med andra.

Det &r en villfarelse att tro, menar Mead, att ménniskan har en bakomliggande stabil
personlighetskarna som hon soker sig till och kan finna. Snarare tycks det vara sa att
identiteten ar nagot som standigt konstrueras och forandras och dar olika signifikanta andra
(betydelsefulla andra), som t.ex. familj, kamrater, larare och samhallet paverkar och skapar
individens identitet.

| integreringstanken daremot handlar det i stor utstrackning om att fa nagon eller nagra elever
som befinner sig “utanfor” skolans pedagogiska struktur att anpassas till denna pedagogik
sdsom den praktiseras av lararkollektivet, ppekar Mead.

Annas larare uttrycker sin uppfattning om skolans pedagogiska arbetsformer i ett
inkluderande- alternativt integrerande perspektiv.

... det tar mycket tid fOr oss larare att anpassa laromedel for henne... bra om vi hade haft
hjdlp av en ldrarassistent for att skota detta... det dr svart att anpassa ldromedel for varje
elev.

... men... vitycker trots allt att det dr bdst om Anna kan ldsa tillsammans med sina klass-
kamrater... det dir bra stimning pd denna skola... vi kdnner oss befriade fran mobbing och
andra former av trakasserier, eleverna emellan pa var arbetsplats.

43



4.2.4 Specialpedagogernas roster

| avsnittet redogors for intervjuer som har genomforts med tva specialpedagoger. En av dem
arbetar pa skolan, den andra specialpedagogen tjanstgor pa ett pedagogiskt center som servar
kommunens skolor med utredningar, utbildningar och atgardsprogram. Pa centrat arbetar ett
team bestaende av specialpedagog, psykolog, kurator, sjukgymnast, logoped och studie- och
yrkesvégleda. Skolorna har mojlighet att ta del av centrats kunskaper i den omfattning som de
onskar. Centrat gor &ven egna pedagogiska som psykologiska utredningar efter elevers och
foraldrars begaran (muntlig kélla 2).

4.2.4.1 Gymnasieskolan

Sedan nagra ar tillbaka finns det pa skolan ett team, bestaende av specialpedagog, kurator och
tre pedagoger, vars uppgift &r att dels forbereda “mottagandet” for fysiskt funktionshindrade
elever, dels att vara behjalplig med att ge rad och stod at undervisande larare under elevens
hela gymnasietid.

... Med “mottagandet’” menar jag att teamet skall inhiimta uppgifter ifran avlamnande
grundskola, vilka insatser som har gjorts tidigare och hur funktionsnedséattningen ev. kan
paverka elevens inlarningsférmaga.

Egelund et al. (2006) menar att i de fall som skolan omstruktureras alternativt omorganiseras
mot ett inkluderande arbetssatt, vill man betona att hela verksamheten och samtliga elever ar
inbegripna i denna process

Undervisande larare till elever med fysiska funktionsnedsattningar, erbjods tidigare
vidareutbildning inom det specialpedagogiska &mnesomradet

Organisatoriskt har skolan nu infort att.

... pedagoger skall delta i specialpedagogisk utbildning nar de far besked om att nagon
elev i klassen har funktionsnedséattning(ar) som paverkar inlarningsformagan.

Asmervik och Ogden (1993) menar nar det géaller kartlaggning av elever med
inlarningssvarigheter, att den kan utga ifran tre perspektiv.

Ett av perspektiven bor utgd ifran elevens kognitiva problem i inldrningssituationen,
exempelvis vilken kunskapsniva har eleven uppnatt. Det andra perspektivet bor ta upp
elevens fysiska funktioner som t.ex. nedsatt syn och hdrsel, och hur detta kan paverka
inlarningen

Ett tredje perspektiv som bor beaktas enligt forfattarna, ar elevens psykosociala funktionssétt,
exempelvis elevens motivation for skola och inlérning.

For Annas del upprattade vi redan i 8k 1 ett dtgcirdsprogram for henne... dar vi hade
anledning att fundera 6ver om hon beh6vde nagon form av specialpedagogiska insatser ...
for att kompensera for hennes muskelsjukdom.

Med stdd av Annas synpunkter, hennes undervisande larare, beslots att erbjuda henne
sadana insatser i form av assistenthjalp... och barbar dator vilket dokumenterades i
atgards programmet... undervisning i en mindre grupp har vi inte funderat éver... det dir
nog inte... sa bra for hennes personlighetsutveckling ... tror jag.
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Asp-Onsjo (2006) skriver i sin bok, Atgardsprogram — dokument eller verktyg? En fallstudie i
en kommun, att det kan vara insatser som beror atgarder bade inom och utanfér den ordinarie
klassen. Anpassat laromedel eller undervisning i en mindre grupp kan vara nagra av
atgarderna.

Forfattaren menar vidare, att specialpedagogiska insatser i ett atgardsprogram kan fa
oonskade konsekvenser for elevens identitet och sjalvuppfattning.

Persson ((2009) skriver i boken, elevers olikheter — och specialpedagogisk kunskap, att
skolan i en del fall lyckas reducera elevens problem i ett atgardsprogram, men att sjalva
grundproblemet kanske kvarstar. Faktorer som har bidragit till elevens svarigheter kvarstar i
hans larandemiljo, menar Persson.

Handledning som en mojlighet for larare till 0kad pedagogisk insikt av Annas situation
forklaras med orden.

Innan vi hade infort vart team pa skolan... hade jag ganska regelbundet handledning av
larare som undervisade elever med nagon form kognitiv- och/eller fysisk
funktionsnedsattning.

... handledningen skedde mest i form av rad och stod till pedagogerna... eleven fick
storre mojligheter att anpassas... till den radande larsituationen i klassrummet.

Lauvas och Handal (2001) skriver i boken Handledning och praktiskt yrkesteori, att
handledning inte handlar om att ge rdd innan man som handledare har undersokt
fragestallningen och erhallit en insikt i problemomradet. Det handlar om den andres egen
forstaelse men ar inte begransad till denna, menar forfattarna. De skriver vidare, att det &r
vanligt att den som far handledning ar mest intresserad av att fa rad och stod som kan fungera
i praktiken.

Handledningen verkade till trots ha startat en process hos de pedagoger som undervisar
fysiskt funktionshindrade elever.

... nu har jag méarkt att lararna inte efterfragar specialpedagogisk kompetens i samma
omfattning som tidigare... jag tror... att de numera tycks dgna dessa fragor mer tid...
genom regelbundna diskussioner pa skolan.

Nar det galler uppfattning om integration alternativt inkludering av Anna i en vanlig klass s
menar skolans specialpedagog.

FOr Annas del anser jag att hon skall ldsa i en vanlig klass, men... om hon t.ex. skulle ha
varit rullstolsburen forstar jag inte hur vi skulle ha klarat av detta med tanke pa
tillgangligheten i var gymnasieskola idag...

...Anna har dessutom inte nagon form av kognitivt tilliggshandikapp ...som jag bedomer
det... som innebdar att hon borde erbjudas undervisning i en mindre grupp.

Haug (1998) som refereras av Ahlberg (2001), som ser ett alternativ till segregeringen av

elever. Han kallar detta for en inkluderande integration”. Med detta avser han att alla elever
deltar aktivt i skolans verksamhet i en klassgemenskap dar all undervisning sker tillsammans.
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4.2.4.2 Pedagogisk center

Jag har tidigare i kapitlet beskrivit arbetsuppgifterna for centrat och anledning till att
kommunen har inréttat detta. Intervjun agde rum pa specialpedagogens arbetsplats. Centrats
specialpedagog har vid ett flertal tillfallen traffat Anna, och ocksa varit delaktig med att
utarbeta atgardsprogram for henne, tillsammans med skolans specialpedagog.

Egelund et al (2006), som jag tidigare refererade till under intervjun med skolans
specialpedagog, skriver att forvantningarna pa en mer individuell inriktning i undervisningen
verkar upptrida samtidigt som begreppet “den inkluderande skolan” introduceras. Okad
individualisering skulle darmed kunna uppfattas som om skolans verksamhet organiserades i
riktning mot en acceptans av storre heterogenitet mellan olika elevgruppers forutsattningar att
fa en likvardig utbildning

Jag anser att en skola skall arbeta for att alla elever skall f...
tillgang till duktiga och limpliga lirare... pedagogerna ar ju pa nagot satt specialister.
Elever med inlarningsproblematik skall ha rétt till anpassat arbetsmaterial.

Stigendal (2004) skriver i boken, Framgangsalternativ — métet i skolan mellan utanforskap
och innanforskap, att for personalen kannetecknas en framgangsrik process av att eleverna
blir sedda for vad de ar. Att elevernas identitet tas tillvara och att de far kanna att de duger
som de é&r.

Jag uppmuntra de pedagoger som undervisar fysiskt funktionshindrade elever och forsoker
att visa dem med konkreta exempel... att de (pedagogerna) gor framsteg i sitt arbete...

Eleverna presterar kanske bdttre resultat som t.ex. Anna... nar lararna har blivit medvetna
om elevernas svarigheter ... i skolarbetet.

Birnik (1999) skriver i sin bok, Larare och handledning - ett relationistiskt perspektiv, att det
kan finnas anledning att tro att om elever tillats analysera sitt interagerande med larare sa
utvecklar de andra forhallningssatt till livet, an 6vriga elever. Han menar vidare att pedagoger
som i samarbete med sina elever forsoker att forsta det egna samspelet, kanske utvecklar
andra pedagogiska strategier an larare som inte &gnar tid och intresse av dylika
fragestallningar.

Funderar lararna Over sitt eget forhallningssétt gentemot fysiskt funktionshindrade elever?

Nar lararna marker att en elev har problem i skolarbetet... brukar de kontakta mig... for att
fa rad och stod hur de bast bor anpassa sin undervisning till elevens pedagogiska situation.

... sa har pedagogerna gjort nar det galler Anna.
Hur agerade du da?
... da upprdttade jag ett dtgdrdsprogram... ddr jag ansdag att Anna beh6ver kompensatoriskt

hjalp med att fora anteckningar under lektioner... samt maéjlighet att anvénda barbar dator
for att kunna arbeta sa sjalvstandigt som majligt.
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Nar det galler att uppratta ett atgardsprogram menar Persson (2009) att det ar viktigt att elev
och foraldrar far ta aktiv del i detta arbete tillsammans med berord personal pa skolan. Asp-
Onsjo (2006) anser att en forutsattning for en dialog med eleven om vilka atgarder som bor
initieras, ar att eleven sjalv deltar vid samtal nar atgardsprogrammet skall utarbetas.

Nar atgardsprogrammet uppréttades for Anna gjordes det tillsammans med henne och
hennes foraldrar... jag hade tidigare inhamtat synpunkter fran hennes undervisande larare
om vilka svarigheter som Anna tycktes ha i undervisningen... vi utvirderar
atgardsprogrammet var sjatte manad.

Organisatoriskt samarbetar skolan med pedagogisk center genom att.

Tillsammans med specialpedagogen pa gymnasieskolan erbjuder vi kurser ... for
lararpersonal som undervisar elever som har nagon form av kognitiva svarigheter i
skolarbetet... var kunskap efterfragas alltmer ifran skolans personal... det kanns bra.

4.2.5 Slutsats, intervjuer
Med stod av Patel & Davidsson (2003), later jag aven slutsatserna av intervjuerna, som i
klassrumsobservationerna, fargas av mina egna synpunkter med en beréttande karaktar.

Min teoretiska ansats, punkt 2.3, utgar ifran hermeneutiken, dvs. jag forsoker tolka svaren i
intervjuerna. Hermeneutiken som metod ger oss som soker saledes ett budskap. Budskapet
kan vara i form av en text, en mansklig utsaga eller en handling. Att forsoka forsta manniskan
I hennes kontext ar att forsoka tolka hennes utsagor och beteenden. Samtidigt ar det viktigt att
papeka att min forforstaelse kan ha tendenser att pdverka min tolkning av utsagorna i
intervjuerna i en viss riktning, olik den som lasaren tolkar in i budskapen.

Annu en omstandighet som kan péverka tolkningarna i intervjuerna var beroendet av
tolkhjalp. Kanske ar all kommunikation, trots allt, tolkat i basta samférstand och med hdg
trovardighet. Sanningen och trovardigheten i férmedlingen av fragor och svar, vilar till stor
del i tolkens kna. Det ar viktigt, menar jag, att ha med denna vetskap i lasningen av
intervjuavsnittet.

Med Anna och hennes pedagogiska inlarningssituation som fokus framtrader en bild for mig,
baserad pa tre parallella processer. A ena sidan syns en organisatorisk férandring i syfte att
forbereda och engagera skolans pedagoger i att elevgruppens homogenitet borjar forandras, i
och med att gruppen av fysiskt funktionshindrade elever tenderar att 6ka i klasserna. Teamet
bestdende av specialpedagog och lararrepresentanter far i min tolkning representera denna
process.

Den andra processen som ger en skérpa i min bild av Anna och hennes l&rsituation ar
pedagogernas forandrade syn pa vikten av att kunna erbjuda en likvérdig utbildning for alla
elever. Alla elever skall undervisas i en vanlig klass och i teorin staller sig Annas larare
bakom intentionerna i t.ex. Salamanchadeklarationen. Det framskymtar dock en viss skepsis
nar det galler lokalers tillganglig och svarigheter att forandra pedagogisk etablerade strukturer
pa skolan.

Men tyvarr kan jag inte utlasa ifran nagra intervjuer, vare sig fran personalgruppen som ifran

eleverna, tankar om att &ven forsoka se elevers inlarningsproblem som eventuellt beroende av
den forharskande pedagogiska metodik som tillampas i klassrummet. | intervjuerna framhalls
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snarare att elever med inlarningsproblematik eller andra funktionsnedsattningar bor fa hjalp
genom assistent, att anpassa sig till den ordinarie undervisningssituationen.

En tredje process i arbetet for att kunna erbjuda en likvardig utbildning ser jag i det
forhallande att lararna efterfragar specialpedagogernas kompetens nar elever, som i fallet
Anna, uppvisar mer komplexa inlarningsproblem. Né&r det géller socialiserings- och
personlighetsutvecklingen finns ett budskap i vikten av att Anna bor lasa i vanlig klass,
eftersom dessa processer da inforlivas pa ett naturligt satt for henne.

En majlig fjarde process hade kunnat vara en forandrad attityd av Annas larare gentemot den
gangse elevsynen, innebarande att det ar enkom eleven i sig som &r barare av svarigheterna
att félja den ordinarie undervisningen i skolan, inte pedagogernas val av pedagogiska
metoder.

Anna och de fyra eleverna presenterar dock sjélva den enklaste och naturligaste pedagogiska
modell som alla elever borde fa ha tillgang till, som jag ser det. Metoden som bygger pa att
elever som uppskattar sin(a) larare och synliggors av dem i undervisningssituationen, trivs i
skolan och presterar dessutom goda studieresultat.

Anna utrycker inte nagon uppfattning om att lararnas undervisningsmetoder pa nagot satt
exkluderar henne ifran det vanliga skolarbetet i klassen. Hon forséker snarare att anpassa sig
till pedagogernas larstilar, genom att t.ex. nyttja den assistenthjalp som specialpedagogerna
har ansett vara nodvandig for henne. Anna anser att hon trivs i klassen med sina kamrater,
men i intervjusvaren framkommer inte en bild om hon brukar delta i samarbetet med 6vriga
elever, eller om hon kanner sig tillhéra nagon mindre gruppering i klassen.

Intervjuerna ger inte heller nagon inblick i hur andra “vanliga” elever sinsemellan tdnker om
gruppen fysiskt funktionshindrade elever och deras mdjlighet till att finna modeller for sin
personlighets- och personlighetsutveckling. Far elever svarigheter i skolarbetet, forklaras
detta utifran elevens perspektiv, och som lamplig atgard foreslas en fortsatt undervisning i en
mindre grupp, garna med hjélp av specialpedagog.

Intervjuerna visa att specialpedagogiska insatser ibland tyckas vara positiva i pedagogisk
bemarkelse, men exkluderande i ett socialt perspektiv.

5. Sammanfattande diskussion

Rossman och Rallis (1998), skriver att strategin for analysprocessen i en kvalitativ studie
grundar sig pa flera val. Nar man analyserar kan man valja mellan pagaende analys eller
analys i slutet ndr man samlat in all data.

Vid den pagaende analysen skriver de att man bor reflekterar dver sina data, stalla analytiska
fragor och skriva analytiska anteckningar under studien. Analyserar man i slutet, vantar man
till nastan all data &r insamlad och borjar sedan stélla analytiska fragor. De flesta nyborjare
tycker ofta den senaste metoden dr enklast medan erfarna personer som jobbar ”pa féltet”
brukar analysera under tiden, vilket ocksa ar att rekommendera fér nyborjare da slutanalysen
pa sa vis blir mindre arbetskravande, menar forfattarna.

Vad man ska tanka pa ar dock att fokusera pa fragorna och vad det ar man forsoker lara sig,

modifiera data baserat pa vad man lar sig, och att anvanda sig av tidigare litteratur om amnet,
papekar Rossman och Rallis.
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Starrin och Svensson (1994), skriver att om malet for min forskning ar att soka nagot
generellt forhallande for en viss grupp, forsoker jag att kategorisera de egenskaper som jag
har samlat in data for. Jag bearbetar datamaterialet statistiskt, och presenterar detta forslagsvis
i form av figurer eller i tabeller.

Om malet daremot, enligt forfattarna, ar att forsta just en individs handlande eller beteende,
forsoker jag att se helheten i mina data och gor en ansats att sétta i dessa i dess sammanhang,
dar personen finns och dar handlingen utspelas. Malet fér den kvalitativa analysen i
hermeneutisk forskning syftar aldrig till att mojliggora méatningar baserade pa sokande efter
egenskaper och inneborder. Det handlar snarare om, menar de, att soka ett annat slags
kunskap som utgar ifrdn manniskan som intentionell i existentialistisk mening, dvs. att
individen har en avsikt i det hon gor.

Malet for humanvetenskaperna och den hermeneutiska forskningen &r, papekar Starrin och
Svensson, att forsta handlingar och foreteelser sedda var for sig som helheter i relation till allt
som &r kant omkring dem. Genom denna kunskap far vi mojligheter att forsta och forhalla oss
till andra ménniskor och foreteelser i deras unika sammanhang.

Rossman och Rallis (1998) skriver vidare att det kan vara bra att hela tiden skriva ner sadant
som dyker upp, det vill séga fora analytiska anteckningar, och prata om sina idéer med andra.
Vidare ar det en fordel med att vara kreativ och anvénda metaforer, skapa bilder och
teckningar som beskriver det man lar sig. Det &r bra att fora en loggbok 6ver vad som gjordes,
nar och vart och med vem. Sadant som man annars tror att man kommer att lyckas att behalla
I minnet, menar de.

Det ar skillnad pa, skriver forfattarna vidare, om man har en strukturerad analys dar fragorna
ar specifika och studien foljer dessa, eller om man har en analys som ar dppen for det
ovantade med mindre bestamda fragor

De flesta studier hamnar dock nagonstans mitt emellan, mer eller mindre lutande at den
strukturella eller 6ppna analysen. Den allt for strukturella analysen kan skymma det ovantade
och ovanliga, trots att det & en bra metod for fokus i borjan av studien. Darfor brukar
kvalitativa studier ha atminstone lite Oppen analys i sig, men hur pass mycket beror pa
studiens genre, menar de.

Fenomenologiska studier menar forfattarna, &r oppna, da de soker efter teman av
meningsskapande (themes of meaning) i deltagarnas liv, med breda kategorier och subteman.
Ramen kan vara att man hittar viktiga kategorier for datainsamling och analys, t.ex. hur
deltagare uppfattar olika aspekter av nagot och vilka strategier de har for att konfrontera detta
nagot.

Fragorna som stalls i undersokningen ar da en borjan till analysen. Fallstudier fokuserar pa att
fanga det komplexa med en sarskild individ, plats eller handelse. Da fokuserar man holistiskt
pa organisationen eller individen och undersékningsfragorna fokuserar pa de element som ar
av intresse. De kategorier som man véljer att undersdka lagger grunden till det forsta
analytiska tankandet i studien, avslutar Rossman och Rallis.

Mitt syfte med studien var att fa kunskap om, och i sa fall pa vilket satt som specialpedagogik
for fysiskt funktionshindrade elever tillampades i en gymnasieskola i Litauen. Ett
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kompletterande syfte med arbetet var att fa en inblick i synen pa inkludering alternativt
exkludering i ett specialpedagogiskt perspektiv, av elever med fysiska funktionsnedsattningar
I en gymnasieklass. Fanns det daven tecken som visade om specialpedagogisk kompetens var
implementerad i skolans organisation och/eller inom delar av lararkollektivet?

Visar studien vidare om specialpedagogiken syftade till att medvetandegdra amneslararnas
mojligheter till en anpassning av sin undervisning i forhallande till elevens kognitiva
problem, eller syftade denna framst till att rattfardiga metoder for att anpassa elever till
radande larandemiljo i klassrummet, dvs. vara kompensatorisk.

Innan jag pabodrjade klassrumsobservationerna var jag tveksam till om dessa egentligen skulle
kunna ge mig nagot intryck och forstaelse av hur Annas pedagogiska larandesituation sag ut.
Jag problematiserade mina forvantningar infor bade sprakproblemen och metoden med
klassrumsobservationer och associerade i foljande tankebanor.

Jag forstod inte Litauiska och fanns det da nagon mojlighet for mig att nd nagon djupare
insikt i samspelet under lektionerna mellan Anna och hennes undervisande larare? Skulle jag
kunna uppfatta om och i sa fall hur pedagogerna anlade ett specialpedagogiskt perspektiv i sin
undervisning med fokus pa Anna? Hur skulle lararna da agera? Skulle jag fa klarhet i hur
Annas assistent agerade tillsammans med henne? Var assistansen alltid till en fordel for
Anna, och kunde hon da aven samspela med sina kamrater i klassrummet, som vilken annan
elev som helst?

Efter viss tankemdda och stunder av reflexion sag jag ytterligare nagra problemomraden med
tanke pa sprakproblemen och hur dessa skulle kunna forsvara, kanske rent av att férvranga
mina iakttagelser i klassrummet.

Kommer jag kanske da att notera andra forhallanden i klassrummet som rér Anna och som
jag inte kunnat forutse innan observationerna agde rum? Slutligen, skulle det faktum att jag
inte hade nagon kunskap om det litauiska spraket medféra att jag overhuvudtaget erholl
nagon forstaelse for Annas larandesituation i forhallande till specialpedagogiska insatser?
Skulle detta medféra att klassrumsobservationer som metod for att samla in data helt maste
Overges?

Vilka alternativa metoder for klassrumsobservationer hade da statt till buds? Hade jag behovt
anvanda mig av tolk under lektionerna? Hur hade Anna och de andra eleverna upplevt detta?
Blev deras skolvardag i sa fall an mer forvandlad till ett observationsrum, &n det blev i
praktiken.

Forvanande nog vad det just oférmagan att forstd spraket som medforde att jag kunde

koncentrera mig dn mer pa Annas pedagogiska situation, som kom att variera hogst patagligt
beroende av om Annas assistent var narvarande under en lektion eller inte.
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nedanstaende observationer, figurerna 5 och 6, redovisar jag intrycken ifran lektionerna.

Observation 4 Observation 5
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Figur 5. Datalektion Figur 6. Stddundervisning i engelska

Under observationerna 4 och 5 arbetade Anna som d&vriga elever i gruppen, eftersom
arbetsmetoder och pedagogernas larstilar inte exkluderade varken henne eller ndgon annan
elev i gruppen. Anna behdvde inte ndgon kompensatorisk hjalp med att anteckna, da hon
under lektionen, observation 4, figur 5, anvande datorn som arbetsredskap sasom ovriga
elever gjorde.

Under observation 5, figur 6, lyssnade elever pa uppgifterna i engelska via bandspelare.
Gemensamma diskussioner pa engelska foljde efter varje stycke. Vid enstaka tillfalle
behdvde Anna anteckna. Hon gjorde detta sjéalv, eller bad eleven som satt bredvid att
anteckna at henne.

Anna samspelade med 6vriga elever och deltog i lektionerna pa samma villkor som hennes
klasskamrater. Det fanns tid for fragor fran eleverna och forklaringar av undervisande larare.
Anna blev sedd av bade kamrater och larare och syntes inkluderad i klassrumsarbetet som
ovriga. Hennes eventuella kognitiva problem, bestdende av bl.a. koncentrationssvarigheter
marktes inte under nagon av observationerna. Forklaringen kan kanske ligga i det faktum att
pedagogernas larstilar var av specialpedagogisk karaktar. Anna kunde arbeta i sin takt och pa
sitt satt utan att detta exkluderade henne ifran Ovrigas elevers arbetssatt och samarbete
eleverna emellan.

Vad finns det for tankar om vikten for elever att inte bara fa vara en del i en pedagogisk
gemenskap, utan att denna &ven inkluderar ett socialt perspektiv? Var lektionerna i
observationerna 4 och 5 ett bra exempel pa att ett inkluderande arbetssétt dven kunde ge
upphov till socialt samspel eleverna emellan och mojlighet till social utveckling for alla?

Normell (2002) menar i boken, Pedagog i en forandrad tid, att all ménsklig utveckling &r
beroende av néra relationer. Hon menar, att vi alla har ett mer eller mindre tvingade behov att
kanna oss behovda av andra i var omgivning. | undervisningen &r det inte bara traditionella
fakta och fardigheter som vi behover lara oss i skolan, utan eleverna behover ocksa
vagledning i hur man samspelar med andra, hur man kan fa sina behov tillgodosedda utan att
krdnka andra etc.
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Hon anser ocksa att i dagens skola, nar gransen mellan undervisning och social fostran suddas
ut, behover personalen mer an tidigare ta stallning till sig sjalva, och vad detta far for
konsekvenser som vuxen forebild och identifikationsobjekt i relation till eleverna.

Nilholm (2006) skriver i rapporten Inkludering av elever "I behov av sdrskilt stod” att i
skolsammanhang betyder inkludering att skolan ska vara organiserad utifran det faktum att
barn ar olika. Med integrering menar han daremot, att skolan anser att de barn och elever som
kan definieras som “avvikande”, ska anpassas in i en helhet som frdn borjan inte &r
organiserad utifran det faktum att barn och elever har ratt att vara olika.
Klassrumsobservationerna under lektionerna figur 5 och figur 6 visar, enligt mig, pa en
organiserad verksamhet som accepterar olikheter och dar Anna far mojlighet att genomféra
lektionerna sasom Gvriga elever har forutsattningar for att gora. Hon var inkluderad i sin
larandemiljd. Hennes sociala satt att agera med sina klasskamrater f6ljde samma monster som
ovriga elevers.

Finns det i studien observationer som visar pa motsatsen, dvs. att strukturer i undervisningen
kan fa tendenser till en exkludering av Anna, bade pedagogiskt som socialt. Hur agerade da
undervisande larare?

| observation 3, figur 4, blev de tva eleverna som satt framfor Anna efter en stunds
diskussioner om arbetsuppgiften radvilla? Till vilken grupp kande de sig tillhra? Léraren
hade ju delat in gruppen enligt observation 2, figur 3.
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Figur 3. Spraklektion Figur 4. Spraklektion

Det visade sig ocksa att de tva eleverna som satt framfor Anna i observation 3, figur 4, vande
sig om bdrjade att samarbete och diskutera med de tre frimsta eleverna. De roda pilarna anger
denna nya informella “gruppindelning”. Hur agerade Anna nu i denna nya situation? Var blev
hennes grupptillhdrighet av? Markte undervisande l&rare av hur gruppen fordndrades?

Annas "nya” grupp blev reducerad till henne sjilv med sin assistent. De diskuterade och
forsokte l0sa grupparbetsuppgiften i egen regi. De “forra” detta gruppmedlemmarna
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diskuterade for sig i sin “nya” grupp. Ovriga elever i klassen verkade trivas med uppgiften
och diskussionerna var stundtals ganska livliga, undantag var Anna med sin gruppmediem”,
dvs. sin assistent. De forde mer ett lagmalt och oengagerad samtal sinsemellan. Léararen
kommenterade inte med ett ord eller en blick, att hans gruppindelning tycktes ha splittrats i
tva smagrupper.

Min kritiska ansats till det som skedde i observation 3, figur 4 kommenterar jag med foljande.

Hur kan Anna ha tankt under observation 3, figur 4, nar hon mérkte att den grupp som lararen
hade placerat Anna i, efter en kortare stund delade pa sig? Anna och hennes assistent fick
forbli en egen grupp dérefter. Den pedagogiska- och sociala konsekvensen for Annas del,
blev kanske att hon inte kdnde sig behdvd i gruppen och att hennes synpunkter var mindre
varda &n andra elevers. Samspelet i gruppen blev asidosatt, kanske mycket beroende av
larares sétt att gora en alltfor hastig och ogenomténkt gruppindelning.

— | vidstaende figur 9, ser jag ett alternativ till det satt pa vilket
] ovia: 4 undervisande larare forst delade in eleverna (figur 3), sid 51
oo e /e : : . gur 3), sid 51,
/1| infor gruppuppgiften. FOr de tva eleverna framfér Anna blir
o000 ] det nu naturligt att vanda sig om mot Anna, och bilda grupp
o 2. Grupp 1 kan ocksa bildas enligt figur 9. Annas assistent
®0° kan antingen I&mna klassrummet, eller stanna kvar och bli en
vuxenresurs till, forutom lararen, for alla elever. Assistenten
. L N blir inte en ”gruppmedlem” till Anna.
e Min kritiska tes &r alltsd att en till synes adekvat
specialpedagogisk insats, Annas assistent, likaval kan forfela
0 sitt syfte och t.o.m. fd negativa pedagogiska- som sociala
effekter, enligt figur 4, sid 51. Samtidigt kan vi inte veta
varfor Anna blir bortvald. Trivs inte
N =21 eleverna tillsammans, eller finns det
Figur 9. En alternativ gruppindelning andra forklaringar till den ”informella

gruppforéandringen?

Bland elevrosterna i intervjun kan
finnas en annan forklaring varfor Anna blev ”sjdlv”. De menade att det kanske ibland var
svart for andra elever i klassen att ta kontakt och samarbeta med Anna nar hennes assistent
var narvarande i klassrummet.

Vi far kanske ta elevernas synpunkter pa storsta allvar och an en gang stélla oss kritiska till
hur specialpedagogiska insatser skall betraktas och tillampas. Vi far vaga den omedelbara
pedagogiska nyttan av en insats mot andra pa langre sikt uppkomna negativa konsekvenser,
sociala som larandemassiga. Det far inte heller, enligt mitt synsétt, vara sa att Annas assistent
upplevs av eleverna som en “klasskamrat” till Anna, och exkluderar henne pa ett omedvetet
satt ifran klassgemenskapen.

Kanske kan det ocksa vara sa som Tideman (2004), menar nar han refererar till Goffman
(1972) och till Lemert (1948) att de sociala” avvikarna blir utndmnda som sadana utan att de
sjdlva ar medvetna om processen och framforallt inte onskar att bli stimplade” som
annorlunda.
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Asmervik och Ogden (1993) skriver, att en av specialpedagogikens negativa effekter &r att det
avvikande betonas i sadan omfattning att pedagogerna far svarighet i att se elevens resurser.
Forfattarna menar att elever blir definierade via sina funktionsnedséttningar och inte for de
resurser som de besitter i 6vrigt.

| ett inkluderat perspektiv menar jag att undervisande larare borde ha planerat allt skrivande”
i forvag, sa att alla elever fick mojlighet till att koncentrera sig pa gruppdiskussionen och
komma med synpunkter pa det skrivna materialet. Inga nya anteckningar hade behdvts foras.
Alla elever skulle kunna fa en likvardig undervisning. Annas specialpedagogiska atgarder
hade kanske stundtals kunnat reduceras till ett minimun. Annas assistent hade kunnat bli en
resurs aven for dvriga elever, menar jag.

Nar det galler synen pa om elever med fysiskt funktionsnedsattning och/eller med
inlarningsproblem bor l&sa i en vanlig gymnasieklass eller erbjudas undervisning i en mindre
undervisningsgrupp, finns det tva uppfattningen. Annas larare samt specialpedagoger menar
att i den vanliga klassen sker elevers socialiseringsprocess pa ett naturligt satt, med positiva
effekter pa personlighetsutvecklingen.

| elevrosterna syns ett mer kompensatoriskt tankande, da de ser undervisningen 6verordnad
och inte jambordig med elevers sociala utveckling. De menar att om elever har problem i
undervisningen vore det en fordel om de fick l&sa i liten grupp, tillsammans med en
specialpedagog. DA far ju eleven mer hjélp, och kan visa béttre resultat, anser de.

En kritisk ansats pa elevernas synpunkter skulle kunna félja tankarna hos Tideman (2000),
dar han bl.a. diskuterar begreppet kategorisering. Han menar att denna kan ske pa tva sétt,
antingen av de professionellas vardering av eleven, eller genom en inre social kategorisering.

Konsekvensen av de professionellas bedomning av eleven blir en social kategorisering som i
sin tur leder till att eleven betraktas som en individ med stora kognitiva nedsattningar och i
stort behov av extra stdd, garna i en mindre undervisningsgrupp, enligt Tideman.

Héar marker vi en annorlunda och positivare uppfattning hos Annas ldarare och
specialpedagoger &n den som kommer till uttryck i Tidemans (2000) referat. De kan
sékerligen marka av Annas problem i undervisningen, tror jag. Antagligen har de samma
uppfattning som specialpedagogerna om att Anna behdver specialpedagogiska
kompensatoriska insatser i form av assistent, anpassat material, langre tid vid prov etc. Men
trots denna form av kategorisering, sa ser de helst att Anna far sin undervisning i en vanlig
gymnasieklass, och menar att personlighetsutvecklingen bést stirks och utvecklas dar, snarare
an i en mindre lektionsgrupp. Uttryckt i Tidemans (2000) termer, menar han, att om den inre
sociala kategoriseringen tillampas, s leder denna till en syn pa den fysiskt funktionshindrade
eleven som om hon vill vara inkluderad i den vanliga undervisningen.

Samma tankar uttrycker Anna nar hon menar att jag vill lasa i vanliga klassen och jag maste
lara mig att kommunicera med mina klasskamrater, bli som dem”.

Annas tankar passar nastan ihop som en pusselbit i det sociala pussel for
personlighetsutvecklingen som Lorentz (2006) menar utgar ifran att identitet ar nagot som
skapas, standigt forandras, forhandlas och kanske aldrig blir fardigkonstruerat. Han menar
vidare att grunden for identitetsutvecklingen finner vi i en individs interaktiva processer och
reflexivitet, dvs. genom hennes agerande mot och i omgivningen, och genom en stdndig
aterkoppling mellan handling och tanke.
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Forfattaren anser vidare att en individs identitetskonstruktion ar en process som pagar hela
livet. Identiteten &r nagot som vi som individen tar till oss, tilldelas eller férhandlar oss fram
till i meningsskapande processer.

Identiteten, skriver forfattaren, formas inte minst genom egna individuella erfarenheter, men
ar samtidigt paverkad av de kollektiva erfarenheter, minnen och beréttelser som den grupp
som individen identifierar sig med och anvénder sig av.

Anna far lagga sista pusselbiten pa plats nar galler det synen pa identitetsuppfattningen, nar
hon menar att, ” nér jag umgds med min “béstis” pd skolan si kdnner jag inte av mitt
handikapp”.

En avslutande kritisk ansats av hur en specialpedagogisk insats aterigen exkluderar Anna,
beroende av hur larandemiljon &r organiserad, visas i observationerna 6 och 7.

Observation 6 Observation 7
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Figur 7. Biologilektion Figur 8. Matematiklektion

| kapitel 4.1 diskuterade jag lektionerna i figurerna 7 och 8 utifran mina observationer. Jag
gor en kort summering utifran dessa.

| figur 7. placerade sig Anna, pa lararens uppmaning langst fram till hoger. De Gvriga
bankarna omkring henne var “tomma” eftersom eleverna var sjuka. Anna arbetade hela
lektionen med hjalp av sin béarbara dator och fragade vid nagra enstaka tillfallen lararen till
rads. Ovriga elever arbetade med att frdga bade pedagog och varandra om hjalp med att 16sa
lektionsuppgiften.

Anna kunde av naturliga skl inte frdga ndgon annan elev till rads, eftersom hon “blev
placerad” for sig sjdlv.

Om Anna hade kant samhdrighet med 6vriga klassen, borde hon som en alternativ placering
ha valt nagon ledig plats bredvid en av klasskamraterna? En annan kanske sjalvklar tanke ér,
varfor fragade inte nagon annan elev om Anna ville sétta sig bredvid honom eller henne sa att
de kunde arbeta tillsammans?
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| observation 7, figur 8 antecknade jag féljande i kapitel 4.1 Anna arbetade under hela
lektionen med hjélp av sin assistent.

Ovriga i klassen arbetade aven i detta &mne pa ett liknande satt, som under ovriga lektioner,
genom att hjalpa varandra och tillfrdga undervisande larare nar det behovdes. Den
specialpedagogiska insatsen bestod i att Annas assistent var ndrvarande under hela
lektionspasset med att anteckna det som Anna ridknade "hogt” for sig sjdlv. Anna bad lararen
om hjilp vid ett flertal tillfillen, men radfrégade aldrig sin “biankkamrat”, eller ndgon annan
elev.

Eleverna till hoger om Anna i figur 8 samarbetade under lektionen men ingen av dem tycktes
ta nagon notis om Anna eller radfraga henne om hjalp med nagon uppgift. Anna tog inte sjalv
nagot initiativ till samarbete.

Vad hade intraffat om Anna som en specialpedagogisk atgard hade kunnat anvanda sin
barbara dator dven under matematiklektionen observation 7? Assistentresursen hade kunnat
nyttjas for alla elever och under forutsattning av att Anna hade kant en social- och
psykologisk identitet med klasskamraterna och vice versa. Skulle vi da se en inkluderande
undervisningsmiljo som i observationerna 4 och 5? (sid.49).

Varfor utmarker sig just dessa tva klassrumsobservationer ifran 6vriga 5 observationer?

Kanske kan vi finna nagot svar i en rapport ifran skolverket som refererar till en WHO (2002)
rapport ang. International Classification of Functioning, Disability and Health.

WHO anser i sin rapport att det inte ar den fysiska eller psykiska funktionsnedsattningen i sig
som predestinerar en individ till att vara funktionshindrad eller inte. Det &r bristerna i den
fysiska, sociala eller psykosociala miljon som kan leda till att funktionshindret synliggdrs, for
den enskilde saval som fér hennes sociala omgivning.

Kan det vara sa att Anna har accepterad sin roll och sin identitet i Tamms (2002) férklaring,
av att identiteten ar nagot som standigt konstrueras och forandras och dar olika signifikanta
andra (betydelsefulla andra), som t.ex. familj, kamrater, larare och samhallet paverkar och
skapar individens identitet?

Ar det s& att Anna har accepterat sin roll att som fysiskt funktionshindrad elev ar hon socialt
integrerad i undervisningsmiljon, men exkluderad i social-psykologiskt avseende?

Vi finner nagot svar pa inkluderings- och integreringstanken i Ahlberg (2001) nar hon
refererar till Haug (1998) , som menar att den traditionella specialundervisningen har
tendenser till att bli en form av ’segregerande integrering. Eleverna studerar p4 samma skola,
men elever som har kognitiva ”problem” avskiljs eller segregeras fran klassgemenskapen.

Jag menar att 5 av observationerna (1 -3, 6-7) kan liknas vid Haugs tes. Anna laser pa samma
skola som sina kamrater, men segregeras fran klassgemenskapen under lektionerna.

Haug ser ett alternativ till segregeringen av elever, och kallar detta for en “inkluderande

integration”. Med detta avser han att alla elever deltar aktivt i skolans verksamhet i en
klassgemenskap dar all undervisning sker tillsammans.
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| Observation 4 och 5 ser jag likheter med Haugs tankar om en inkluderande integration.
Anna deltar i en klassgemenskap dar all undervisning sker tillsammans.

Asmervik och Ogden (1993) skriver i boken, att en av specialpedagogikens negativa effekter
ar att det avvikande betonas i sddan omfattning att pedagogerna far svarighet i att se elevens
resurser. Forfattarna menar att elever blir definierade via sina funktionsnedsattningar och inte
for de resurser som de besitter i 6vrigt.

Forfattarna menar vidare att specialpedagogiska insatser i ett atgardsprogram kan fa oonskade
konsekvenser for elevens identitet och sjalvuppfattning.

| intervjusvaren fran specialpedagogerna framgar att atgardsprogram gors upp pa ett tidigt
stadium och med aktivt deltagande fran elev, fordlder och undervisande larare.
Atgardsprogrammet utvérderas regelbundet.

Min kritiska ansats till atgardsprogrammet for Anna &r att beskrivningen av hur hennes
fysiska funktionshinder paverkar skolarbetet ar sakerligen helt riktig. Hon har fysiska
problem med att sjalv fora anteckningar under lektionerna. Men atgarderna tycks fa negativa
konsekvenser, pedagogiskt- som socialt ndr vi betraktar Anna satt att arbeta med Ovriga i
klassen

Hur har specialpedagogerna agerat for att 6ka pedagogernas forstaelse for larandemiljons
betydelse i ett inkluderings- alternativt integreringsperspektiv?

Skolans specialpedagog menar att innan de hade infort ett team pa skolan for att stodja lararna
i specialpedagogiska fragor, hade hon ganska regelbundet handledning av de larare som
undervisade elever med nagon form funktionsnedsattning, som t.ex. Anna.

Hennes handledning skedde mest i form av rad och stdd till pedagogerna sa att eleven fick
storre mojligheter att anpassas till den radande larandesituationen i klassrummet.

Lauvas och Handal (2001) menar, att det ar vanligt att den som far handledning ar mest
intresserad av att fa rad och stod som kan fungera i praktiken.

Handledningen verkar till trots ha startat en process hos de pedagoger som undervisar fysiskt
funktionshindrade elever, och leder kanske med tiden till att den &ven startar andra inre
pedagogiska processer hos lararna, i syfte att kanske kunna foérandra undervisningen mot
Salamanchadeklarationens intentioner om den inkluderande skolan.

Tecken pa att lararna ser en nytta med att diskutera pedagogiska fragor med varandra, menar
specialpedagogen, marks genom att de inte efterfragar specialpedagogisk kompetens i samma
omfattning som tidigare.

Stigendal (2004) anser att for personalen kannetecknas en framgangsrik process av att
eleverna blir sedda for vad de &r. Att elevernas identitet tas tillvara och att de far kanna att de
duger som de ér.

Specialpedagogerna ser sin del i processkapandet genom att de uppmuntra de pedagoger som

undervisar fysiskt funktionshindrade elever och forsoker att visa dem med konkreta exempel
att de (pedagogerna) gor framsteg i sitt arbete. Eleverna presterar kanske béttre resultat som
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t.ex. Anna, nar ldararna har blivit medvetna om elevernas svarigheter i skolarbetet, menar
specialpedagogerna i intervju.

Birnik (1999) skriver att det kan finnas anledning att tro att om elever tillats analysera sitt
interagerande med larare sa utvecklar de andra forhallningssatt till livet, an dvriga elever. Han
menar vidare att pedagoger som i samarbete med sina elever forsoker att forsta det egna
samspelet, kanske utvecklar andra pedagogiska strategier an larare som inte dgnar tid och
intresse av dylika fragestallningar.

Vad har slutligen studien visat, i ett specialpedagogiskt perspektiv, pa for resultat med stod av
klassrumsobservationer och intervjuer, enskilt eller i grupp? Ar syftet i uppsatsen uppnatt?

Ja, specialpedagogik tillampas pa gymnasieskolan med bade positivt och negativt resultat,
nagot beroende av vilket perspektiv, pedagogiskt, psykologiskt eller socialt som vi anlagger
pa amnesomradet. Jag menar att vi maste se till helheten, sdsom hermeneutiken onskar, for att
fa elever att acceptera och forsta varandra i en social gemenskap som i sin tur baddar for en
forstaelse ifran pedagoger om behovet av en pedagogik som forstas av alla elever. Som
budbdrare i sann hermeneutisk anda ser jag foljande;

e En skola som organisatoriskt har anpassat sig for att kunna ta emot fysiskt
funktionshindrade elever.

e Visat pa intresse fran pedagoger att delta i forandringsprocesser fér att undervisa
elever i mer heterogena grupper.

e Ser specialpedagogers kompetens som en resurs i team som i undervisningsfragor.

e Engagerade pedagoger som intellektuellt utmanar alla sina elever.

e Visat pa attitydforandring avseende fysiskt funktionshindrade elevers majlighet till
studier.

Studien har gett underlag till forslag till férandringsomraden att arbeta vidare med for
Skolan och dess olika personalgrupper.

e Ar det alltid forenat med en pedagogisk vinst om elev far en specialpedagogisk &tgard
beviljad och utnyttjad i undervisningen?

e BOr vi dven beakta elevens sociala och psykologiska aspekter i forhallande till
specialpedagogiska insatser?

e Hur kan specialpedagogerna utnyttjas for lararnas eget larande i
handledningssammanhang?

e Vilken &r beredskapen for att kunna ta emot fysiskt funktionshindrade elever med
svarare tillaggshandikapp, som exempelvis tal-, syn- och kognitiva begransningar?

e Pedagogers syn pa sambandet mellan larandestil och inkludering alternativt
exkludering?

Nar jag saledes betraktar gymnasieskolan i Litauen i ett specialpedagogiskt perspektiv, menar
jag att denna véal kan hdvda sig emot landerna som jag diskuterade i ett internationellt
perspektiv, kap. 2.2.4. Begrepp som t.ex. inkludering, specialpedagogiska atgéarder och synen
pa fysiskt funktionshindrade elevers rétt till en likvardig utbildning ar vél sa implementerade
pa den gymnasieskola i Litauen dér jag gjorde min studie, som i de lander som ingick i den
internationella delstudien. Men jag kan inte generalisera mina resultat och darmed hédvda att
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all gymnasieutbildning for fysiskt funktionshindrade elever Litauen dr av hdg internationell
karaktar och jamforbar med dvriga lander i vastvarlden.

6. Forslag till fortsatt forskning

En intressant aspekt att ta upp i sammanhanget ar foraldraperspektivet. Hur kénner de att de
blir behandlade av skolans olika aktorer nar de dnskar fa hjélp i specialpedagogiska fragor for
sina barn och ungdomar? Finns det lagstiftning som motarbetar de rattigheter som man som
foralder tycker sig ha ratt att utnyttja for sitt funktionshindrade barn/ungdom. Finns det andra
organisatoriska hierarkier i samhéllet som 4r problematiska att “férhandla” med nér det géller
ratt till skolgang eller tekniska hjalpmedel.

En annan fraga av intresse att forska vidare i ar hur kommunens eller statens styrdokument &r
skrivna for fysiskt funktionshindrade elever. Ar elevens eventuella rattigheter mer skrivna i
form av intentioner att arbete for i myndighetsperspektivet, eller finns rattigheterna inskrivna
i styrdokumenten i form av regler och forordningar.

Fysiskt funktionshindrade elevers situation pa landbygden kan vara en tredje fraga att
intressera sig for i en studie. Hur regleras skolgangen? Férekommer hemundervisning som ett
fullgott pedagogiskt alternativ? Har &ldre funktionshindrade elever nagon mojlighet att soka
till en gymnasieutbildning i nagot kommuncentra? Hur vl ar synen pa en likvardig utbildning
for alla elever, oberoende av funktionsnedsattningar, implementerad i det Litauiska samhallet,
saval pa lokal niva som pa riksniva?

Yiterligare &amnesomraden som kan vara av intresse att beforska &r statens och kommunens
intresse for och engagemang i handikappfragor i stort. Vilka attityder finns det fran politiker
och myndighetshall pa just gruppen fysiskt funktionshindrade och deras mdjligheter till att
leva ett likvardigt liv och utbildning, som alla andra.

Slutligen vore det intressant att fa studera en handledningsprocess for pedagogerna pa

gymnasieskolan i avsikt att kunna bedéma om denna far nagon paverkan pa larares attityder
och larstilar gentemot elever som ar i pedagogiska svarigheter.
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Bilaga A

Intervjufragor

Annas larare

Salamancadeklarationen fran 1994 antogs for att alla elever skulle fa bli delaktiga i den
ordinarie grundskolan. Hur viktigt tycker Ni att det &r att alla elever ska erbjudas en likvardig
utbildning?

Hur gor Ni som larare om en elev har svart med att folja med i den vanliga studietakten?
Inkludering alternativt integrerad i en vanlig klass, eller undervisning i en mindre grupp med
stod av specialpedagog. Hur tanker Ni om dessa pedagogiska perspektiv utifran en elev med

fysiska funktionsnedsattningar?

Vilka mojligheter till pedagogisk hjalp tycker Ni att man borde kunna erbjuda elever med
fysiska funktionsnedséttningar?

Pa vilket satt tar Ni hjalp av skolans specialpedagog om en elev har problem med att folja den
vanliga undervisningen i klassen?

Om Ni skulle fa mojlighet till fler specialpedagoger pa skolan, hur tycker ni att dessa bast
borde anvandas i organisationen?

* Arbeta med svagpresterande elever i sma grupper vid sidan av den vanliga klassen
* Arbete i den vanliga klassen tillsammans med den klasslararen

* Arbeta med att hjalpa och stodja de ordinarie lararna med pedagogiska rad om svag-
presterande elevers inlarningsproblem

* Handleda larare i grupp som ett satt att 6ka den egna pedagogiska kompetensen inom
larargruppen

Vilka ar de storsta hindren idag, anser Ni, for fysiskt funktionshindrade elever att delta i den
vanliga undervisningen pa gymnasieskolan?
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Bilaga B

Intervjufragor
Rektor for gymnasieskolan

Hur tanker Du idag om den pedagogiska situationen som radde under Sovijettiden for fysiskt
funktionshindrade elever i Litauen?

Vad ar skolan profil? Finns det nagra &mnesomraden som prioriteras framfor andra?

Hur antas elever fran grundskolan nar de soker till just denna gymnasieskola? Ar det ngon
elevgrupp som prioriteras? Finns det en speciell kvotgrupp for fysiskt funktionshindrade
elever?

Hur vill Du beskriva skolan som organisation nar det galler pedagogiska krav pa lararna,
fortbildningsarbetet, teamarbetet mellan olika yrkesgrupper som pedagoger — specialpedagog
— kurator och skolpsykolog.

Uppfattar Du att det finns en férdndringsprocess inom organisationen i attityder till att alla
elever skall kunna erbjudas en likvardig utbildning?

Pa vilket satt, anser Du, bor en specialpedagog bast anvandas inom organisationen for elever
med fysiska funktionshinder?

Hur tycker Du att lararna bor arbeta med elever som har nagon form av fysiska
funktionsnedsattningar? Vilken hjélp och vilka rad i pedagogiska fragor kan de fa av andra
yrkesgrupper pa skolan?

Vilka ar de storsta problemen med att inkludera fysiskt funktionshindrade elever pa
gymnasieskolan?

Hur implementeras Salamanchadeklarationen intentioner om en likvérdig utbildning for alla
elever oavsett brister och formagor, pa gymnasieskolan?
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Bilaga C
Intervjufragor

Specialpedagog (gymnasieskolan)

Pa vilket satt skulle Du helst vilja arbeta med fysiskt funktionshindrade elever som har
inlarningsproblem?

Hur far Du reda pa om en elev har problem med sina studier och om detta kan leda till
pedagogiska problem for eleven med att folja den ordinarie klassundervisningen?

Om Du upprattar ett atgardsprogram for en fysiskt funktionshindrad elev som &r i
pedagogiska svarigheter, vad innehaller det da? Vem brukar initiera att ett sadant program
skrivs? Utvérderas detta regelbundet?

Tar undervisande larare regelbundet kontakt med Dig for att fa rad och stod om hur de skall
utforma sin undervisning, nar de mérker att elever med fysiska funktionsnedséttningar har
problem i sina studier? Hur agerar Du da?

Hur skulle Du bast vilja samarbeta med larare som undervisar fysiskt funktionshindrade
elever?

Om gymnasieskolan skulle fa mojlighet at ta emot en storre grupp av fysiskt
funktionshindrade elever, anser Du da att de borde erbjudas undervisning i en mindre grupp,
eller inkluderas alternativt integreras i den ordinarie undervisningen?

Vilka &r Dina argument mot mindre undervisningsgrupper, alternativt klassundervisning for
fysiskt funktionshindrade gymnasieelever.
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Bilaga D

Intervjufragor

Specialpedagog (Pedagogiskt center)

Hur skulle Du helst vilja arbeta med fysiskt funktionshindrade elever i gymnasieskolan som
ar i pedagogiska svarigheter?

Hur far Du information om och nar fysiskt funktionshindrade elever har problem med sina
studier pa gymnasieskolan? Vilka atgarder vidtar du da?

Hur kanner foréldrar till fysiskt funktionshindrade elever om er verksamhet?

Om och nar Du skriver ett atgardsprogram for en fysiskt funktionshindrad elev, hur
formulerar du det da? Hur delaktiga ar foraldrar och elev i detta arbete? Uppfattar Du att
dokumentet &r ett stod bade for elev och larare i undervisningssituationen?

Hur ofta utvérderas besluten i atgardsprogrammet? Uppfattar Du att atgardsprogrammet ar ett
dokument som ér ett stort stod for bade undervisande larare som for fysiskt funktionshindrad
elev?

Finns det andra samarbetsstrukturer —med gymnasieskolans pedagoger é&n

dokumentationsarbetet, som Du &r engagerad i, och som Du vill lyfta fram som viktiga inslag
i arbetet med fysiskt funktionshindrade elevers pedagogiska situation?
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Bilaga E
Intervjufragor
Fyra icke fysiskt funktionshindrade elever

Vad innebér begreppet/termen specialpedagogik for Er? Vem eller vilka elevgrupper anser Ni
i skolan har behov att ta del av specialpedagogens kunskaper?

Hur bor lararna och specialpedagogerna samarbete i fragor som rér elever med pedagogiska
problem?

Hur lar Ni er sjalva pa ett bra sétt? Gor lararna da nagot speciellt for att fanga Er intresse?
Kan samma metod gélla for alla elevgrupper, oavsett pedagogiska problem?

Pa vilket satt bor en elevassistentresurs bast utnyttjas i undervisningssituationen i forhallande
till att elever har kognitiva problem i skolarbetet?

Uppfattar Ni att det kan medféra negativa konsekvenser, sociala som psykologiska for en elev
om hon &r i behov av assistent for att klara sitt arbete i skolan? Hur tanker Ni da?

Om en elev har inlarningsproblem i klassen tycker Ni da att det vore bast om lararen
tillsammans med en specialpedagog hade diskuterat hur man skulle 16sa elevens svarigheter,
eller vore det en battre 16sning om eleven fick ldsa i en mindre grupp tillsammans med en
specialpedagog?

Varfor tror Ni att elever ibland har svart med att klara sina studier eller sina prov? Var ser Ni
att problematiken ligger?

Hur ser situationen ut for fysiskt funktionshindrade elever i Litauen om Ni anldgger ett
framtidsperspektiv pa fragestéllningen?

Bilaga F
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Politisk/ekonomisk statistik

Litauen
Folkmangd: ca 3,4 miljoner

Befolkningstillvaxt: - 0,3 %

Landyta: 65 300 km?, (Sveriges landsyta 411 000 km?)
Statsskick: Republik

Statschef: President Dalia Grybauskaite (maj 2010)
Regeringschef: Premidrminister Andrius Kubilus (maj 2010)

Landets viktigaste handelspartners ar Ryssland, Tyskland, Polen, Lettland och Sverige.
Utlandska investeringar i Litauen kommer framst ifran lander som Sverige med (15 %) foljt
av Danmark (11 %), Polen (11 %), Tyskland (9 %) och Ryssland med (7 %). Litauens BNP
var 2008, 32.3 miljarder euro och BNP/capita 9.569 euro jamfort med Sveriges ca 34. 000
euro.

| Litauen &r det f.n. textilindustrin som dr den dominerande verksamheten. Denna &r
framforallt specialiserad pa linnetillverkning. Litauen ar aven den storsta tillverkaren av
bildskarmar och annan elektronisk industri i Europa. Den huvudsakliga saval exporten som
importen utgdrs av mineraloljeprodukter och mineralbransle. Raolja importeras framst fran
Ryssland och foradlas sedan pa oljeraffinaderiet Mazeikiu. Darefter exporteras den
raffinerade oljan till bland annat Sverige. Litauen exporterar dven elektronisk utrustning,
maskiner och verkstadsprodukter till 6vriga EU-lander.

Kélla: http://www.swedenabroad.com/Page 19765.aspx

Parlamentet, Seimas, bestar av 141 ledaméter valda pa fyra ar. Sedan valet till Seimas i
oktober 2008 styrs Litauen av en hogerkoalition ledd av Andrius Kubilius som &r ledare for
det Konservativa partiet. Ovriga medlemmar i regeringskoalitionen &r Fornyelsepartiet,
Liberala rorelsen och Liberala centerunionen. Fornyelsepartiet bildades bara nagra manader
innan valet och utmarks av att det bestar av kanda personligheter fran nojesbranschen.

Kélla: http://www.swedenabroad.com/Page  85759.aspx
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