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Pa tal om sprak -

Pedagogers forhallningssétt i forskolan till barns anvandning av sitt
modersmal vid inlarning av ett andrasprak

Abstract
Det har arbetet utgar fran citat i Laroplanen for forskolan 1998, som tar upp barns
sprakutveckling och att barn med annat modersmal an svenska far mojlighet att utveckla
modersmalet och det svenska spraket. Syftet med examensarbetet &r att undersoka pedagogers
forhallningssatt till, och deras syn pa, betydelsen av barns anvandning av deras modersmal nar de
lar sig ett andrasprak, i forskolan. Vi fokuserar oss pa talspraket. Vi har anvént oss av kvalitativ
undersokningsmetod med intervju som datainsamlingsmetod.

| resultatet har vi kommit fram till vilket forhallningssatt pedagogerna har till barns anvandning
av sitt modersmal, vid inlarning av ett andrasprak. Det lyftes fram om betydelsen av barns
modersmal nér de lar sig ett andrasprak. Viktiga delar i forhallningssattet belyses, bland annat
trygghet, motivation, intresse och samtal. Var slutsats ar att vi har funnit lika monster i

pedagogernas forhallningssatt, men att de dven har olika tolkningar och olika variationer av svar.

Amnesord: Pedagoger, forhaliningssatt, modersmal, andraspraks inlarning, sprakets betydelse.
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Forord

Under denna period som vi har arbetat med vart examensarbete har vi fatt fordjupade tankar
och kunskaper om vart undersékningsomrade tack vare all forskningslitteratur och de
pedagoger som stéllt upp i var undersokning. Dessa tankar och kunskaper kommer vi ha stor
nytta infor vart framtida yrkesval.

Vi vill tacka alla som har stallt upp och hjalpt oss under arbetets gang. Ett stort tack till de
pedagoger som valt att séalla upp i var intervju. Stort tack aven till var handledare Camilla
Ohlsson och var coachinggrupp. Vi vill dven tacka vara familjer, alla vara nara och kéra som
under denna period stottat, uppmuntrat och hjalpt oss.

Kristianstad januari 2007

Sara Jeppsson & Veronica Nilsson



1. Inledning

Forskolan skall bidra till att barn med annat modersmal &n svenska far mojlighet att bade
utveckla det svenska spraket och sitt modersmal (Utbildningsdepartementet, 2001, s.10).

Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling...
(Utbildningsdepartementet, 2001, s.10)

| Laroplanen for forskolan 1998 star det att barn med annat modersmal an svenska, ska
med forskolans hjalp fa mojlighet att utveckla bade sitt modersmal och det svenska
spraket. Forskolan skall lagga vikt pa att stimulera varje barns sprakutveckling och som
pedagog ar det vart uppdrag att folja Lpfo98. Genom dessa har vi fatt fordjupade tankar om
modersmal, inlarning av ett andrasprak och pedagogers forhallningssatt i forskolan. Som
blivande pedagoger i forskolan behover vi kunskaper om barns sprakutveckling for att vidare
kunna se vad som kan goras. Vi har i var utbildning fordjupat oss genom tidigare forskning for

betydelsen av barnets modersmal, for deras inlarning av ett andrasprak.

1.2 Bakgrund

| dagens mangkulturella samhélle, med forskola och skola som gemensamma namnare, anser
vi att sprak ar en forutsattning for att klara sig i samhallet. Det &r viktigt med sprak for att
manniskor ska kunna kommunicera med varandra, spraket hjalper oss att tanka, det gor oss
delaktiga, det far oss att kanna gemenskap, paverka, uttrycka asikter och tankar samt att skaffa
ny kunskap. Skolverket (2003) styrker detta och tillagger att genom spraket far barnet sin
identitet och kultur.

Ménniskor lamnar sitt hemland av olika skél. Nar manniskor har flyttat moter de inte bara ett
nytt land, de moter ocksd ett nytt sprak, en ny kultur med andra traditioner och
trosuppfattningar.

Under var utbildning har vi blivit uppmarksammade om pedagogers férhallningssatt i
forskolan och skolans verksamhet. Som blivande pedagoger i forskolan vill vi fa mer kunskap i
barns inlarning av ett andrasprak och vilken betydelse modersmalet har samt vilket
forhallningssatt pedagoger har till barns anvandning av sitt modersmal ute i férskolans
verksamhet. Gren (2001) betonar att pedagogers forhallningssatt ar viktigt for kvalitén pa
forskolan, for hur grundldggande barnen tar till sig uppfostran, omsorg och undervisning i

forskolan. Vi har genom tidigare forskning uppmarksammat att det finns olika tankar kring



betydelsen av barnets modersmal for inlarning av ett andrasprak. Majoriteten av forskare, som
vi lyfter i arbetet, anser att modersmalet ar av betydelse nar barn lar sig ett andrasprak. Nar det
galler modersmalets betydelse menar Loken och Melkeraaen (1996) att vissa barn fatt lara sig
svenska utan att fa hjalp via sitt modersmal. Ladberg (2003) menar & andra sidan att det gar
lattare for barnet att lara sig ett nytt sprak om det samtidigt far ett bra underlag i sitt
modersmal. Hon papekar att spraken kan hjélpa varandra i utveckling istéllet for att rivalisera.
Vi kommer att genomfdra kvalitativa undersokningar, bearbetning av litteratur och forskning.
Under var lararutbildning har vi lart oss att vara kritiska och ifragasatta den information och
den kunskap vi moter samt vilka situationer vi kan mota i vart arbete som pedagoger i
forskolan. Undersokningen kommer att rikta sig mot forskolan, med barn i alder tre till fem och

vi lagger fokus pa talspraket.

1.3 Syfte

Var undersokning fokuserar pa vilket forhallningssétt pedagoger i forskolan har till barns
anvandning av sina modersmal vid inldarning av ett andrasprak och pa hur pedagoger ser pa

betydelsen av barns modersmal nar barnen lar sig ett andrasprak.

1.3.1 Problemformulering

e Vilket forhdllningssatt har pedagoger till barns anvandning av sitt modersmal for

inlarning av ett andrasprak?



1.4 Begreppsforklaring

Har ger vi forklaringar pa centrala begrepp vi valt att anvanda i arbetet och anser behovs

forklaras.

Forhallningssatt - som man har till en viss foreteelse, eller till ndgot i ett stérre sammanhang -
visar bade hur man teoretiskt staller sig, och hur man agerar i praktiken. Forhallningssattet kan
sagas koppla ihop teorin, alltsd de medvetna tankarna pa hur man nar ett mal, och praktiken,
som da innebar hur man beter sig for att nd malet

Pedagog/forskollarare — personer som arbetar pa forskolan med barn i alder 0-6 ar.

Forskola — pedagogisk verksamhet for inskrivna barn i aldern 0-6. Tidigare benamnt som

dagis.

Modersmal — det sprak som barn lar sig forst (forstasprak)

Andrasprak/Nytt sprak — sprak som lars in sedan individen helt eller delvis tillagnat sig sitt
forstasprak (modersmal) och vars inldarning ager rum i en miljo dar spraket anvands i naturlig

kommunikation. | vart arbete menar vi att ett andrasprak ar svenska.

Laroplanen for forskolan 1998/Lpf6-98 — laroplan, riktlinjer for verksamheten inom
forskolan sedan 1998.

Sprak/Talsprak — Ett sprak man talar.

Modersmal- /Hemsprakslarare — Larare som stoder barns modersmalsutveckling i forskolan

Barn — Barn i forskoleélder, noll till sex ar.



1.5 Studiens fortsatta uppléagg

Vi kommer att fortsatta examensarbetet med en litteraturgenomgang som behandlar valt
forskningsomrade. Vi borjar med att skriva om sprakets betydelse dar vi gar in pa vad
sprak/modersmal och vad ett andrasprak ar. Vi tar &ven upp om kultur och sprak och inlarning
av ett sprak. Vi gar sedan in pa betydelsen av modersmalet vid inlarning av svenska som
andrasprak. Dér tar vi bland annat upp om historik, ldra sprak genom sprak, alderns betydelse
samt Overgang mellan sprak. Detta leds sedan in pa pedagogers forhallningssatt gentemot
barn/arbete med barn och gentemot foraldrar. Efter litteraturgenomgangen beskrivs
problemprecisering. Darefter beskrivs metoden om hur vi har lagt upp och gatt till vaga i var
undersokning. Dérefter redovisas resultatet och analys som féljs av diskussionen och

sammanfattning.



2. Litteraturgenomgang

2.1 Sprakets betydelse

Nauclér, Welin och Orgren (1989) menar, att for att kunna fungera med andra ménniskor och
utvecklas sjdlva ar vi beroende av vart sprak. De papekar ocksa att det ar svart att beskriva vad
det &r man kan, nar man kan ett sprak. Det &r nar vi kommer i kontakt med méanniskor som har

ett annat sprak, som vi verkligen vet hur beroende vi &r av vart eget sprak.

2.1.1 Vad éar sprak?

Vi kommer i detta kapitel presentera vad sprak 6verlag ar, men fokuserar i resterande arbete pa
talspraket.

Sprak ar ett satt att kommunicera, att samtala med andra. Det hjalper manniskor att tanka,
l6sa problem, fa nya kunskaper, dra slutsatser men dven att minnas och att bearbeta kanslor och
upplevelser, (Ladberg, 1996; Nauclér m.fl., 1989; Eriksen Hagtvet, 2004; Ladberg & Nyberg,
1996). Saljo (2005) hanvisar till Vygotskij som menade att “spraket forst fungerar som en
resurs for att kommunicera med andra manniskor, och darefter som en resurs for att tdnka”
(s.41). Enligt filosofen Vygotskij ingar spraket i social kompetens och denna sociala
kompetens ar en bas for manniskors utveckling. Social kompetens innebéar alla former av
samspel. Alla formagor barnen har, utvecklas i socialt samspel. Samspelet lagger alltsa
grunden for utveckling hos manniskan (Strandberg, 2006). Sprak ar en kommunikativ
formaga, men det ger dven en grupptillhorighet. Spraket hjalper manniskan att kunna beskriva
och berétta om har och nu och aven beréatta datid och framtid (Nauclér m.fl., 1989). Vygotskij
menar att spraket ar viktigt for barns inlarning. Han betonar spraket och dess funktion for
grunden till all intelligensutveckling. Filosofen Piaget instammer att spraket har stor betydelse,
men menar att spraket inte ar grundlaggande eftersom i forsta hand ar det barnets
utvecklingsstadium som ar bestammande for barns sprakutveckling” (Lindén, 1993, s.22).

Till skillnad fran djuren har manniskan spraket som redskap. Genom spraket kan méanniskan
férmedla till andra om vad som hant och kommer att handa. Manniskan kan &ven genom
spraket beratta om sina erfarenheter och om samhaéllets uppbyggnad. Manniskan fods in i ett

samhalle med alla dess funktioner, allt som anvands i samhallet. Manniskan kan genom skrift



och samtal lara om vad som héant och lara sig av sina misstag och kan med spraket fora vidare
sina erfarenheter (S&ljo, 2005). Saljo poadngterar att samtalet ar det viktigaste for larande.
Manniskan behover inte sjalv ta reda pa all den kunskap hon behéver, utan kan genom samtal
med andra ménniskor ta del och l&ra av andras erfarenheter.

Utan sprak, alltsa kroppsligt, verbalt och skrift skulle manniskan vara bunden till sina egna
erfarenheter, d.v.s. vi skulle inte kunna férmedla erfarenheter emellan oss (Skuttnabb-Kangas,
1981). "Ord &r det viktigaste medlet méanniskor har for att na varandra och for att formulera det
som sker i varlden” skiver Hagtvert Eriksen (2004, s.50), som menar att ord bara &r ett av
manga satt att kommunicera pa. Orden far manniskor att tdnka om abstrakta saker och gor att
manniskan far en djup social kontakt och kanner narhet med andra. Man kan med ord samtala
om har och nu men orden ger dven en majlighet att samtala om framtid och datid. Saljo (2005)
menar att spraket hos manniskan ar levande och i standig rorelse och utveckling. Spraket &r
nagot som manniskan lanar d.v.s. det dndras och utvecklas under manniskans levnadsar.
Spraket fylls med manniskans egna erfarenheter och det utvecklade spraket fors sedan vidare

till nasta generation. Darfor utvecklas spraket och forandras hela tiden.

2.1.2 Vad ar ett modersmal och ett andrasprak?

Ordet modersmal kommer ursprungligen ifran "mor [och] det sprak som modern talar”
(Skuttnabb-Kangas, 1981, s.22). Men det behdver inte vara den biologiska modern som talar
spraket, utan den person som har en regelbunden och langvarig spraklig kommunikation med
barnet. Skuttnabb-Kangas framhaller dven att ett barn kan fa tva modersmal. Detta genom att
foraldrarna har olika modersmal och pratar lika mycket med barnet, pa de bada spraken. Barnet
far tva bassprak eftersom de lar sig bada spraken samtidigt.
For att spraket skall raknas som manniskans modersmal ingar det olika kriterier. Vissa

kriterier maste uppfyllas for vad som benamns som modersmal.

1. Ursprung — Det sprak man lar sig forst

2. Kompetens — Det sprak som man beharskar bast

3. Funktion — Det sprak man anvander mest

4. Attityder — Det spradk man identifierar sig med

5. Automatik — Det sprak som man raknar, drommer, tanker samt skriver pa (Skuttnabb-

Kangas, 1981).
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Vad som ar manniskans modersmal kan skifta, beroende pa vilka av dessa kriterier man
anvander, men inte ursprungskriteriet. De 6vriga Kkriterierna har mojlighet till férdndring och
modersmalet kan darfor inte ses som stabilt, utan standiga forandringar ar mojliga och ar under
process. Vi tolkar att Skuttnabb-Kangas menar att det finns olika teorier for vad som ska kunna
bendamnas som modersmal. Calderon (2006) instammer till vissa delar av de teorier som
Skuttnabb-Kangas beskriver, att modersmal ar det sprak barnet lar sig fran fodseln, men
poangterar att modersmal ar det sprak som barnet lar sig fore de fyllt tre ar. Lar barnet in ett
sprak efter det fyllt tre ar, ar det ett andrasprak for barnet, ”[s]prak som lars in sedan individen
helt eller delvis tillagnat sig sitt forstasprak (modersmal) och vars inlarning ager rum i en miljo
dar sprdket anvand i naturlig kommunikation” (Nationalencyklopedin, 2007,

http://www.Nationalencyklopedin.se).

2.1.3 Kultur och sprak

”Forskolan kan bidra till att barn som tillhér de nationella minoriteterna och barn med utlandsk
bakgrund far stod i att utveckla en dubbel kulturtillhérighet” (Uthildningsdepartementet, 2001,
s.9). Sprak och kultur hor ihop med varandra, menar Ladberg (2003). Varje sprak bar pa en
kultur och nar manniskan ska lara sig ett sprak lar de sig dven en kultur. Alltsa ar sprak och
kultur sammanléankade med varandra. Nar manniskor halsar pa varandra sker detta med ord,
tonfall och kroppssprak. Att halsa pa varandra i Frankrike gors pa ett annat satt &n hur vi gor
det i Sverige och det beror pd att sprak ar nara knutet till kultur. Aven Nauclér m.fl. (1989)
anser att sprak hor ihop med kulturen. Det &r genom orden manniskan far kunskap om vad
tidigare generationer kan formedla. Genom kultur kommer dven hur man kommunicerar under
tiden man talar, kroppskommunikation med gester och mimik, samt seder och varderingar in.
Hedencrona och Kos-Dienes (2003) instammer och hévdar dven att allt inte kan uttryckas med
ord, utan mycket uttrycks genom kroppssprak, tonfall och den situation som styr samtal. For att
forsta var samtalspartner gar det lattare om vi vet nagot om dennes bakgrund, eftersom spraket,
kroppsspraket och tonfallet hér samman med kulturen. Ju mer vi vet om var samtalspartners
bakgrund desto lattare r det att forsta varandra nér vi samtalar.

Nauclér m.fl. (1989) poangterar att sprak och kultur hor samman genom att miljon formar
spraket. Var manniskan befinner sig ar betydelsefullt for vilka ord som anvéndes. Ordet sno
anvands exempelvis av samer, men de har nio olika ord for snd. Betydelsen av sng for

manniskor som bor i Afrika ar inte lika viktig, men daremot ar det mer betydelsefullt att
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anvéanda ord som sand och att anvanda flera ord for sand. Manniskan anvander de ord hon
behover beroende péa vilken situation ordet anvands i. "Manga foreteelser ar emellertid
specifikt kulturberoende sa att *samma ord’ star for lite olika innehall i de bada spraken, vilket
gor att man associerar eller varderar orden pa olika satt i modersmalet och i svenska” (Nauclér
m.fl.,1989, s.24-25). Nauclér m.fl. (1989) menar dven att ordens innebdrd varierar beroende pa
personernas olika alder, mognad och intressen. Manniskor fran olika miljoer ser olika pa
ordens innehall, &ven om orden har samma innebord.

Enligt Hedencrona och Kds-Dienes (2003) hor spraket ihop med kulturen eftersom det finns
ord som inte anvands i alla kulturer. 1 Sverige finns exempelvis ord som sambo och
pappaledighet. | det svenska spraket behover vi ibland lana ord som forklarar ndgot som inte
finns i det svenska spraket, exempelvis sushi. De namner vidare att ”[s]prak och kultur lever i
symbios med varandra. Man kan lara sig mycket om en kultur genom att studera spraket och
dess forandringar. Ordforradet avspeglar i vilka naturliga forhallanden och i vilken materiell

omgivning kulturen lever” (Hedencrona & Kdés-Dienes, 2003, s.19).

2.1.4 Inlarning av ett sprak

Under hela tre-femarsaldern forfinar och anvander barnen de sprakliga redskapen som de
utvecklat under de tidiga aren. Barn forhaller sig individuellt till sprak, men vissa liknelser i
tre- till femarsalder &r bland annat att fantasin hos barnen ar levande, de ar kreativt skapade
genom att uppfinna ord och att de leker med spraket. | social kontakt med andra manniskor
utvecklas spraket hos barnet. Barnen fér i denna alder en 6kning av avancerade ord, desto aldre
barnet blir desto mer avancerat sprak far de. De flesta ord och begrepp behéarskas bra. Genom
anvandning forbattrar de spraket (Hagtvert Eriksen, 2004). Det &r lattare att fa flyt i och
beharskning av talspraket gallande uttal och grammatik, ju yngre manniskan &r nar hon lar sig
spraket. Det kan vara for sent att ldra sig spraket riktigt nar man blir aldre d.v.s. for sent for att
fa ett flyt och beharskning gallande uttal och grammatik. Om en person inte anvander sitt sprak
kan spraket ga tillbaka tillfalligt eller forsvinna helt. Genom anvéandning av spraket sa haller
man det vid liv (Ladberg & Nyberg, 1996).

For att barnet ska lara sig ett sprak behover spraket talas av de manniskor som barnet tycker
om, manniskor som &r kanslomassigt viktiga for barnet och nagra som barnet vill vara nara.
Om de manniskor som barnet tycker om talar flera sprak, kan dven barnet lara sig flera sprak.
Det finns pa sa satt ingen grans for hur manga sprak ett barn kan ldara sig. Men den

huvudsakliga anledningen till att manniskan lar sig ett sprdk ar for att gora sig forstadd
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(Ladberg, 1996). Talspraket utvecklas genom samspel med omgivningen/personer i barnets
omgivning. Den talsprakliga utvecklingen kommer inte automatiskt utan den &ar beroende av
miljon (Eriksen Hagtvert, 2004). Barn lar sig vad de &r i behov av och detta inneb&r om barnet
behover spraket, lar de sig spraket. Darfor ar den basta spraktraningen att sysselsatta sig med
aktiviteter dar spraket behdvs. Det som Okar barnets mojligheter att tillagna sig ett sprak ar
barnets sjalvfértroende, trygghet och motivation (Nauclér m.fl., 1989). Calderon (2006) menar
att det krdvs att barnet omges av vuxna som é&r aktivt deltagande och stdder barnets
sprakutveckling. "Barns anvandning av spraket véaxer och utvecklas i olika sociala situationer”
(s.13). I spraket lar sig barn dven "normer, varderingar och regler — aven sprakliga sadana, som
tillnér den familjen de vaxer upp i” (s.18). De betonar &ven att sprakutvecklingen och
identitetsutvecklingen utvecklas parallellt och hér ihop med varandra. Barn som &r trygga i sig
sjalva och har ett utvecklat modersmal lar sig ett nytt sprak med hjalp av att fa dva, lyssna och
prova i lekfulla situationer. Ladberg (1996) poangterar dven att det &r vikigt att barn har
sjalvfortroende att kommunicera. Annars kan det leda till att barnet inte vill vara med i lekar
och aktiviteter dar det forekommer spraklig kommunikation. Ladberg menar att barn plockar
upp ord i meningar som vuxna sager. Alla barn lagrar ord innan de anvénder dem, det vill sdga
att de har storre passiva sprakkunskaper an aktiva. Barnen kan sedan efter behov aktivera de
passiva sprakkunskaper och anvanda dem. Nauclér m.fl. (1989) pekar ocksa pa hur barnets
sprakutveckling utvecklas parallellt med begreppsuppfattning. Samtidigt som barnet forstar
omvarlden och skapar bilder sa lar de sig dven ord for detta. Det kan dven handa att barnen lar
sig ord som de inte forstar den fulla innebdrden av.

2.2 Betydelsen av modersmalet for inlarning av svenska som andra sprak

2.2.1 Historik

Né&r invandring 6kade i Sverige borjade det diskuteras hur pedagogerna i skolan bést skulle
stodja dessa barns sprakutveckling. Det handlade om frdgor som om det var viktigast att lara
barnen svenska forst eller om barnen skulle utveckla sitt modersmal forst. Diskussionen
handlade aven om ifall bada spraken skulle fa stod samtidigt.

Innan och fram till 1975 inriktade det svenska skolsystemet sig forst pa att ge barnen som
invandrat stod i det svenska spraket (Hakansson, 2003). Men 1975 blev det en andring i den

invandrarpolitiska propositionen, som innebar ett helt nytt sétt att se pa invandrarnas sprakliga
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situation. | denna proposition, d.v.s. det beslutsférslag som regeringen Overlamnar till
riksdagen, uttrycktes att det var skolan som hade ansvar for att invandrarbarnen skulle fa stod i
bade sitt modersmal och andrasprak. Barnen skulle fa mojlighet att fa undervisning i bada
spraken, sitt modersmal och svenskan. Denna lag tradde i kraft 1977 och fick namnet
"hemspraksreformen” (s.76). Samma ar andrades aven ordet hemsprak, till att istdllet heta
modersmal. Det skall aven i forskolan ges majlighet for barnen att utveckla bada sina sprak,
detta i form av modersmalsstod. Mellan 1977-1990 véxte graden av modersmalsstod starkt i
forskolan, men runt 1992 sjonk elevantalet med modersmalstod fran 17 955 till 11 718 mellan
ar 1990 till 1992, inte pa grund av att invandringen sjonk utan att modersmalsstodet som sjonk.
Efter 1992 har elevantalet med modersmalstod fortsatt att sjunka. Detta kan delvis bero pa det
ekonomiska laget, men dven att det bade finns en osakerhet i vilka metoder som bor anvandas
och brister med organisationen (Hakansson, 2003).

”Minst vart fjarde barn som véxer upp i Sverige idag har sina rotter i andra delar av varlden.
Antingen ar de sjalva fodda i ett annat land eller sa &r deras foraldrar det” (Calderon, 2006,
s.5). Calderon lyfter aven fram att av alla barn pa forskolan ar det 13-15 procent som har annat
modersmal an svenska. Skolverket (2003) har genom en undersokning kommit fram till att ar
2001 var 13 procent barn med annat modersmal &n svenska som fick modersmalsstod. Det blir
1,5 procent av alla barn i forskolan. Det ar manga kommuner som har lagt ned
modersmalstodet; ar 2001 var det bara 52 av 289 kommuner som erbjod modersmalsstdd.
Detta berodde pa exempelvis besparingskrav och att det inte fanns nagon lagstadgad skyldighet
att erbjuda kommunerna modersmalsstod. Dérfor blev nedlaggning en prioritering pa listan pa

kommunernas besparingsobjekt.

2.2.2 Lara sprak genom sprak

Enligt Calderon (2006) finns det inget begransat sprakutrymme i hjarnan. Flersprakiga
manniskor lar sig ett nytt sprak lattare, sa barn kan lara sig manga sprak bara de vaxer upp i en
omgivning som kan stimulera alla spraken. Det ar viktigt med stimulans for att lara sig sprak.
Loken och Melkeraaen (1996) menar att det finns manga olika asikter om hur man ska ga till
vaga for att stimulera sprakutveckling. Forfattarna betonar att deras och manga andras
erfarenheter ar att inlarningen av ett nytt sprak bor ga éver hemspraket, for att fa en bra
andraspraksutveckling. Det &r vidare viktigt att barn kdnner trygghet nar de ska lara sig ett nytt

sprak, anser Ladberg och Nyberg (1996). Att det finns nagon person som kan barnets sprak,
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underlattar for barns inlarning av ett nytt sprak. Pa sa sétt byggs det broar fran det sprak barnet
kan till det nya spraket. Genom hemspraksstod blir det lattare att lara sig ett nytt sprak.
Ladberg citerar foljande ur (Skolverket, 2002); ”Det finns till och med forskning som visar att
det gar battre att lara sig ett andrasprak om man samtidigt far en god grund i sitt forstasprak.
De bada spraken behover inte konkurrera, utan kan fungera som stod for varandra” (2003,
s.14).

Vidare namner Ladberg och Nyberg (1996) att spraken stodjer varandra och hemsprakstod
gor det lattare att lara sig ett nytt sprak. Detta styrker d&ven Loken och Melkeraaen (1996), som
menar att det ar viktigt att forskolan arbetar konkret och malinriktat for att utveckla barnens
modersmal och det nya spraket. Det finns dock dven de barn som har lart sig svenska utan
nagot stod i sitt hemsprak, men dessa barn ar fa. Att barn inte far stod i sitt hemsprak kan oftast
bero pa att det inte finns ndgon hemsprakassistent som kan forsakra sig om att barnet forstar
och att de sjdlva blir forstadda. Barnet har lart sig det nya spraket utan att ga vagar over
hemspraket. Ladberg och Nyberg (1996) anser att det kan ta langre tid for barnet att lara sig ett
nytt sprak om det &r ensamt om sitt hemsprak. Detta kraver en stor satsning av bade barnet och
omgivningen.

Ladberg och Nyberg (1996) papekar att i vissa fall nar barn inte lar sig det nya spraket pa ett
tillfredstallande sétt trots bra hjalp, &r det viktigt att se hur langt de har kommit i
sprakutvecklingen i sitt modersmal. De menar att utvecklingen i barnets modersmal kanske har
stoppats och pa sa sétt blivit ett hinder for att lara ett nytt sprak. Det &r viktigt att ge stimulans i
bada spraken for att bada ska utvecklas. Som Loken och Melkeraaen skriver, ar det "kant att ett
valutvecklat hemsprak ar den bésta utgangspunkten for att lara ett nytt sprak. Man uppnar
motsvarande niva pa den sprakliga fardigheten pa andraspraket som man har pa sitt hemsprak”
(1996, s.22).

Hakansson (2003) refererar till SOU 1997:121 dar man poangterar att i skoldokumenten star
att, for en bra inlarning i svenska behovs modersmalet. Men Hakansson menar att det inte finns
studier som visar att det ena spraket skulle hjalpa det andra. Det ar ingen garanti att fa en bra
beharskning i sitt andrasprak bara for att man har det i sitt forstasprak. Calderon (2006) havdar
en nagot motsatt asikt: "Val utvecklade tidiga fardigheter pa forstaspraket ar den bésta

forutsattningen for barnets framgang nar det galler att tillagna sig nasta sprak” (s.18-19).
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2.2.3 Alderns betydelse vid inlarning av ett andrasprak

Ladberg (2000) betonar, att modersmalet ar mycket viktigt for intellektet eftersom barnet
tanker mer obehindrat pa sitt modersmal an vad de gor pa det nya spraket. Vi anvander det vi
redan kan, nar vi lar oss nagot nytt. Vi relaterar till, jamfor med och associerar till vara
tidigare kunskaper och minnen. Men det finns en skillnad enligt Ladberg (1996) mellan hur
vuxna och barn lar. Skillnaden &r att barn l&r genom att hdrma och lyssna medan vuxna
relaterar till nagot de redan kan. Barn kan lara sig saker utan att forsta dess innebord, och hela
fraser utan att de har forstatt varje ord. Calderon (2006) poéngterar ocksa skillnaden mellan
hur vuxna och barn Iar ett nytt sprak. Aldern hos barnet har stor betydelse for utvecklingen av
ett andrasprak. De barn som moter det svenska spraket innan de fyllt sex ar har en storre
mojlighet att utveckla ett infott tal. Barnen i forskolan har da en storre mojlighet att lara sig
ett andrasprak an barn som lar sig det svenska spraket senare. Talapparaten hos barn som inte
fyllt sex ar har fortfarande en flexibilitet som gor det lttare for dem att forma ljud som inte
ingar i deras forstasprak, men de yngre barnen behdver daremot langre tid an de aldre barnen
for att l&ra sig ord och struktur. Det ar acceptabelt att saga fel n&r man ar liten. Barnen klarar
sig pa ett begransat ordforrad och enklare struktur eftersom de ror sig i vardagssammanhang,
barnen behdver mest kunna om det som &r har och nu. Barnen i forskolan har ocksa langre tid
pa sig att lara sig svenska spraket, andraspraket, “[m]en basen maste vara lagd i forskolan” (s
33). Nauclér m.fl. (1989) menar dock att det har med mognad i hjarnan att gora, hur 1att barn
lar sig ett sprak. Detta eftersom barn innan puberteten befinner sig i en period i livet dér det ar
lattare for dem att ta till sig ett sprak. Gallande inldarningen av ett nytt sprak ar det uttalet som
barnet lar sig bade fortare och mer fullstandigt &n vuxna. Detta beror pa att vuxna inte tanker
pa hur de formar de olika ljud i uttalen. Ju aldre vi blir desto mer lasta blir vi vid att anvanda
de uttal vi har. Det kan for vuxna kannas mer tillgjort att anvanda nya uttal an nar barn lar sig
nya uttal. Just barn i forskolealdern gissar sig till likheter och skillnader i sprak omedvetet och
de tillampar aven omedvetet sprakets regler. Calderon (2006) anser att sprakutvecklingen &r
som starkast nar barnen ar i férskolealdern och de tidiga skolaren, detta visar bade forskning
och erfarenheter. Ladberg (1996) menar att ”[jju aldre barnet blir, desto mer skiljer sig

inlarningen av ett nytt sprak fran inlarningen av modersmalet” (s.53).
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2.2.4 Overgang mellan sprak

Nauclér m.fl. (1989) poangterar att det har betydelse vilket barnets forstasprak ar, for att barnet
ska kunna lara sig ett andrasprak. Forfattarna menar att med vissa sprak ar det lattare att ldra
sig det svenska spraket, om barnet har till exempel engelska eller tyska som modersmal. De
menar darmed att det finns fler likheter i dessa sprak an vad det finns mellan svenska och till
exempel kinesiska. Barn kan ha lattare att lara sig ett nytt sprak om det nya spraket har likheter
med deras modersmal. Daremot papekar Ladberg (1996) att det spelar ingen roll om spraken
uppvisar likheter och olikheter for barnet, men for vuxna ér detta viktigt. Det viktiga fér barnet
ar om det behover det nya spraket och det far tillfalle att lara sig det. Ladberg poangterar: "Om
ett barn har svart att lara sig ett sprak, beror det inte pa nagot annat sprak — utan pa daliga
forutsattningar for det spraket” (s.21). Daliga forutsattningar ar till exempel blockeringar, att de
mott negativa reaktioner, att de fatt fa tillfallen att prata spraket och om det ar brist pa
motivation. Hakansson (2003) poangterar att alla varldens sprak tillhor olika sprakstammar
som sedan delas in i sprakfamiljer. En sprakfamilj kan innehalla ett eller flera sprak och i varje
sprakfamilj har de samma basforrad. Detta innebar ord som berdr kroppsdelar, langre rakneord,
slaktskap och husdjur. Ett exempel pa denna indelning &r att svenska tillhor den
Indoeuropeiska sprakstammen, och i sprakfamiljen tillhor svenska det germanska spraket. Till
samma sprakfamilj hor dven danska, norska, tyska, engelska och islandska. Ladberg (1996)
menar daremot att sprakliga delar som grammatik inte ar svart for barn att anvanda eller att lara
sig och just antalet sprak ar inga problem for dem att lara sig.

Ladberg (1996) ger exempel pa barn som kommer till ett nytt land med ett nytt sprak. Néar
barn lar sig det nya spraket faller modersmalet tillbaka for en tid. Detta beror pa att det ofta
kraver mycket koncentration nar barn ska ldra sig ett nytt sprak. Loken och Melkeraaen (1996)
belyser den tysta period, som kan uppsta nar barnet ska lara sig ett nytt sprak. De forklarar att
barnet tystnar nar det inte gor sig forstadd, och da observerar barnet och lyssnar till sprakljuden
och iakttar. For att barnet ska orka vara nyfiket pa omgivningen ar det tvunget att det ska fa
kdnna trygghet, varme och att de ska fa kanna sig accepterade. Om barnet far kanna detta sa
kommer det i sinom tid att borja prata. Calderon (2006) menar ifall ett barn verkar vara lugnt
och tryggt under tiden det &r tyst, vinner pedagogen inget med att forsoka fa barnet att prata
innan det kanner sig moget for det. Om pedagogen gor det kan sprakutvecklingen hammas for
barnet. Om det tysta barnet daremot inte verkar ma bra och inte har viljan att borja prata, bor

pedagogen se efter vad som ar den underliggande orsaken.
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Vilken installning foraldrarna har till det svenska spraket, om foraldrarna vill att barnet ska
bli tvasprakigt eller inte paverkar barnets motivation och pa sa satt barnets sprakutveckling,
(Nauclér m.fl., 1989). Det basta ar att foraldrarna pratar med sina barn pa det sprak som de
beharskar bast. Pa det spraket kan foraldrarna béttre uttrycka sina kanslor och det spraket kan

de anvanda lattast, nér de uppfostrar sina barn (Calderon, 2006).

2.2.5 Véxla sprak

Att blanda sprak ar vanligt hos tvasprakiga manniskor, anser Nauclér m.fl. (1989).
Sprakforskare kallar det for att vaxla mellan sprak (Ladberg, 1996). Nar barn lar sig tva sprak
samtidigt under tiden de ar sma, hander det att de blandar spraken utan att tanka pa det. Detta
med anledning att de inte & medvetna om att de lar sig tva sprak. Aven de barn som ar Gver tre
ar och vuxna som lar sig sprak kan blanda spraken. De tar med delar fran sitt forstasprak till det
nya. Att blanda sprak betyder inte att man inte kan halla isér spraken. Det ar helt naturligt att
blanda spraken och det ar en utveckling mot en béattre beharskning av sitt andrasprak. Bade
barn och vuxna anvander sig av de regler de redan kan i sitt forstasprak nar de anvander sitt
andrasprak (Nauclér m.fl., 1989). Det ar helt naturligt att blanda spraken och det ar en
mognadsprocess att kunna halla isar spraken. Barn anvander de ord de kan pa de bada spraken
och blandar pa sa satt. Barn och vuxna kan anvanda och blanda spraken, det kan goras till
exempel nar de inte kommer ihag vad ett ord &r pa deras modersmal (Calderon, 2006). Det
finns olika satt att vaxla mellan sprak. Att véaxla sprak kan bero pa att vissa ord inte finns pa
alla sprak och da far manniskor saga ordet pa det andra spraket. Manniskan kan vaxla sprak
efter vem det &r man talar med. Om en person inte forstar vad ett barn séger pa sitt forsta sprak,

sa anvander barnet det sprak som personen forstar o.s.v. (Ladberg, 1996).

2.2.6 Hinder i sprakinlarning

Ladberg och Nyberg (1996) poangterar vad som kan hindra barnet att lara ett sprak, ar om
barnet kanner distans till manniskor i sin omgivning. Da kanner barnet att dens sprak inte
langre ar viktigt. Barnet far svarare att lara ett nytt sprak om det kanner sig otryggt genom att
det inte kan gora sig forstadd pa sitt eget sprak. En annan orsak kan vara att barnet bar pa
starka kanslor som sorg och/eller skrack. De menar da att hjarnan &r inriktad pa andra saker
och pa sa satt blir det svart for barnet att ta till sig ett nytt sprak samtidigt. Nauclér m.fl. (1989)
menar att stress och oro minskar barnets majligheter till att lara sig ett nytt sprak. ”Barn &r

sarbara nar de ska lara sig nagot helt nytt — speciellt nar de ska lara sig nagot som de tycker ar
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svart” (Hagtvert Eriksen, 2004, s.33). Nar barnet ska lara sig ett andrasprak kan det vara
anstrangande att tala ett sprak som ar frammande for barnet. Det kan dven vara anstrangande
att hitta ratt ord pa det frammande spraket (Ladberg, 1996).

Skuttnabb-Kangas (1981) tar aven upp och ifragasatter begreppet "dubbel halvsprakighet”
vilket innebér att ”[o]Jm man utgdr ifran mojligheten av fullstandig tvasprakighet, ar dubbel
halvsprakighet bade for vuxna och for barn latt att definiera och illustrera: den som behérskar
sina bada sprak samre &n motsvarande ensprakiga, ar dubbelt halvsprakig” (s.262). Hon
refererar till forfattarna Hansegard 1972 och Resolution 1973 nér hon tagit upp “dubbel
halvsprakighet”. Skuttnabb-Kangas menar att man genom begrepp som dubbel halvsprakighet
lagt 6ver bristerna pa individen. Det ar ett satt att fora dver brister fran skola och samhalle till
individen. Detta leder till att bristen fors 6ver pa individen, som blir syndabocken i det hela.
Det &r inte hos individen det finns brister utan i de hjalplosa omstandigheter och det sprakliga
fortryck som personen har upplevt. Skuttnabb-Kangas papekar daremot att &ven om hon anser
att ordet ar negativt, ar det bra att ordet framforts. Pa sa satt kan det bli diskussioner om forslag

pa praktiska atgarder hur man kan forhindra ”dubbel halvsprakighet”.

2.2.7 Férdomar

Genom kunskapsbrist om andra manniskor och miljoer, uppstar fordomar och framlingskap.
Det ar viktigt att skaffa sig kunskap om andra kulturer som man méter och att synliggora var
egen kultur (Nauclér m.fl., 1989). For det kan ofta uppsta fordomar om flersprakighet av dem
som inte har kunskap om det, menar Ladberg (1996). Férdomarna kan uppkomma genom att
manniskor tror att det inte ar bra att blanda sprak och att barnen inte kan halla isar dem. Det
kan &ven innebéra att olika manniskor tror att de maste dverge sitt sprak for att kunna lara sig
ett nytt. Ladberg menar att det gar lattare att lara sig ett nytt sprak om man har sitt modersmal
till hjalp. Manga svenskar forstar inte hur viktigt det ar for flersprakiga manniskor att fa tala
sitt modersmal, eftersom manga svenskar ar ovana vid flersprakighet. Det kan géra att manga
svenskar kan kanna sig uteslutna eller illa berdrda nar de inte forstar vad som ségs. Familjer,
bade barn och vuxna, med annat modersmal &n svenska kan darfor kanna sig tvungna att prata

svenska med varandra.

2.3 Pedagogers forhallningssatt

Det forhallningssatt man har till en viss foreteelse, eller till nagot i ett storre sammanhang, visar bade

hur man teoretiskt stéller sig, och hur man agerar i praktiken. Forhallningssattet kan sagas koppla ihop

19



teorin, alltsd de medvetna tankarna pa hur man ndr ett mal, och praktiken som da innebar hur man beter

sig for att nd malet (http://susning.nu/F%f6érh%e5lIningssYoedtt).

Gren (2001) betonar pedagogernas forhallningssétt, med vardegrunden som bas. Gren menar
att vardegrunden maste samordnas med pedagogens tanke, handling och vilja. Det kravs att
pedagogen lagger ner en egen satsning pa varje enskilt barn. Manga tycker att det inte finns
tillrackliga resurser, men man maste vara pa sin vakt sa att inte resursfragan tar for stor plats
och far all fokus, sa att de etiska perspektiven kommer i skymundan. Att det ar daliga resurser
behover inte betyda att det ar dalig kvalité. Utan har far pedagogernas forhallningssatt stor
betydelse i deras mdten med barnen och detta kan &ven ha betydelse for forskolans kvalite.
Det ar motet med barnen som &r det viktigaste och pedagoger maste jobba med sig sjalva i sitt
forhallningssatt och som en resurs i arbetet.

Skolverket (2005) beskriver vad vardegrunden star for. Det handlar i hogsta grad om
relationer manniskor och hur vi behandlar varandra. Vardegrunden ar det centrala i
laroplanerna och ska genomsyra hela forskolans och skolans verksamhet (Skolverket, 2005,
http://www.skolverket.se/sb/d/830/a/4873). | Lpf698 star foljande om var vérdegrund:

"Manniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika varde,
jamstélldhet mellan kénen samt solidaritet med svaga och utsatta &r varden som forskolan skall

halla levande i arbetet med barnen” (Uthildningsdepartementet, 1998, s.7).

2.3.1 Forhallningssatt gentemot barn

”Omsorg om det enskilda barnets valbefinnande, trygghet, utveckling och larande skall pragla
arbetet i forskolan. Hansyn skall tas till barnens olika forutsattningar och behov”
(Utbildningsdepartementet, 2001, s.8). Tryggheten & A och O menar de pedagoger som har
erfarenhet av att arbeta med flersprakiga barn i forskolan. Genom trygghet och bekréftelse
suger barnen in kunskaper. Finns trygghet och bekréaftelse hos barnen, behéver pedagoger inte
oroa sig om spraket (Ladberg, 2003). Det &r viktigt att pedagoger som arbetar med barn med
annat modersmal &n svenska i forskolan har kunskap om tvasprakig utveckling och tvakulturell
utveckling. Det &r bra att som pedagoger forsoka tanka pa vilka forvantningar som stélls vid
arbete med barn med annat modersmal &n svenska. ”Det ar ocksa viktigt att man ar medveten
om sina egna normer och varderingar och att man forsoker se dem utifran for att darigenom
lattare kunna forsta och respektera andra kulturers syn pa barn och vuxna” framhaller Nauclér

m.fl. (1989, s.40). Pedagogens forhallningssatt gentemot elever kan fa stor betydelse for hur
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elever kommer att klara saker och ting. Pa de satt som manniskor har tillit till varandra, sa
paverkas vart satt att vara mot dem. Det behdver inte endast vara det satt vi talar med varandra,
utan det kan ocksa handla om hur vi forhdller oss till varandra genom t.ex. attityder och
blickar. Allt vi gor paverkar den andra manniskan pa nagot satt (Bergem, 2000).

Under forskolearen lar sig barn manga saker som &r betydande for spraken. Det handlar om
regler och normer, alltsd hur man beter sig i olika situationer. Det kan handla om olika satt att
halsa, hur man beter sig under matsituationer och kladvanor o.s.v. Detta lar sig barnen under
uppfostran och genom att barnen iaktta andra manniskor. Aldre barn och vuxna i omgivningen
blir pa sa satt forebilder for barnet. ”Barn gor inte som du sager, utan som du gér” (Ladberg,
2000, s.40). Barnen tar till sig omgivningens varderingar, papekar Ladberg (2000). Calderon
(2006) menar att pedagoger ska se varje barn som en individ och att pedagoger behdver se
varje barn dar det ar i sin utveckling det vill sdga vilka resurser barnet redan har. Pedagoger
ska visa respekt for barnen och stérka varje barns sjalvbild.

Vidare framhaller Ladberg och Nyberg (1996) forhallningssattet till barns sprak. Barn &r
valdigt kansliga for hur vuxna reagerar nar de talar och pa vilket sétt de talar. Om barnet
marker att den vuxne reagerar negativt pa barnets satt att tala blir barnet osakert. Ett barn som
ar osdkert pa sin identitet har svart med spraket, kontakter och sjalvfortroendet. Barnet vill inte
vara annorlunda &n de andra. Barn ar valdigt kénsliga fér omgivningens reaktioner. Om barnet
marker att andra beter sig konstigt mot dem, till exempel éver deras tal eller utseende, kan det
leda till att de inte vill tala sitt modersmal eller skams over den person de ar och for sitt
modersmal. Det handlar pa sa satt om barnets identitet nar det inte vill tala sitt modersmal.
Calderon (2006) menar att det finns studier om pedagogers forhallningssatt i forskolan,
gentemot svenska barn och barn med annat modersmal an svenska. Barn som har annat
modersmal an svenska far farre fragor av pedagoger, de ber barnen aldrig eller séllan att berétta
handelser exempelvis utifran en saga. Enligt Nauclér m.fl. (1989) finns det olika satt hur
pedagogen ska anpassa sitt satt att nar de talar med barn med annat modersmal &n svenska.
Man far inte glomma bort att de kunskaper om det svenska spraket som tvasprakiga har, inte
alltid motsvarar for barnets alder och den intellektuella niva barnet har. Det ar viktigt att
pedagogen hittar en acceptabel spraklig niva nar de samtalar med barnen.

Det ar viktigt att pedagoger utarbetar ett arbetssétt som hjéalper barn att utveckla bade sitt
modersmal och sitt andrasprak och att de blir delaktiga i bada kulturerna, menar Nauclér m.fl.
(1989). Nér invandrarbarn kommer till forskolan kommer de i kontakt med bade vuxna och
barn som har andra kulturer och sprak. For att de kontakter barnen gor ska bli betydelsefulla

for deras utveckling krdvs det att pedagogerna har ett genomtankt arbetssatt som hjalper
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barnen. For att bemota barn med annat modersmal an svenska maste den pedagogiska
verksamheten utvidgas sa att den kan ta in flera sprak och kulturer. Personalen maste gora
vissa forberedelser for att kunna planera och genomféra arbetet. Pedagogerna bor da skaffa sig
kunskap om barns tvasprakighets- och tva kulturella utvecklingar och tanka pa vilka
forvantningar som stélls pa personal i arbetet med barn som har annat modersmal &n svenska.
Pedagoger bor vidare forsoka skaffa information om barnens modersmal och kultur. Barnens
foraldrar och hemspraksléararen kan bidra med kunskap liksom erfarna kollegor (Nauclér m.fl.,
1989).

"For att stodja barnen att utveckla en dubbel kulturtillhérighet maste personalen i férskolan
utveckla ett interkulturellt forhallningssatt™ enligt Calderon (2006, s.14). Omvarlden forandras
hela tiden och pedagoger maste kunna mota detta. Pedagogen har som uppgift att forbereda
varje enskilt barn for ett framtida liv i samhallet. Barnet behdver utveckla manga kompetenser
bade sociala och tankemassiga, for att kunna mota samhéllet. Det ar i férskolan som pedagoger
kan fa barnen att kanna lust och tillit till sig sjalva att de kan lara sig nya saker. “Ett
interkulturellt arbetssétt innebar att vara medveten om sin roll utifrdn sin egen etniska
bakgrund och att forsta hur ett mangkulturellt samhalle kan aterspeglas i forskolan™ (Calderon,
2006, s.14).

2.3.2 Forhallningssatt i arbete med barn

| Lpfo 98 star det att "Alla som arbetar i forskolan skall samarbeta for att erbjuda en god miljo
for utveckling, lek och larande och sarskilt uppmarksamma och hjalpa de barn som av olika
skal behdver stod i sin utveckling” (Utbildningsdepartementet, 2001, s.13). Genom att arbeta
pa att malmedvetet satt med sprakutvecklingen kan pedagoger gora stora framsteg med barnens
sprak. Att arbeta systematiskt malinriktat behovs, for nar barn lar sig ett nytt sprak ar barnet i
ett sarbart lage. Nar pedagoger planerar sitt arbete maste de utga fran den barngrupp som finns
pa deras forskola. Barn ar olika och pedagoger ska mota barnen dar de &r, for de har olika
forutsattningar och erfarenheter. ”Det &r viktigt att barnet uppmuntras att anvénda olika
hjalpmedel sa att sprakforstaelsen och barnets formaga att utrycka sig pa hemspraket tas till
vara samtidigt som det nya spraket gradvis utvecklas” (Loken & Melkeraaen, 1996, s.25).

Som pedagog ar det viktigt att man visar intresse och respekt for barnens sprak och
bakgrund. Pedagoger kan gora det genom att lara sig viktiga ord pa barnets sprak och lara sig
sanger. Allt detta ger barnen positiva upplevelser och visar att bada spraken ar av betydelse.
Pedagoger kan beréatta for de andra barnen om de nya barnen som kommer till férskolan och pa

sa satt vacka intresse. Det blir ett valkomnande for de nya barnen om &vriga barngruppen
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exempelvis lar sig sdga "hej” pa de nya barnens sprak. Barnets sprak behdver sammanbindas
med vad barnet upplever och de behover darfor héra nya ord flera ganger for att lara sig de.
Vardagssituationer, rutiner och upprepade aktiviteter ar pa sa sétt anvandbara, for ”barnen far
ord och uttryck for nagot som aterkommer och som de kanner igen” (Ladberg, 2003, s154-
155). Pedagogen namnger och talar om det som sker i den dagliga verksamheten, pa samma
satt som nar pedagogen talar till sma barn som ska léra sig sitt forstasprak (Ladberg 2003).

Tillsammans med musik, sang och ramsor far barnen pa ett lustfullt och lattare satt lara sig
sprakens ord, ljud och satsmelodi. Musik, sanger och ramsor kan vara ett lattare hjalpmedel att
minnas det nya spraket for barn som ska lara sig svenska. Rytm och musik gor det lattare att
komma ihdg nya ord (Calderon, 2006). Att anvanda dessa hjalpmedel &r ett bra satt for att
hjalpa barnens sprakinlarning, menar Ladberg (2003), dar de far bade sprakets uppbyggnad och
ljud och det blir en lustfylld upplevelse. De béasta sétten att ge barnen ett rikt sprakmaterial, ar
att pedagogen anvander sig av sagor och beréttelser i barngruppen. Genom att pedagogen
arbetar med att lasa bocker eller beratta sagor for barnen, far barnen ett rikt sprak. Pedagogen
kan vacka nyfikenhet och intresse hos barnen, sa att de sjalva vill beratta. Barnen far
grammatik, ord och uttal pa kopet genom att beréatta. Det ar viktigt att pedagoger laser klassiska
sagor som ar typiska for var och andras kulturer. I Lpf698 star foljande: ”Forskolan skall strava
efter att varje barn utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak och sin formaga att kommunicera
med andra och att uttrycka tankar... (s.12-13). [...] Arbetslaget skall ansvara for att arbetet i
barngruppen genomfors sa att barnen far stod och stimulans i sin sprak- och
kommunikationsutveckling...” (Utbildningsdepartementet, 2001, s.13-14).

Pedagogerna bor dven utvardera sitt arbete for att pa sa satt kunna ha ett levande och
verksamt forhallningssétt till vad de gor och till barngruppen. De saker pedagoger bor ha i
tankarna nar de arbetar med barn med annat modersmal ar “att méta barnen dar de é&r, att lata
det ta tid/att upprepa, att forenkla” (Loken & Melkeraaen, 1996, s.37). For barnens
sprakutveckling &r det viktigt att pedagogerna tar tillvara pa alla de tillfallen som uppkommer i
vardagen och att pedagogerna ger barnen stimulans till tdnkande och skaparférmaga enligt
Calderon (2006). “Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling...” (Utbildningsdepartementet, 2001, s.10). Detta tar dven Calderon (2006)
upp och menar aven att det ar viktigt att pedagoger visar att det &r accepterat att anvanda sitt
modersmal pa forskolan och att pedagogerna uppmuntrar barnen att anvanda modersmalet. Om
pedagogerna inte gor detta kan effekten bli att barnens modersmal stannar i utvecklingen och
det leder inte till att det svenska spraket utvecklas. Detta géller aven barns tvakulturella

identitet. Pedagoger som har barn med annat modersmal an svenska pa sin forskola far inte
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glomma bort att barnen kan ha kontroll 6ver sitt modersmal, &ven om barnet dnnu inte har det
over det svenska spraket. Barnen kan ofta forstd mycket mer svenska an vad de kan uttrycka.
Sist men inte minst: ”Varje forskola har sin egen situation och det kan darfor vara olika saker

som man behover gora for att forbattra barnens sprakliga utveckling” (Ladberg, 1996, s.93).

2.5.3 Forhallningssatt gentemot foraldrar

Calderon (2006) betonar att forskolan ar en motesplats for olika kulturer och fér manga
foraldrar kan det vara forsta motet med den svenska kulturen. Forskolan ar till for barns
utveckling och larande. | forskolan ska det finnas ett bra samarbete med féraldrarna och
forskolan ska ta hansyn till barnens liv utanfor forskolan, men “viktigast ar ett Oppet och varmt
forhallningssatt och en genuin vilja att forsta varandra” (s.12). Alla samtal med personal, barn
och foraldrar angdende vérderingar och erfarenheter dkar samarbetet och forstaelsen. Genom
att personalen kan forklara det forhallningssatt och de regler som galler, ges 6kade majligheter
for foraldrarna till insyn och delaktighet. “Forskolepersonalen blir for manga foraldrar
representanter for det svenska samhallet. Vart satt att bemota barn och foraldrar kan fa stor
betydelse” skriver Calderon (2006, s.15). Pedagoger ska visa respekt och stotta foréldrarna i
barnens utveckling. Eftersom de ansvarar for en tillitsfull relation med féraldrarna.
Pedagogerna maste namligen ha fatt foraldrarnas fortroende for att fa barnen att kénna sig
trygga i forskolan. Barnen paverkas av omgivningens attityder till modersmalet och
omgivningens attityder paverkar aven barnets inlarning av ett andrasprak. Det &r darfor viktigt
att alla i omgivningen ar positiva och stodjer sprakutvecklingen hos barnet. Det ar dven viktigt
att foraldrarna blir informerade av pedagogerna att de bor anvanda modersmalet med barnen
bade i och utanfor hemmet (Calderon, 2006).

2.4 Problemprecisering

| Laroplanen for forskolan 1998 star: ”Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje
barns sprakutveckling (...) Forskolan skall bidra till att barn med annat modersmal an svenska
far mojlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt modersmal”
(Utbildningsdepartementet, 2001, s.10). | den forskningslitteratur vi hanvisat till tar majoriteten
av forskarna upp att barn behover sitt modersmal nar de lar sig ett andra sprak. Trygghet,
motivation, och behov &ar nagra av de saker som lyfts fram som viktiga aspekter for barns

inlarning av ett andrasprak. Pedagogers forhallningssatt ar av stor betydelse for hur barnet
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kommer att ta in ett andrasprak och hur de forhaller sig till barnets modersmal. Laroplanen for
forskolan 1998 ar pedagogers uppdrag att folja och var undersékning riktar sig mot vilket
forhallningssatt pedagoger har till dessa tva ovanstdende citat. Detta leder till var

undersokningsfraga:

e Vilket forhallningssatt har pedagoger till barns anvandning av sitt modersmal for

inlarning av ett andrasprak?
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3. Metod del

3.1 Metodbeskrivning

Vart forskningsomrade fokuserar pa vilket forhallningssatt pedagoger i forskolan har till barns
anvandning av sitt modersmal vid inlarning av ett andrasprak. Hur ser pedagoger pa betydelsen
av barns modersmal nar de lar sig ett andrasprak? Nar vi borjade vart arbete bestamde vi oss
for att undersoka omradet genom att gora en kvalitativ undersokning bestaende av intervjuer.
Valet foll pa intervjuer eftersom kvalitativa undersokningsmetoder innebér att finna ménster
och att tolka mdnster. Forskaren har fokus pa att studera hur manniskor uppfattar och tolkar
nagot i omvarlden. Kvalitativa intervjuer ger de intervjuade utrymme att svara med egna ord.
Intervjuaren far en inblick i hur den intervjuade uppfattar nagot fenomen, menar Patel och
Davidson (2003). Vi kommer att genomféra intervjuer som innebar att vi bada kommer att
medverka vid intervjutillfallet.

Utifran vart syfte och var problemformulering utformar vi intervjufragor som behandlar vart
amnesomrade. Vara intervjufragor syftar ocksa till att lata informanterna beskriva hur de
uppfattar och tolkar olika *begrepp’ inom vart forskningsomrade. Vi har valt att inte lata de
intervjuade fa ta del av intervjufragorna, forran under intervjun eftersom vi stravar efter att fa
spontana, direkta och personliga svar. Genom intervjuer anser vi, att det blir ett mote mellan
oss och den intervjuade. Genom matet vill vi kunna fa 6ppna och mer innehallsrika svar. Vi
kan aven forsakra oss om att svaren kommer enbart fran den intervjuade. Intervjuer, anser vi,
ar den basta metoden for att soka svar pa hur den intervjuade tanker i relation till amnet och
hur denne uppfattar amnet for samtalet. Vi valde intervju som metod, istéllet for enkater,
eftersom intervjuer ger oss mojlighet att stalla foljdfragor, eventuella missforstand kan ratas ut
och det ger den intervjuade tillfalle att utveckla och fordjupa sina svar.

Intervjufragor &r standardiserade och semistrukturerade. | standardiserade intervjuer
anvander vi samma fragor i samma ordning vid alla intervjuer, men standardiserade intervjuer
ger oss ocksa majlighet att vidareutveckla de fragor vi har. Beroende pa de svar vi far kan vi
stalla ytterliggare fragor, som ger oss mer och djupare information och kunskap om vad den
intervjuade uppfattar och tolkar vart amne (Patel & Davidson, 2003). Vi valde
semistrukturerad metod for att vi ville ha fardiga fragor, men &nda lata den intervjuade
utveckla sina svar. Den intervjuade har gott om utrymme att beratta utforligt i sina svar och kan

utveckla sina synpunkter (Denscombe, 2000).
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3.2 Etiska 0vervagande

Vi har tagit del av de etiska principerna i Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2002).
De intervjuade har fatt ta del av vilka villkor som gallde for deltagandet i intervjun. De fick
reda pd hur undersokningen skulle ske, under intervjun fick de avbryta nar de ville utan
motivering och att de inte behdvde svara pa de fragor de inte ville. De intervjuade fick reda pa
att deltagandet var frivilligt och att intervjun ar konfidentiellt. De intervjuade fick dven efter
transkriberingen godkanna sina svar och de far godkanna det innan arbetet publiceras.

3.3 Urval

Vi valde att begransa vart urval till intervjuer med tre pedagoger pa tre forskolor, i s6dra
Sverige. Vi utformade fragor sa att de skulle vara 6vergripande och utforliga, genom detta
skulle vi fa ut s& mycket information som mojligt av de intervjuade. Vi inriktade oss pa
pedagoger som arbetar med barn med annat modersmal an svenska. For vart forskningsomrade
var det inte av betydelse om de hade specifika arbetsmetoder for barns modersmal for inlarning
av ett andrasprak. Var fokus ligger istéllet pa pedagogernas forhallningssatt gentemot - och om
de har erfarenheter av barn med annat modersmal an svenska.

Vilka individer som ska medverka i var undersokning avgors i forsta hand av hur vi har formulerat vart

problem. Handlar det problemet om en specifik grupp individer, ar det naturligtvis ocksa dessa som
maste inga i var undersokning, ... (Patel & Davidson, 2003, s.56).

3.3.1 Presentation av intervjupersonerna

Har kommer vi under fingerade namn, att presentera de pedagoger som deltagit i var
undersokning via intervjuer. Vi har valt att bendamna dem vid P1, P2 och P3, (har star

bendmningen P foér pedagog).

P1

Pedagog 1 ar ca 50 ar och har arbetat som pedagog i forskolans verksamhet i 30ar. P1 arbetar
pa en forskola i en mindre stad i s6dra Sverige och har arbetat pa den nuvarande avdelningen i
ett och ett halvt &r. Sammanlagt har P1 arbetat i 20 ar pa forskolor dér det i barngruppen varit
barn med annat modersmal an svenska. Den nuvarande barngruppen P1 arbetar med, bestar av

18 barn varav sju barn har annat modersmal &n svenska.
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P2

Pedagog 2 ar ca 50 ar och har arbetat i forskolans verksamhet i 27 ar. P2 arbetar pa en forskola
i en mindre stad i sodra Sverige och har arbetat pa den nuvarande avdelningen i 15ar. P2 har
arbetat nagra ar pa forskolor dar det i barngruppen varit barn med annat modersmal an svenska.
Den nuvarande barngruppen P2 arbetar pa, bestdr av 19 barn varav ett barn har annat

modersmal dn svenska.

P3

Pedagog 3 ar ca 50 ar och har arbetat i férskolans verksamhet i 25 ar. P3 arbetar pa en forskola
i en mindre stad i sodra Sverige och har arbetat pa den nuvarande avdelningen i tva och ett
halvt ar. Sammanlagt har P3 arbetat i ca 30 ar pa forskolor dar det i barngruppen varit barn
med annat modersmal an svenska. Den nuvarande barngruppen bestar av tolv barn varav tva
barn har annat modersmal &n svenska. Pedagogen arbetar aven med Tecken Som Stod i

barngruppen, det vill sdga olika tecken for olika ord.

3.4 Bearbetning och genomférande av intervjuer

Vi borjade sammanstélla vara intervjufragor efter det att vi skrivit den teoretiska delen av vart
arbete med inledning, bakgrund och syfte, samt litteraturgenomgang. Anledningen var att vi
skulle ha stor kunskap om omradet och utifran vara kunskaper pa omradet kunna stalla
relevanta fragor angaende vart amne (Patel & Davidson, 2003). Vi ringde till pedagoger pa
olika forskolor i sodra Sverige och fragade om de ville stalla upp pa en intervju. Vi beréattade
kort vad vart arbete gick ut pa utifran syfte och bakgrund och de forskningsetiska principerna.
Till de pedagoger som ville stalla upp sande vi, via mail, vart syfte och bakgrund men &ven
information om hur intervjun var upplagd, med antal fragor, tid, etiska dvervagande o.s.v. Vi
sande informationen sa att informanterna skulle vara vél forberedda infor intervjun och vi
upplyste dem om att de kunde hora av sig om de hade fragor. | det mail vi skickade till
pedagogerna informerades deltagarna om sin uppgift och vilka villkor som galler for deras
deltagande. Detaljerad information gavs om vara namn. | informationen framgick
undersokningens syfte, hur den skulle genomforas, att det var frivilligt att delta och att de
intervjuade fick avbryta nar de ville under intervjun. Vi berattade hur vi skulle anvanda det
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pedagogerna sagt och att det ar konfidentiellt. Att halla information konfidentiell innebar att
det endast ar vi som vet vilka pedagogerna ar som vi intervjuat och vi kommer att bendmna
dem vid andra namn samt att allt som kan identifiera dem tas bort i sammanstéliningen. Vi var
tydliga i var information om etiska 6vervaganden. Efter transkriberingen later vi de intervjuade
far ta del av kansliga avsnitt och tolkningar innan arbetet publiceras (Vetenskapsradets
forskningsetiska principer, 2002).

Vi valde att inte sanda ut nagra fragor i forvag, som vi tidigare namnt. Fragorna bestar av en
allman del med sammanlagt sju fragor och en fordjupningsdel pa femton fragor. De allmanna
fragorna har fokus pa pedagogens bakgrund, fordjupningsfragorna fokuserar pa vart syfte och
var problemformulering som ar: Vilket forhallningssatt pedagoger i forskolan har till barns
anvandning av sitt modersmal vid inlarning av ett andrasprak. Hur ser pedagoger pa betydelsen
av barns modersmal nar de lar sig ett andrasprak? Frageformularet avslutas med en fraga om
informanterna har nagot att tillagga (Patel & Davidson, 2003). Vi har dven pa ett medvetet satt
forsokt halla oss objektiva under intervjun.

Vid intervjuerna anvande vi oss av ljudinspelning och anteckningar. Detta valde vi for att fa
en fullstdndig dokumentation. Vi delade upp uppgifterna vid intervjuerna genom att en av 0ss
forde anteckningar och en stillde fragorna. Informanterna fick bestamma tid och plats for
intervjun. Vi informerade ocksa informanterna om hur lang tid vi planerade att intervjun skulle
ta, pa ca 30-40 min. Nar intervjuerna var fardiga transkriberade vi materialet, overforde fran tal
till skrift. | resultatet lyfter vi citat fran vad pedagogerna sagt och sammanfattar vissa delar i en
l6pande text. Efter det att vi hade transkriberat vad pedagogerna ordagrant sagt pa varje fraga,

sande vi dem texten for att fa deras godkannande, sa att vi kan anvanda deras svar i resultatet.

3.5 Tillforlitlighet

Vi kanner att resultatens tillforlitlighet &r stor eftersom alla informanter arbetat och hade barn
med annat modersmal &n svenska i sin barngrupp. Vi kande att de intervjuade gav ett palitligt
intryck under intervjun. Pa grund av att vi kunde spela in de intervjuades svar, kunde vi citera
dem korrekt och visste att vi inte missat nagot av deras svar. Efter transkriberingen sande vi de
svar vi fatt av de intervjuade till de intervjuade, for godkannande och for att de skulle fa

tillfalle att ratta eventuella missforstand.
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3.6 Metodkritik

Vi valde kvalitativ undersokningsmetod, bestaende av intervjuer. Vi kénner att denna metod
var ett bra val till var undersokning och vi anser att vi fick ut mycket information och variation
av de svar som de intervjuade gav oss. Genom var metod fick vi méjlighet att ga in pa djupet i
undersokningen. Vi anvande oss &ven av standardiserade och semistrukturerade form av
intervjuer och vi kanner att dessa val av metoder gav oss fylliga och utforliga svar. Det var
dven bra att anvanda samma fragor i samma ordning, eftersom nar vi utgick ifran den
ordningen av fragor blev det lattare att ordna svaren i sammanstallningen. Genom motet med
den intervjuade kénner vi att det blev en 6ppen dialog och under intervjun fanns det ett bra
samspel mellan oss och de intervjuade. Hade det funnits mer tid, hade vart
undersokningsomrade kunnat bli mer omfattande och gett en storre spridning av svaren, genom
att vi intervjuat flera pedagoger. Pa sa satt hade vi fatt fler svar och fatt mojlighet att se om det
fanns storre variation pa de fordjupningsfragor vi stallt. Ett par fragor kanner vi att vi kunnat
uttrycka enklare. Fragorna nio till elva var langa och likartade i sina utformningar, vi hade
kunnat utforma dem s att det blev tydligare skillnader och kortat ner dem. Antalet av fragor

utformades for att ge en sa utforlig och fordjupad inblick i vart forskningsomrade som majligt.

3.7 Val av analysmetod

Vart val foll pa kvalitativ analys, som i sitt resultat visar upptéackter av foreteelser, egenskaper
och innebdrder. Malet blir av denna metod att finna strukturer, processer och variationer av
kanda eller icke kanda egenskaper, foreteelser och innebdrder (Starrin & Svensson, 1994).

Vi ska i var bearbetning av analysen varva text och citat fran svaren vi fick av de intervjuade
och vara egna kommentarer och tolkningar. Genom balansen mellan text och citat och
kommentarer, blir det lattare som l&sare att folja med i undersokningens resultat (Patel &
Davidson, 2003).
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4. Resultat

Har kommer vi att presentera de svar pa fordjupningsfragor vi fick av de intervjuade. Vi
kommer att behandla en fordjupningsfraga i taget, genom att referera och lyfta citat av svaren
fran de intervjuade. Intervjufragorna ar indelade under tre olika kapitel: sprak, inlarning och
betydelse av ett sprdk samt pedagogers forhallningssatt. Indelningen gjordes for att det ska
underlatta for lasaren att fa en dversikt pa de omraden vi behandlar. Vi avslutar med en analys
av resultatet vi sammanstallt.

Citaten ar skrivna i direkt anforing, dar vi citerat ordagrant vad personerna sagt. Nar vi i
skrift atergett vad personerna sagt i var intervju, har vi redigerat sa att citaten blir lasliga.
Svenska spraknamnden (2005) namner att forfattare far redigera direkt anforing sa att citaten
blir lasliga.

4.1 Redovisning av resultat

Innan vi gar in pa fragor om pedagogernas forhallningssatt, behdver vi aven veta hur de
intervjuade forklarar olika begrepp for att fa en insikt om deras tankar om vart amne/syfte som
ar, vilket forhallningssatt pedagoger i forskolan har till barns anvandning av sitt modersmal vid
inlarning av ett nytt sprak. Hur ser pedagoger pa betydelsen av barns modersmal nar de lar sig

ett andrasprak?

4.1.1 Sprak

Fraga 1: Hur forklarar du begreppet “modersmal”?

Pedagog 1 forklarade begreppet "modersmal” som forsta sprak och pedagog 2 forklarade det
som ursprungsspraket. Samtliga pedagoger var eniga om att modersmal ar det sprak som
foraldrarna pratar med sina barn. P1 sa att det ar det sprak man ar uppvuxen med, det sprak

man har ifran det man fods. Pedagogerna forklarar:

Det forsta sprak man har, tar efter och lar sig (P1).
Det sprak som man talar i sin inre krets, i familjen (P3).
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Fraga 2: Hur forklarar du begreppet “andrasprak”?
Samtliga pedagoger ar Gverens om att ett “andrasprak” &r ett sprak som kommer till efter det
forsta spraket. Pedagog 1 forklara det som ett ytterligare sprak, men att dven foraldrarna kan ha

tva sprak:

Barn kan ha foraldrar som pratar olika sprak och att de dessutom lar sig ytterligare ett
till sprak, vilket da raknas som modersmal eller andrasprak ar jag osaker pa (P1).

Pedagog 2 och 3 forklarar “andrasprak” som det sprak som tillkommer i det nya landet som

barnen flyttar till.

Det sprak som de anvander har och i det landet de bor i. Det landet de har flyttat till,
som blir svenska i detta fall. (P3)

P2 forklarar att andraspraket kan komma in i familjen med en ny foralder eller att det av annan

anledning kommer in ett sprak till for barnet.

4.1.2 Inlarning och betydelse av ett sprak

Fraga 3: Vilken betydelse, anser du, har barns modersmal, nar de lar sig ett nytt sprak?

Samtliga pedagoger ar eniga om att det &r bra att barnet kan sitt modersmal. P1 forklarar:

Det ar viktigt att ha ett sprak som &r fullstandigt och det far man oftast i hemmet
tillsammans med foraldrar eller nara anhoriga. Ett fullstandigt sprak ger storre
mojligheter till att kunna uttrycka sina tankar och kénslor (P1).

P2 anser att det &r viktigt att barnen blir sakra pa sitt modersmal forst och tillagger aven att det
kan vara mojligt att lara tva sprak ganska parallellt. P3 menar att det ar viktigt att de har sitt

modersmal for det ar:

... grunden till deras trygghet med deras familj och deras hemland, &ven om de &r
fodda har i Sverige sa har de en tillhorighet (P3).
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Fraga 4: Har du lagt mérke till att barnen tar sitt modersmal till hjalp, nar de ska lara

ett nytt sprak?

Bade P1 och P2 berattade att de inte har lagt mérke till det sa ofta, men att det hander att
barnen gor det. P2 menar att det inte har hant i det mest aktuella fallet men att hon lagt mérke

till det innan. P1 lyfter att de hander tillsammans med kamrater som har samma sprak:

Inte sd ofta, men det hander att de pratar sitt modersmal med kamrater som har
samma sprak. Oftast forstar barnen nar de inte kan gora sig forstadda hos oss genom
sitt modersmal och ar hanvisade till att forsoka lyssna och prata det sprak vi kan (P1).

Déaremot menar P3 att hon absolut lagt marke till att barnen ta sitt modersmal till hjalp, nar de

ska lara sig ett nytt sprak.

a: Om svaret ar ja. Nar och hur?

P1 berattar att barnen pa forskolan har olika sprak men deras gemensamma sprak blir svenska.
Barnen lar sig sprak av varandra och P1 menar att det hander att foraldrarna berattat att deras
barn talat ett frammande sprak hemma. P2 menar att barnet tar sitt modersmal till hjalp nar de

géller kanslor, P2 belyser:

Det kan ofta bli uttryck, nér de blir arga...(P2).

P2 berattade dven att pa hennes forsta jobb inom forskolan, fanns en hemsprakslarare som kom
och undervisade barnen i sprak. P3 berattar att barnet tar sitt modersmal till hjalp, nar
pedagogerna inte forstar vad de menar. Men da forstar pedagogerna anda inte vad barnen

sager.

b: Om svaret ar nej. Pa vilket satt lar sig barnen det svenska spraket?
Pedagogerna 1 och 2 forklarar att samtalet ar det viktigaste for att barnet ska ldara sig det

svenska spraket, men lyfter det genom olika forklaringar:

Det ar viktigt att vi som arbetar pa forskolan pratar tydligt och anvander oss av
vardagssituationer, maltider, tambursituationer m.m. nar vi har maéjlighet att prata
individuellt med barnen och dven visa pa de saker vi pratar om. Vi tanker pa att
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anvanda bilder och fotografier. Vi anvéander kroppen, rorelser och alla vara sinnen nar
det galler att forklara och forsta. (P1)

Jag kan vél kénna att (barnet) tar efter mycket vad de andra barnen sager, men att det
anda blir luckor i sjélva glosorna, det tycker jag tar tid (P2)

P2 beréttar vidare att nar P2 sitter och tittar pa olika glosor for olika och ting sa finns glosorna
inte alltid dar, fast man tror att de ska finnas. Men det &ar inte nagot hinder for barnet i
samspelet med andra barn, d&en om det ar luckor i glosorna, men det kan vara svarare att
uttrycka sig. P2 beréttar att det inte alltid man mérker som pedagog att barnet kan ha luckor i
glosorna, eftersom det inte dr nagra hinder nar barnet ar i samspel med andra, och man tror da

av denna anledning att barnet forstar mer an vad det gor.

Fraga 5: Vilka hinder kan uppsta for barnet nar det ska lara sig ett nytt sprak?

Motiveral

P1 och P2 pratar om att hindret kan vara att barnet inte kan gora sig forstatt, P2 berattar hur det

kan bli for barnen nar de inte kan gora sig forstadda:

Att det kan bli en frustration och att det kan uppstd konflikter, att det kan bli lite
svarare med lugna aktiviteter. Man vill garna vara med andra kamrater och det kan bli
mycket utlopp i kroppen istéllet nar man inte kan anvanda spraket (P2)

Aven P3 menar att det blir begransningar nar man ska leka med sina kompisar om man inte kan
spraket. P3 menar att det hade kunnat bli lattare for barnet att komma in med sina kompisar
och veta vad kompisarna sager om det hade funnits en hemsprakslarare. P3 lyfter aven att

hindret dven kan vara att det blir svart for barnen med kopplingen till pedagogerna. P3 lyfter:

Det 4r manga ganger det, att vi inte kan deras modersmal, att vi inte kan Gverséatta det
som barnen vill (P3).

P1 berattar aven att nar barnet inte lyckas tala det nya spraket kan det uppstd hamningar och
réadsla for att sdga fel. Detta kan leda till att barnet inte pratar forrdn barnet vet att det kan
spraket. P1 menar att detta kan drabba sarskilt aldre barn. Avslutningsvis betonar P3 att man

som pedagog far hjalpa barnen éver hindren pa olika sétt.
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Det kan i varsta fall da barnet tvingas att bli tvasprakigt handa att barnet utvecklar tva
ofullstandiga sprak. (P1)

Fraga 6: Vilka méjligheter kan uppstd for barnet nar det ska lara sig ett nytt sprak?

Motivera!

Mojligheterna for barnet blir att kunna flera sprak tycker P1 och P3.

Att vara tvasprakig ar ju inte dumt, eller flersprakig(P1).

Det ar aven mojlighet att det uppstar gladje hos barnet nar den lar sig ett nytt sprak, menar P1
och P2. P1 lyfter att gladjen uppstar nar barnet kan uttrycka sig pa flera olika sétt. Samt att en
stor fordel blir att barnet kan fa ett utokat intresse for att lara sig fraimmande sprak. P2 menar
att barnen visar gladje ju mer de forstar av det nya spraket. Ju mer barnen lar sig spraket, desto

lattare har de for att ta kontakt med andra. P2 berattar:

Ja, positivt blir att ju mer du lar dig, desto lattare har du att ta kontakt med andra. Sa
att man ser en gladje hos barnet ju mer det forstar, det tycker jag! (P2)

P3 talar om den sociala samvaron, att barnet fa umgas pa forskolan och fa nya kompisar, ar en
mojlighet nar barnen ska ldra sig ett nytt sprak. En stor fordel &r att barnen ofta kan hjélpa sina
foraldrar. P3 menar att barn lar sig det nya spraket snabbare &n de vuxna. Det &r en stor fordel
att barnen kan lara det nya spraket snabbt, for foraldrarna kan det nya spraket efterhand. P3
betonar dven att lara sig ett nytt sprak innebar fler maojlighet i framtiden, men att barnen

behaller sitt ursprung, P3 forklarar:

Men mera mojlighet, det ar ju for framtiden och sen att barnen behaller sina rotter,
vart de kommer ifrdn. Gor barnen inte det far de inte sitt modersmal heller, sa har de
inte chans att behalla sina kontakter med sin bakgrund (P3)
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Fraga 7: Arbetar du som pedagog med barns modersmal for deras inlarning av ett nytt
sprak? Motivera!

Bade P1 och P3 arbetar med barns modersmal for inlarning av ett nytt sprak men P2 arbetar
inte for tillfallet med detta.

P1 beréattar att man som pedagog harmar barnet genom att saga ord som barnen sager pa sitt
modersmal, darigenom visar pedagogerna intresse for barnens modersmal. Detta &r likadant
med fordldrarna nar de pratar, att harma ord pa deras modersmal. Pedagogerna kanske inte
sager orden ratt pa barnens sprak och visar da att det inte ar helt enkelt att lara sig ett nytt
sprak. Detta gor att barnen vagar harma pedagogerna pa det nya spraket. P1 har aven bett
barnen och foréaldrarna att lara P1 enkla sanger pa deras sprak, som de sedan kan anvanda i

barngruppen. Foréaldrarna har dven skrivit ner sangtexterna for att gora det lattare.

Jag har bett barnen och deras foraldrar att lara mig enkla sanger pa deras sprak
vilka vi sedan har sjungit i barngruppen. Foraldrar har skrivit ner sangtexter
vilket gor det lattare, ja inte alltid maste jag tillagga (P1).

P3 berattade att arbetet med barns modersmal for inldarning av ett nytt sprak sker hela tiden nar

man umgas, pedagoger och barnen. Detta kan man arbeta med pa olika sétt:

...de behover i alla fall mycket rakare kontakt, mycket mera bilder och vi anvander
mycket teckenkommunikation, det har jag markt, det gar mycket fortare att lara sig
bade med tecken och talet (P3).

Fraga 8: Anser du att barnets alder har nagon betydelse nar det lar sig ett nytt sprak?

Motiveral

Det ar lattare nar de ar sma da de naturligt harmar efter ord och har heller inga
hamningar (P1).

P1 menar att barnet inte har ett fullstandigt sprak och det ar lattare att lara upp till fyraars alder.
P1 menar att barnen som har bott har sen de var riktigt sma pratar battre svenska och da pratar
de dven sitt modersmal som de talar i hemmet.

P3 tycker inte att barnets alder har nagon betydelse, darfor att barnet kanner att de maste lara
sig spraket i vilket fall som helst. Barnet lar sig det nya spraket for att de kanner att de lar sig

spraket for att kunna leka med sina kompisar forst och framst. Det som P3 kan kénna ar ett
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slags hinder ar att nar barnen ar riktigt sma kan de ha svart att skilja pa nar de ska prata

spraken, hemma eller pa forskolan. P3 forklara:

Ar det ett litet barn kan det bli lite svart for barnet att skilja p& det har pratar vi hemma,
det har pratar vi pa forskolan. Sa ar det for de allra minsta, det kan bli en liten krock
dar. Lite storre barn, de vet att nar de kommer innanfér dérren har [forskolan] sa véxlar
de och prata svenska. Men annars ska det inte vara nagot hinder i fragan om alder (P3).

4.1.3 Pedagogers forhallningssatt

Fraga 9: Hur beskriver du ditt forhallningsséatt till barns modersmal for deras inlarning

av ett nytt sprak?

P1 berattar att P1 inte kan barnens modersmal. P1 poangterar:

... hade man kunnat det s hade man anvant bada delarna till hjalp (P1).

P1 beréattar vidare att man som pedagog kanske forsoker visa att man ar intresserad av barnens
modersmal genom att férsoka harma vissa ord. P1 betonar samtal mellan pedagoger och barn,
och P1 berattar att det finns barn som inte alls vill prata sitt modersmal pa forskolan. P3 tycker
att det &r viktigt att barnet har bade sitt modersmal och lar sig ett nytt for framtiden for att det
ska kunna ga sa bra som majligt for barnen. P2 lyfter att det ar viktigt att man som pedagog

verkligen ska komma ihag barnen med annat modersmal dn svenska:

Ja, det &r viktigt att verkligen komma ihag de barnen, att man kanske forklara lite
extra vad det &r som ska hénda, vad det & man ska gora och varfér man gor det som
kanske de andra barnen redan vet (P2).

Pa sa satt far man ha ett annat forhallningssatt, forklarar P2. Barnen behdver mer tid,
poangterar P3, och som pedagog bér man ge dem detta. Det ar viktigt att veta att barnen forstar
vad pedagogerna sager till dem, forstar inte barnen far pedagogerna visa och det tar extra tid.

P3 avslutar:

Sa forhallningssattet ar val att ge mer tid (P3).
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P2 tar dven upp forhallningssattet gentemot foraldrarna, som ar samma som for barnen. Att
verkligen vara tydliga i informationen och ta reda pa om de har forstatt informationen. Man bor
ta reda pd om man behover anvanda sig av ett annat sprak till foraldrarna. P2 berattar att de

tidigare anvant sig av tolk vid samtal.

Fraga 10: Vad anser du som pedagog &r viktigt att tdnka pa gallande ditt forhallningssatt

mot barn nar de lar ett nytt sprak?

Pedagogerna ger olika svar pa denna fraga.

P1 beréattar att det ar viktigt att barnen far méjlighet att uttrycka sig pa olika sétt. P1 menar att
det kan vara anstrangande att l&ra sig genom att bara lyssna. Man behdver olika variationer for
att lara sig ett nytt sprak, som t.ex. att de ska fa mojlighet att mala, rita, arbeta med lera, att fa
tillfalle att arbeta praktiskt med fingrarna som med lego. P1 anvénder sig av praktiska saker
som fingerlekar, sanger, rorelselekar, flanellograf-sagor (sagor med bilder som féstes pa en
tavla med flanelltyg), sagofigurer, handdockor, fotografier, bilder m.m. De anvénder detta for

att starka forstaelsen av spraket.

...det ar valdigt anstrangande att bara lyssna och forsoka lara sig. Man maste fa
slappna av ibland och da behdver man flyga bort lite, att anvanda alla sinnen det ar
jatteviktigt, rorelse och sa (P1).

P1 menar att det ar svart att komma till ett nytt stalle dar man inte forstar eller kan gora sig
forstadd. Man lar sig lattare ett nytt sprak genom att gestikulera, teckna och gora sig forstadd
med kroppen under tiden man pratar och anvanda bilder. P1 ber&ttar om ett barn som behovde
saker att pyssla och bygga med samtidigt som barnet tog in och lyssnade, barnet tog in spraket
parallellt och larde sig saker praktiskt.

P2 menar att nar ett barn med annat modersmal an svenska ska lara sig svenska associerar P2
likheter med nér sma barn ska lara sig sitt forstasprak. Det galler att man som pedagog ar

tydlig, uppmarksam och observant.

. varfor blev (barnet) sa arg i den situationen, forstod (barnet) vad kamraterna
menade eller &r det (barnet) sétt att vara som gor att (barnet) blir sa arg (P2).
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P2 menar att det &r viktigt att man som pedagog gar pa djupet och funderar pa varfor vissa
saker kan handa kring detta barn. Det ar viktigt att man tar reda pa hur mycket barnet forstar
och vad man kan gora for att hjalpa barnet i den situationen. P3 poéngterar att det &r viktigt att
man som pedagog inte gléommer att barnen har ett annat modersmal dn svenska. Det ar viktigt
att ovriga barn i barngruppen far reda pa att barnet har ett annat modersmal. Samarbete med
foraldrarna ar av stor betydelse, om foraldrarna inte forstar vad pedagogerna sager ar det
viktigt att anvanda sig av tolk. Det ar viktigt att med hela sitt kroppssprak visa barnet att
pedagogerna har ett bra forhallande till foraldrarna och att pedagogerna vill det. P3 betonar att

det ar:

... viktigt och med kroppssprak och allting visa barnet att man har ett bra forhallande
till foraldrarna och att man vill det, likaval som till alla andra, men kanske lite extra
att de [barnen] ser att hela familjen &r valkommen har. Man visar pa olika satt, menar

jag (P3).

Fraga 11: Pa vilket satt kan ditt forhallningssatt som pedagog paverka barnets inlarning

av ett nytt sprak?

Det handlar om att skapa trygghet, beréttar P1. Genom trygghet vagar barnen prata och spraket
blir till ndgot roligt for barnen. Att man som pedagog harmar vissa av barnets ord pa deras
modersmal, visar intresse for deras modersmal och kultur. Detta gér P1 genom att lana bocker
som handlar om det land som barnet kommer fran och darigenom visa bilder. P2 lyfter att man
som pedagog ska uppmuntra och stétta barnet, sa darfor har P2 de "glasdgonen” pa sig for att

verkligen kunna se hur mycket svenska barnet kan. Med detta menar P2:

... det ar viktigt for att da har jag forstaelse for om det skulle uppsta nagonting, sa vet
jag vad det kan bero pa (P2.)

P3 poangtera hur P3:s forhallningssatt kan paverka barnen, att det hon gor och tycker smittar

av sig pa dem.

Om jag &r positiv precis som allting annat, sa blir ju barnen mera positiva. Om jag
tycker det ar roligt att jag lar mig nagra ord pa deras modersmal till exempel, da tror
jag att de tycker det &r mera positivt (P3).
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P1 berattar dven hur viktigt det ar att visa intresse for foraldrarna, att genom tolk kunna fraga
dem om deras seder, var de kommer ifran och vad de har haft for upplevelser innan de kom hit

till Sverige 0.s.v. Genom detta lyfter P1:

Det kan vara barn som har haft det svart ocksa, upplevt svara saker och det &r viktigt
att veta (P1).

Fraga 12: Arbetar du med foraldrarna i ert arbete med barnens sprakutveckling? Om ja:

Hur?

P1 och P3 arbetar med foraldrarna i arbetet med barnens sprakutveckling och P2 svarade nej pa
fragan. P1 namner att de samarbetar med foraldrar och barn genom lasning av bocker pa bade
modersmalet och svenska. Detta leder till att bade fordldrarna och barnet blir starkta i deras

sprakutveckling.

| samverkan med biblioteket sd har barnen pa var forskola majlighet att 1ana hem en
vaska som innehaller en bok pa deras modersmal och samma bok pa svenska. Vi far
bockerna utbytta vid behov och vi byter ocksa bdcker mellan avdelningarna. Barnen
far pa det viset ytterligare en mojlighet att starka sitt modersmal och sitt andrasprak.
Vid utvecklingssamtal visar vi fotografier som vi tagit pa barnens utveckling. Vi gor
som med barnen anvander alla vara sinnen, kropp, rorelser for att forsoka forsta
varandra. Vi ska fa datorer till avdelningarna sa att vi kan visa bildspel om var
verksamhet samtidigt som vi med orden kan berétta (P1).

Information om bockerna ger pedagogerna ut till fordldrarna bade pa deras modersmal och
svenska, detta &r uppskattat av foraldrarna, berattar P1. Pedagogerna poédngterar for foraldrarna
hur viktigt det ar att de pratar sitt modersmal i hemmet. Barnen lar sig oftast spraket snabbare
an fordldrarna. Barnen lar sig svenska av pedagogerna och de barnen som kan det svenska
spraket i forskolan.

P3 berattar att det ar viktigt att foraldrarna med annat modersmal &n svenska ska fa samma

rattigheter som de andra féraldrarna till information.

... jag vill att de ska fa samma rattigheter som alla andra foraldrar till information och
att de ska forsta vad vi gor har och beréatta for foraldrarna kanske lite mera hur vi, om
jag tyckt da att vi arbetar med tecken, mycket bilder, bilder plus text, kanske forsoka
fa fram det, att vi tycker det ar viktigt (P3).
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P3 menar dven att det ar viktigt att man som pedagog berémmer och poéngtera foraldrars
framsteg nar de lar sig svenska. P3 har uppmarksammat att foraldrar blir glada nér de ser att

de kan gora sig forstadda.

Fraga 13: Har du nagon gang i forskolans verksamhet, kommit i kontakt med férdomar
gallande arbete med barns modersmal? Om svaret blir ja: Exempel?

Samtliga pedagoger hade inte kommit i kontakt med nagra fordomar i forskolan, géllande

arbete med barns modersmal. Men P1 beréattar vidare:

Om jag funderar en stund sa har jag hort tankar som att: Varfor ska det vara
nodvandigt med hemsprakstraning? Jag tror och hoppas pa att forstaelsen for det
viktiga i att fa ett fullstandigt sprak blir battre och béttre (P1).

Fraga 14: | Lpfo98 star det att "Forskolan skall bidra till att barn med annat modersmal
an svenska far mojlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt modersmal” Vad

har du for tankar om detta citat?

P1 och P3 tycker att detta &r sjalvklart.

Det ar sjalvklart tycker jag! Och det blir mer och mer sjélvklart att ju dldre barnen blir
att de far mycket hjalp framéver och i skolan ocksa (P3).

P3 talar om fordelningen av barngruppen géllande barn som har samma modersmal, som &r
annat an svenska. P3 menar att om barngruppen bestar av stor del av barn med samma
modersmal, pratar barnen bara med varandra, pa sitt modersmal, och da lar sig barnen inte lika

snabbt svenska for behovet inte finns dar.

Kommer det ett enskilt barn, ett eller tva, da lar de sig snabbare, for de ar tvungna att
pa ett naturligt satt i leken lara sig (P3).

P3 berétta att de tidigare anvant sig av en hemsprakslarare som kunde barnens modersmal och

som kunde prata deras sprak, men att de inte har det i nulaget.
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P2 berattar att det handlar om resurser och kanner att som enskild forskollarare &ar det inget
man som pedagog kan paverka. Nér barnen kommer in i barngruppen &r det svenskan som
galler, P3 menar att modersmalet har stor betydelse, men att det ar viktigt att barnet lar sig
svenska sa att de kommer in i den sociala kontakten med andra barn. Modersmalet &r viktigt i
borjan, men det kan bli konsekvenser om barnet inte lar sig det svenska spraket. Sarskilt tydligt
blir det nér barnet ska borja skriva och lara sig formulera sig i skolan, detta marker man kanske
inte s& mycket av i forskolan. Dér kanner P2 att det viktigaste ar att barnet blir tryggt och att
barnet kan kommunicera med sina kamrater. En annan faktor &r vilken installning foréldrarna
har till det svenska spraket, hur latt de lar sig spraket och hur viktigt det ar for dem. Vissa
foraldrar tycker att det svenska spraket ar viktigt for barnen att prata och for andra foraldrar ar

det modersmalet som pratas mest.

... naturligtvis ar bada viktiga, det handlar just om vilken situation, om du ser det just
i nuet sa tycker jag svenskan ar viktig men ser man det som en helhet sd maste det
vara lattare att ha lart sig sitt modersmal forst innan man Iar sig det andra. (P2)

Fraga 15: Vill du kommentera nagot utdver fragornas innehall som ar betydelsefullt eller

vill du tillagga nagot pa fragorna vi stallt?

P1 tycker att det hade varit 6nskvart med hemsprakstraning. De har ingen hemsprakstraning pa
forskolan men har personer fran andra lander som kommer och laser for barnen pa deras
modersmal och vistas i verksamheten nagra dagar i veckan. P1 berattar om samarbete med
foraldrarna och gora dem delaktiga i verksamheten genom dropp in” dér pedagogerna visar

vad de gor pa forskolan.

Vi undviker traditionella foraldramdten med en massa information med ord. Orden
maste blandas med aktiviteter for att vi ska kunna na fram till ett gott samarbete (P1).

De har dven en tolk vid inskolningssamtal och ibland vid utvecklingssamtal.

Tolken kan ocksa beréatta for oss om sprak, kultur och traditioner vilket ar viktigt att
ha kunskap om for att utoka var forstaelse for varandra (P1).

P3 lyfter att det ar roligt, det handlar inte bara om modersmal, det handlar om hela deras kultur
och att man tar till sig det. Om man tar till sig deras kulturer, musik, mat och sa vidare blir det

kanske lattare for modersmalinlarningen eller det nya spraket. Det &r viktigt att barnen har en
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plats och kanner att de har det i férskolan, att barnen far en tillhérighet. P3 namner att man kan
anvanda sig av sanger. Spraket ar ett helt paket, det ar allt nar det galler barn fran andra

kulturer och lander. Det stora hjalpmedlet ar tecken som gor att man lér sig snabbare sprak.

4.2 Analys

| var analys kommer vi att sammanfatta de intervjuades syn och tankar av de svar vi fick. Vi
kommer genom de svar vi fick av de intervjuade forsdka tolka och finna likheter och olikheter.

Genom de forsta fordjupningsfragorna vi stéllde ville vi fa en insikt om vilken syn och tankar
pedagoger har om vad modersmal och andrasprak &r. Vilka hinder och méjligheter som kan
uppsta samt barnets anvandning av sitt modersmal, innan vi gar pa djupet om forhallningssatt.
Vi kan se att de intervjuade har en gemensam syn pa vara fordjupningsfragor, men de har olika
tolkningar och olika variationer av svar, som i botten &r likartade.

Genom de forsta fordjupningsfragorna vi stallde ville vi fa fram vad de intervjuade hade for
syn och tankar om sprak genom att forklara olika begrepp. Samtliga av dem var 6verens om att
ett modersmal var ett sprdk som foraldrarna pratade med sina barn. Det kom &ven upp att
spraket &r ett forsta sprak, som barnet var uppvuxen med. Aven begreppet andrasprak hade de
samma tolkning av, dar de namnde att det var ett sprak som kom till efter det forsta spraket.
Nar det galler inlarning och betydelse av ett sprak, var samtliga av de intervjuade eniga om att
det &r bra att barnet kan sitt modersmal. De gav olika variationer av svar. Det framkom att
modersmalet gav barnen trygghet att uttrycka tankar och kanslor, att det ar viktigt att bli saker
pa sitt modersmal forst och att barnen kan lara in tva sprak “ganska” parallellt. Majoriteten
hade uppméarksammat att barnen inte ofta tar sitt modersmal till hjalp nar de ska lara sig ett nytt
sprak, men att det hander. De intervjuade lyfte var att om det hande var det tillsammans med
vanner och nar barnet skulle uttrycka kanslor. En av dem hade absolut lagt marke till att barn
gjort det nér pedagogerna inte forstod vad barnen menade. Nar det géller hinder som kan
uppsta for barnet nar de ska lara sig ett nytt sprak, ar ett av hindren att barnen inte kan gora sig
forstadda. Det kan aven bli begransningar vid lek, med kopplingen till pedagogerna och att
barnet kan bli radd for att séaga fel. Nar det galler mojligheter som kan uppsta for barnet nar de
ska ldra sig ett nytt sprak, ar att det uppstar gladje hos barnet nar det forstd. Aven att barnet lar
sig flera sprak och kan uttrycka sig pa flera sprak, det blir lattare kontakt med andra, sociala

samvaron och att hjalpa sina foraldrar med det nya spraket. Det blir 6kat intresse for flera sprak
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och att kunna flera sprak ger mer mojligheter for framtiden och att barnet behaller kontakten
med sitt ursprung.

Vi gar nu vidare in pa fordjupningsfragorna om pedagogernas forhallningssatt. Samtliga av
de intervjuade &r eniga om att barnets modersmal ar viktigt och att barnet kan det. En av dem
lyfte att det ar viktigt att barnet lar sig det svenska spraket for att kunna kommunicera med
andra. Samtliga av de intervjuade menar att det ar betydelsefullt att barnet blir forstddd och
forstar och det ar aven lattare for barnet att komma in i skolan nar det kan det svenska spraket.
De intervjuade tog aven upp att det kan bli jobbigt for barnet om det inte kan gora sig forstadd
och att det &r anstrangande att lara sig ett nytt sprak. En av dem menade att barn lar sig ett nytt
sprak om de ar i behov av det. Man kan som pedagog visa intresse for barnens modersmal,
detta genom att exempelvis harma barnen med att saga vissa ord pa deras modersmal. Att
barnen anvander sitt modersmal pa forskolan nér de lar sig sitt andrasprak ar accepterat av
samtliga vi intervjuade. De intervjuade menar att pedagoger verkligen ska komma ihag barnen
och forklara vad som hander, vad som ska goras och varfor man gér nagot. Man kan som
pedagog benamna allt man gor i vardagen och visa de saker pedagogerna och barnen talar om.
Barnen behéver mer tid for att forstd vad de andra séger. Aven att pedagoger visar tydligt s att
barnen forstar vad de menar, vara tydlig i samtal med barnen, att gestikulera och anvéanda hela
kroppen detta galler aven till fordldrarna. Pedagogerna vi intervjuade betonade att samtalet &r
det viktigaste for att barnet ska lara sig det svenska spraket. Samtliga betonade att samarbetet
med fordldrarna ar viktigt och att pedagogen har ett likartat forhallningssatt till barn och
foraldrar med annat modersmal an svenska. En av de intervjuade namnde att de under
foraldramoten anvénder sig av ord som blandas med aktiviteter. Den intervjuade menar att
under foraldramoten de gor olika aktiviteter och att de visar informationen konkret. Det ar
viktigt att pedagogen visar intresse for foréldrarna. Majoriteten av de intervjuade arbetar med
foraldrarna i barnets sprakutveckling. En av dem namnde att det ar betydelsefullt vilken
installning foraldrarna har till det nya spraket.

De intervjuade lyfter att som pedagog ar det viktigt att vara tydlig, uppmérksam och
observant, att man tar reda pa vad barnet forstar och att man som pedagog hjalper dem over
hindren som kan uppstd. Barnen ska fa mdjligheter att uttrycka sig pa flera olika satt. Nar
barnen lar sig ett nytt sprak kan pedagoger anvéanda olika arbetsmetoder, t.ex. att barnen ska fa
rita och anvéanda lera samtidigt som de lar sig ett nytt sprak. Det ar viktigt att barnen far
anvanda alla sinnen vid inlarning av ett andrasprak, att barnen far kanna att det ar roligt med
sprak, att man respekterar barnet och dess modersmal, harkomst och att alla sprak ar viktiga

och betydelsefulla. Det ar viktigt att barnen kanner trygghet och att de ska vaga tala, att man

44



som pedagog stéttar och uppmuntrar barnen. Ar pedagoger positiva blir &ven barnen det. En av
de intervjuade lyfter att det hade varit 6nskvart med hemsprakstraning. Avslutningsvis namner
en av dem att det ar viktigt att barnen k&nner att de har en plats och tillhérighet i forskolan,
sprak ar ett helt paket.

45



5. Diskussion

Vart syfte med examensarbetet har varit att undersoka vilket férhallningssétt pedagoger i
forskolan har till barns anvandning av sitt modersmal vid inlarning av ett andrasprak. Hur ser
pedagoger pa betydelsen av barns modersmal nar de lar sig ett andrasprak? Vi har grundat vart
arbete pa tva citat fran Lpf698: “Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling (...) Forskolan skall bidra till att barn med annat modersmal an svenska far
mojlighet att bade wutveckla det svenska spraket och sitt  modersmal”
(Utbildningsdepartementet, 2001, s.10).

I diskussionen kommer vi att ta upp spraket och dess betydelse, barns inlarning av sprak och
det centrala i arbetet, om pedagogers forhallningssatt till barns anvandning av sitt modersmal
vid inlarning av ett andrasprak. I diskussionen vi lyfter de svar som vi fick av pedagogerna vi
intervjuade och forskning i litteraturdelen.

Manga forskare ar eniga om att spraket ar viktigt for manniskan. Samtliga forskare betonar
att sprak ar ett satt att kommunicera, att samtala med andra. Det hjalper méanniskor att tanka,
l6sa problem, fa nya kunskaper, dra slutsatser men &ven att minnas och att bearbeta kénslor och
upplevelser (Ladberg, 1996; Nauclér m.fl., 1989; Eriksen Hagtvet, 2004; Ladberg & Nyberg,
1996). Vygotskij menar att spraket ar viktigt for barns inlarning, och betonar att spraket och
dess funktion ar grunden for all intelligensutveckling. Piaget instammer att spraket har stor
betydelse, men menar att det inte dr grundldggande eftersom ”i forsta hand &r det barnets
utvecklingsstadium som ar bestammande for barns sprakutveckling” (Lindén, 1993, s.22).
Genom detta marker vi hur viktigt spraket ar for manniskan i manga olika anseenden. Som
Vygotskij och Piaget tog upp ar spraket aven en viktig funktion for manniskans intellekt och
formaga att kunna hamta in nya kunskaper. Vi anser att som pedagoger ar det viktigt att barn
med annat modersmal an svenska ska fa ha tillgang till sina bada sprak och det ar aven vart
uppdrag. Har blir pedagogernas forhallningssatt viktigt i hur de ser att barnen anvander sina
bada sprak i forskolan. Samtliga av de intervjuade ar eniga om att barnets modersmal &r viktigt
och att barnet kan det. De intervjuade ansag dven att barnen far anvéanda sitt modersmal och
sitt andrasprak i forskolan. Det star i Lpfo98 att "[f]orskolan skall bidra till att barn med annat
modersmal &n svenska far majlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt modersmal”
(Utbildningsdepartementet, 2001, s.10).

Ladberg & Nyberg (1996) betonar att genom anvéandning av spraket sa haller man det vid liv.
Samtliga av de intervjuade menade att samtalet &r det viktigaste for att barnet ska lara sig det
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svenska spraket. Saljo (2005) poangterar att samtalet ar det viktigaste for larande. Calderon
(2006) tar upp att det ar viktigt att pedagoger visar att det ar accepterat att anvanda sitt
modersmal pa forskolan och att pedagogerna uppmuntrar barnen att anvanda modersmalet.

Bade forskning och de intervjuade forklarar att modersmalet ar det forsta sprak barnet far och
de intervjuade sa att det ar det sprak som familjen talar. Calderon (2006) skriver att modersmal
ar det sprak barnet lar sig fran fodseln, men poangterar dven att modersmal &r det sprak som
barnet lar sig fore de fyllt tre ar. Lar barnet in ett sprak efter att det fyllt tre ar, ar det ett
andrasprak for barnet. Skuttnabb-Kangas (1981) lyfter daremot andra kriterier for att spraket
ska namnas for manniskans modersmal. Forfattaren menar att modersmal ar det sprak man lar
sig forst, behdrskar bast, anvadnder mest, identifierar sig med och som man raknar, drémmer,
tanker och skriver pa. Vad som ar manniskans modersmal kan skifta beroende pa vilka av
dessa kriterier man anvéander, men Kkriteriet for det sprak man lar sig forst, andras inte. De
ovriga kriterierna har mojlighet till forandring och darfor kan man inte se modersmalet som
stabilt, utan dar stdndiga férandringar a&r mojliga och &r under process.

”Minst vart fjarde barn som véxer upp i Sverige idag har sina rotter i andra delar av vérlden.
Antingen ar de sjdlva fodda i ett annat land eller sa ar deras foraldrar det” skriver Calderon
(2006, s.5) och lyfter dven att av alla barn pa forskolan ar det 13-15 procent som har annat
modersmal an svenska. Vi anser att som pedagoger maste man kunna mota varje enskilt barn
och kunna se till varje barns forutsattningar och pa basta satt vara till hjalp for dem, ge barnen
stdd i1 deras utveckling for ett framtida liv i samhéllet. Calderon (2006) menar att pedagogen
har som uppgift att forbereda varje enskilt barn for ett framtida liv i samhallet. Barnet behtver
utveckla manga kompetenser bade sociala och tankemassiga, for att kunna mota samhéllet.
Pedagoger kan fa barnen att kanna lust och tillit till sig sjalva att de kan lara sig nya saker.

Vi vill dven betona att pedagogers forhallningssatt har stor betydelse for hur barnen tillagnar
sig kunskap och utveckling. Bergem (2000) poangterar att allt vi gor paverkar den andra
manniskan pa nagot satt. ”Barn gor inte som du sager, utan som du gor” (Ladberg, 2000, s.40).
Samtliga av de intervjuade betonade att man som pedagog verkligen ska komma ihag barnen
och forklara vad som hander, vad som ska goras och varfér man gor till exempel nagon
specifik sak. Som pedagog kan man bendmna allt man gor i vardagen och visa sakerna
pedagoger och barn talar om. Barnen behdver mer tid att forsta vad de andra séger det &r da
viktigt som pedagog att visa tydligt for barnen sa de forstar vad pedagogerna menar. Det ar
betydelsefullt att vara tydlig i samtal med barnen och att gestikulera och anvénda hela kroppen
detta galler dven till fordldrarna. Ladberg (2003) menar att det &r viktigt att pedagogen

namnger och talar om det som sker i den dagliga verksamheten, pad samma sitt som nar
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pedagogen talar till sma barn som ska lara sig sitt forstasprak. Loken & Melkeraaen, (1996)
poangtera dven att saker pedagoger bor ha i tankarna nar de arbetar med barn med annat
modersmal ar "att mota barnen déar de &r, att |ata det ta tid/att upprepa, att forenkla” (s.37).

Skolverket (2003) har gjort en undersokning ar 2001, att det inte funnits tillgang till
modersmalsléarare pa varje forskola och vi har uppmarksammat att det fortfarande inte finns
det. D& maste man som pedagog finna andra satt att ga tillvaga, som de intervjuade har gjort.
Man kan inte bara stirra blint pa resurser som inte finns, utan som pedagog far man se till sitt
forhallningssatt, for pedagogers forhallningssatt har stor betydelse i deras méten med barnen
och for forskolans kvalité detta belyser &ven Gren (2001). Pedagogerna vi intervjuade hade
ingen tillgang till modersmalslarare pa sina forskolor, till barn med annat modersmal &n
svenska. Aven om det inte fanns tillgang till alla resurser, har vi uppmarksammat att finns det
ett forhallningssatt hos pedagogerna med vilja och kraft att arbeta med olika metoder och
tillvigagangssatt. Aven om majoriteten tyckte det hade varit bra om det kommit
modersmalslarare som kunnat hjélpa barnet i dess sprakutveckling, forsoker pedagogerna finna
tillvagagangssatt, andra véagar att ga pa och olika metoder for att hjalpa barnen i deras
sprakutveckling av deras modersmal och andrasprak. Ladberg (1996) framhaller, att om barnet
ska lara sig ett sprak behover spraket talas av de manniskor som barnet tycker om, manniskor
som &r kanslomassigt viktiga for barnet och nagra som barnet vill vara nara. Om de manniskor
som barnet tycker om talar flera sprak, kan barnet lara sig flera sprak. Det finns pa sa satt ingen
grans for hur manga sprak ett barn kan lara sig. Men den huvudsakliga anledningen till att
manniskan lar sig ett sprak ar for att gora sig forstadd.

Vi har uppméarksammat att majoriteten av de pedagoger vi intervjuat hade praktiska metoder
som de arbetade med. Vi vill styrka betydelsen av pedagogers forhallningssatt till barns
anvandning av deras modersmal for inldarning av ett andrasprak. Detta styrks i bade vilka
arbetsmetoder pedagoger anvander sig av och hur man som pedagog forhaller sig genom att
vara bland annat tydlig och visa intresse 0.s.v. En av de intervjuade lyfte att det satt, som de
anvant for att utveckla barnens bada sprak, ledde till att bade foraldrarna och barnet blivit
starkta i deras sprakutveckling. Calderon (2006) menar att det kraver att barnet omges av
vuxna som ar aktivt deltagande och stoder barnets sprakutveckling. Nauclér m.fl. (1989)
belyser att det ar viktigt att pedagoger utarbetar ett arbetssatt som hjalper barn att utveckla bade
sitt modersmal och sitt andrasprak och att de blir delaktiga i bada kulturerna. Loken och
Melkeraaen (1996) poangterar att nar pedagoger planerar sitt arbete maste de utga fran den
barngrupp som finns just pa deras forskola. Barn ar olika och pedagoger ska darfor mota dem

dar de é&r, for de har olika forutsattningar och erfarenheter. ”Det &r viktigt att barnet
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uppmuntras att anvanda olika hjalpmedel sa att sprakforstielsen och barnets formaga att
utrycka sig pa hemspraket tas till vara samtidigt som det nya spraket gradvis utvecklas” (Loken
och Melkeraaen, 1996, s.25). Men som vi dven uppmarksammat och vill belysa ar det sa att
”[v]arje forskola har sin egen situation och det kan darfor vara olika saker som man behover
gora for att forbattra barnens sprakliga utveckling” (Ladberg, 1996, s.93).

Samtliga av de intervjuade betonade hur betydelsefullt pedagogers forhallningssatt ar
gentemot barnen aven om de namnde olika saker. Det ar viktigt att man som pedagog éar tydlig,
uppmarksam och observant, att man tar reda pa vad barnet forstar och att man hjalper dem 6ver
hindren som kan uppsta. De intervjuade namner aven att det kan bli jobbigt for barnet om det
inte kan gora sig forstadd och att det ar anstrangande att lara sig ett nytt sprak. En av de
intervjuade menade att barn lar sig ett nytt sprak om de &r i behov av det. Det &r viktigt att som
pedagog visa intresse for barnens modersmal, detta genom att exempelvis harma barnen med
att saga vissa ord pa deras modersmal. Nauclér m.fl., (1989) menar att barn lar sig det som de
ar i behov av och detta innebar om barnet behdver spraket, lar de sig spraket. Darfor ar den
basta spraktraningen att sysselsétta sig med aktiviteter dar spraket behdvs. Det som okar
barnets mojligheter att tillagna sig ett sprak ar barnets sjalvfortroende, trygghet och motivation.
Ladberg (1996) framhaller att nar barnet ska lara sig ett andrasprak kan det vara anstrangande
att tala ett sprak som ar fraimmande for barnet. Det kan dven vara anstrangande att hitta ratt ord
pa det fraimmande spraket.

| Lpfo 98 star det att "[a]lla som arbetar i forskolan skall samarbeta for att erbjuda en god
miljo for utveckling, lek och larande och sérskilt uppmérksamma och hjélpa de barn som av
olika sk&l behover stéd i sin utveckling” (Utbildningsdepartementet, 2001, s.13). De
intervjuade betonade att barnen ska fa mojligheter att uttrycka sig pa flera olika sétt. Nar
barnen lar sig ett nytt sprak kan pedagoger anvanda olika arbetsmetoder, till exempel att barnen
ska fa rita och anvanda lera samtidigt som de lér sig ett nytt sprak. Det ar viktigt att barnen far
anvanda alla sinnen vid inlarning av ett andrasprak, att barnen ska fa kanna att det &r roligt med
sprak, att man respekterar barnet, dess modersmal, harkomst och att alla sprak ar viktiga och
betydelsefulla. Ladberg (1996) menar att barn som ar trygga i sig sjalva och har ett utvecklat
modersmal, lar sig ett nytt sprak med hjalp av att fa 6va, lyssna och prova i lekfulla situationer.
Som pedagog é&r det enligt Ladberg (2003) viktigt att man visar intresse och respekt for barnens
sprak och bakgrund. Pedagoger kan gora det genom att lara sig viktiga ord pa barnets sprak och
lara sig sanger. Allt detta ger barnen positiva upplevelser och visar att bada spraken ar av
betydelse. Pedagoger kan berétta for de andra barnen om de nya barnen som kommer och pa sa
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satt vacka intresse. En av de intervjuade berattade att de i barngruppen anvant sig av sanger pa
barnens modersmal.

De intervjuade poangterade att det ar viktigt att barnen kanner trygghet och att de ska vaga
tala, att man som pedagog stéttar och uppmuntrar barnen. Ar man som pedagog positiv blir
aven barnen detta, det pedagoger gor utstralar de till barnen. "Omsorg om det enskilda barnets
valbefinnande, trygghet, utveckling och larande skall pragla arbetet i férskolan. Hansyn skall
tas till barnens olika forutsattningar och behov” (Utbildningsdepartementet, 2001, s.8).
Tryggheten ar A och O menar de pedagoger som har erfarenhet av att arbeta med flersprakiga
barn i forskolan betonar Ladberg (2003). Genom trygghet och bekraftelse suger barnen in
kunskaper. Finns det trygghet och bekréftelse hos barnen, behéver pedagoger inte oroa sig om
spraket

Nar det galler inlarning och betydelse av ett sprak, var samtliga pedagoger vi intervjuade
eniga om att det ar viktigt att barnet kan sitt modersmal. Modersmalet ger barnen trygghet och
gor att de kan uttrycka tankar och kanslor. Det ar viktigt att barnen bli sékra pa sitt modersmal
forst och att barnen kan lara in tva sprak ganska parallellt. Ladberg refererar till (Skolverket,
2002) dar det star: "Det finns till och med forskning som visar att det gar battre att lara sig ett
andrasprak om man samtidigt far en god grund i sitt forstasprak. De bada spraken behover inte
konkurrera, utan kan fungera som stod for varandra” (Ladberg, 2003, s.14). Det finns dock
aven de barn som har lart sig svenska utan nagot stod i sitt hemsprak, men dessa barn ar fa. Det
beror da oftast pa att det inte finns ndgon hemsprakassistent som kan forsakra sig om att barnet
forstar och att de sjalva blir forstadda. Barnet har lart sig det nya spraket utan att ga vagar éver
modersmalet. De anser att det kan ta langre tid for barnet att lara sig ett nytt sprak om det &r
ensamt om sitt hemsprak. Detta kraver en stor satsning av bade barnet och omgivningen
(Loken och Melkeraaen, 1996). Hakansson (2003) menar att det inte finns studier som visar att
det ena spraket skulle hjalpa det andra. Det ar ingen garanti att fa en bra beharskning i sitt
andrasprak bara for att man har det i sitt forstasprak.

Modersmalet ar mycket viktigt for intellektet eftersom barnet tanker mer obehindrat pa sitt
modersmal &n vad de gor pa det nya spraket. Vi anvander det vi redan kan, nar vi lar oss nagot
nytt. Vi relaterar till, jamfér med och associerar till vara tidigare kunskaper och minnen
(Ladberg, 2000). De intervjuade ansag aven att samverkan med foraldrarna var av stor
betydelse for barns sprakutveckling. Det namndes dven att det ar viktigt att foraldrarna ska fa
delta i barnets sprakutveckling. En av de intervjuade beréttade att de har samma
forhallningssatt till barn som till foraldrar med annat modersmal dn svenska genom att vara

tydliga i samtal och fordldramoten. En annan av de intervjuade tog upp att man bor ta reda pa
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vilken installning foraldrarna har till det svenska spraket, hur viktigt spraket ar for dem och hur
latt de Iar sig det. Calderon (2006) belyser att pedagoger ska visa respekt och stétta foraldrarna
i barnens utveckling. De ansvarar for en tillitsfull relation med foréaldrarna. Pedagogerna maste
ha fatt foraldrarnas fortroende for att fa barnen att kénna sig trygga i forskolan. Nauclér m.fl.
(1989) tar aven upp vilken instéllning foraldrarna har till det svenska spraket, paverkar barnets
motivation och pd sa satt barnets sprakutveckling, om foraldrarna vill att barnet ska bli

tvasprakigt eller inte.

5.1 Slutliga kommentarer

Vi har i var undersokning fokuserat oss pa vilket forhallningssatt pedagoger i forskolan har till
barns anvandning av sitt modersmal vid inlarning av ett andrasprak och ville undersoka hur
pedagogerna ser pa betydelsen av barns modersmal nar de lar sig ett andrasprak? Vi har
undersokt detta genom tidigare forskning och kvalitativ undersékningsmetod.

Under processens gang med vart examensarbete har vi fatt nya kunskaper och tankar om
pedagogers forhallningssatt till barns anvandning av sitt modersmal, nar de lar sig ett
andrasprak. Detta kommer vi ha stor nytta av som blivande pedagoger i forskolan.

Vi anser att vart examensarbete kan vara till hjalp och som en végledning for manga
pedagoger ute i verksamheten. Genom att ta del av vart arbete hoppas vi att pedagoger ska fa
nya tankar och idéer och att det ska Gppna nya satt att tinka pa angdende vart amne. Vi vill
uppmérksamma pedagoger om hur viktig deras roll i forskolan &r och vikten av deras
forhallningssatt och arbete. Pedagogers forhallningssatt anser vi vara grunden for forskolans
kvalité. | Lpfo98 star det: "Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling (...) Forskolan skall bidra till att barn med annat modersmal an svenska far
mojlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt  modersmal”
(Utbildningsdepartementet, 2001, s.10). Det ar vart uppdrag att folja detta och vi anser att vart
arbete kan vara till hjalp for pedagoger att finna satt att kunna bidra till att barn utveckla sitt
modersmal och det svenska spraket. Det kraver en stor satsning av varje enskild pedagog att
hjalpa barn med annat modersmal in i det svenska spraket. Det kravs vilja, motivation och
kunskap for att kunna hjélpa barnen och har satts pedagogers forhallningssatt i fokus och annu
mer om man inte far hjalp av ndgon modersmalslarare.

Vi har fastnat for olika delar i vart examensarbete som vi ser vara viktigt att lyfta fram extra
tydligt. Forhallningssatt — annu mer har vikten av forhallningssattet lyfts fram for oss och vi

ser annu klarare vilken stor betydelse det har for forskolans arbete och kvalité. Modersmal —
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genom forskning och resultat har vi uppmarksammat att modersmalet har stor betydelse for
inlarning av ett andrasprak och att barnen ska fa behalla och anvanda sitt modersmal. Trygghet
— att barnen ar trygga ar A och O. Bade forskning och de intervjuade belyste detta som en
viktig del for att barnen skulle kunna lara sig ett andrasprak. Genom att barnen vagar och vill
lara sig det, kommer &ven motivation och behov in som viktiga komplement. Som pedagog ar
det viktigt att fa barnen att kanna behov och motivation att lara sig ett andrasprak. Samtal — att
som pedagog tala mycket med barnen och som de intervjuade sa, att samtala och bendmn allt
man gor, men &ven att pedagoger ar tydliga i samtalet for att barnen lattare ska lara sig ett
andrasprak. Foraldrarsamverkan — foraldrarna har redan barnets modersmal, och att samverka
med dem och visa dem hur viktigt deras sprak ar for inlarning av ett nytt sprak ar av betydelse.
Det finns, tror vi stora mojligheter for att hjalpa bade barnen och dess foréldrar in i det svenska
spraket. Respekt — att som pedagog ska man respektera barnet och dess modersmal. Alla sprak
ar lika varda och betydelsefulla. Visa Intresse — for barnets modersmal. Tid — att man ger
barnen tid till att lara sig ett andrasprak. Avslutningsvis vill vi poangtera att vi lever i ett
mangkulturellt samhélle, och vi som pedagoger bade i forskola och skola strava efter att det
ska bli en skola for alla, dar man har vardegrunden som en central del: "Manniskolivets
okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika véarde, jamstalldhet mellan
konen samt solidaritet med svaga och utsatta ar varden som forskolan skall halla levande i

arbetet med barnen” (Utbildningsdepartementet, 1998, s.7).

52



6. Sammanfattning

Syftet med vart arbete var att undersoka vilket forhallningssatt pedagoger i forskolan har till
barns anvandning av sitt modersmal vid inlarning av ett andrasprak och hur pedagogerna ser pa
betydelsen av barns modersmal nar de lar sig ett andrasprak.

| litteraturgenomgangen tar vi bland annat upp litteratur av Lpfo 98, Gunilla Ladberg, Gisela
Hakansson, Skolverket och Calderon. Vi borjade var litteraturgenomgang med att lyfta hur
forskningen forklarade olika begrepp géllande sprakets betydelse dér vi gick in pa bland annat
sprak, modersmal, andrasprak. Vi gick vidare in pa betydelsen av modersmal for inlarning av
ett andrasprak dar vi tog upp olika delar; lara sprak genom sprak, historik, 6vergang mellan
spraken. Var litteraturgenomgang ledde fram till vart centrala undersokningsomrade som
handlar om pedagogernas forhallningssatt till barn med annat modersmal &n svenska, i arbete
med barn och till foraldrar. Vi avslutar med problemprecisering.

Vi har i metoddelen anvant oss av kvalitativ undersokningsmetod, dar vi anvédnde oss av
intervjuer som insamlingsmetod. Vi anvénde oss av semistrukturerade och standardiserade
intervjuer. Dessa val av metoder gav oss fylliga och utforliga svar och att strukturen pa
fradgorna var samma. Valet av intervjufragor utformade vi sa 6vergripande och utforliga for att
fa ut sa mycket information som mojligt av de intervjuade. Vi tar dven upp delar som
metodkritik, tillforlitlighet och etiska dvervagande.

I resultatdelen presenterades alla svar. Vi delade in intervjufragorna i tre olika kapitel: sprak,
inlarning och betydelse av sprak samt pedagogens forhallningssatt. Vi analyserade sedan de
svar vi fatt fran dem intervjuade.

| var diskussion for vi samman vart syfte, litteraturen och resultatet fran de intervjuade. Har
sammanstéller vi vara tankar, vilka vi knyter ihop med syfte, litteratur och resultat. Ett
underkapitel i diskussionen bestar av vara slutliga kommentarer dar vi tar upp konsekvenser for
yrkesrollen och &ven vara egna tankar och anvandningen av vart examensarbete for pedagoger
i forskolans verksamhet.

| resultatet har vi kommit fram till vilket forhallningssatt pedagogerna har till barns
anvandning av sitt modersmal vid inlarning av ett andrasprak. Vi har funnit lika ménster i
pedagogernas forhallningssatt, men de hade aven olika tolkningar och olika variationer till
svar, som i botten &r likartade. De saker som framkom tydligt av de intervjuade och forskning
var att det ar bra att barnen har och kan sitt modersmal for inlarning av ett andrasprak och att
de far anvanda det i forskolan, att barnen ska fa kanna trygghet, att barn har motivation och

behov att lara sig ett andrasprak. Att som pedagog visa intresse for barnets modersmal, och
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samtala mycket med barnen, foraldrasamverkan, respekt for barnet och dess modersmal och att
alla sprak ar betydelsefulla, &ven att man ger barnen tid till att lara sig ett andrasprak. Pa de satt
som pedagoger forhaller sig ar betydelsefullt for att det paverkar barnen, ar pedagoger positiva
blir &ven barnen detta, det pedagoger gor utstralar de till barnen.
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Bilaga 1

Fragor till intervju

Allméanna fragor

1.

2
3.
4

o

Alder?

Hur lange har du arbetat som foérskollarare?

Hur lange har du arbetat har?

Hur lange har du sammanlagt arbetat med barn med annat modersmal &n svenska i
forskolan?

Hur manga barn ar det i din barngrupp?

Hur méanga barn har annat modersmal an svenska, i din barngrupp?

Har du last nagon annan utbildning eller kurs utdver lararutbildningen? (Denna fraga

blev struken)

Dessa fragor utgar ifran barn med annat modersmal an svenska.
Fordjupningsfragor

Intervjufragor:

1.

2.

Hur forklarar du begreppet "modersmal”?

Hur forklarar du begreppet “andrasprak™?

Vilken betydelse anser du, har barns modersmal, nar de lar sig ett nytt sprak?

Har du lagt marke till att barnen tar sitt modersmal till hjalp, nar de ska lara ett nytt
sprak?

a: Om svaret &r ja. Nar och hur?

b: Om svaret ar nej. Pa vilket sétt lar sig barnen det svenska spraket?

Vilka hinder kan uppsta for barnet nér det ska lara sig ett nytt sprak? Motivera!

Vilka mojligheter kan uppsta for barnet nar det ska lara sig ett nytt sprak? Motivera!

Arbetar du som pedagog med barns modersmal for deras inlarning av ett nytt sprak?
Motivera!

Anser du att barnets alder har nagon betydelse nar det lar sig ett nytt sprak? Motivera!
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Hur beskriver du ditt forhallningssétt till barns modersmal for deras inlarning av ett nytt
sprak?

Vad anser du som pedagog &r viktigt att tanka pa gallande ditt forhallningssatt mot barn
nar de lar ett nytt sprak?

Pa vilket satt kan ditt forhallningssatt som pedagog paverka barnets inlarning av ett nytt
sprak?

Arbetar du med foraldrarna i ert arbete med barnens sprakutveckling? Om ja: Hur?

Har du nagon gang i forskolans verksamhet, kommit i kontakt med fordomar gallande

arbete med barns modersmal? Om svaret blir ja: Exempel?

| Lpfo98 star det att "Forskolan skall bidra till att barn med annat modersmal an
svenska far mojlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt modersmal” Vad
har du for tankar om detta citat?

Vill du kommentera nagot utdver fragornas innehall som ar betydelsefullt eller vill du

tillagga nagot pa fragorna vi stallt?
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