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Abstract

Syftet med detta examensarbete &r att beskriva nagra gymnasieelevers tankar och
uppfattningar kring skoldmnet matematik. Vad &r det som vdcker deras intresse for
matematik? Vad &r det som motiverar dem? Vilka krafter och omstandigheter &r
betydelsefulla for elevernas instéllning till matematik? Jag erkanner att jag hade laga
forvantningar grundade pa egna forutfattade tankar om svenska elever. Men att traffa de tio
eleverna var en Overraskande upplevelse for mig. Att lara k&dnna varenda manniska fyllde
mig med gladje. Att tréffa dem, mer eller mindre mogna individer, var och en med sin
karaktar, med sin historia. Bakom tankar och meningar skapades for mig fullstdndiga
méanniskor, med sitt vacklande eller starka sjalvfortroende, med sina ambitioner och
drommar. Da blev det dnnu tydligare for mig att métet ar grunden for manskliga relationer.

| motet kan jag fa trost. Jag kan bli bekraftad men dven krankt. Bra méten skapar positiva
signaler och forutsattningar medan daliga moten skapar distans och avstandstagande. Att
mota elever och att skapa relationer ar kérnan i lararyrket. Men vad kravs for att skapa goda
och fortroendefulla relationer? Jag reflekterar. Just nu tanker jag pa alla méten jag haft med
eleverna. De gav mig en ny bild av motets betydelse. Trosten, karlek och kunskap finns att
h&mta i motet mellan ménniskor.

Amnesord: motivation, matematikutbildning, gymnasieskolan, larare.




Forord

Denna studie var mycket larorik och intressant att genomfora, den har vackt manga tankar och
idéer hos mig som forfattare. Jag vill tacka de personer som pa ett eller annat satt har bidragit
till min studie och har gjort mitt arbete mojligt. Lararna for respektive klasser for allt stéd och
all tid jag har fatt till min forfogande. De intervjuade eleverna som har gjort min
undersékning genomférbar. Min vetenskapliga handledare Jonny Akesson foér den végledning
och talamod han har givit mig under arbetets gang. Utan din hjalp och medgdrlighet hade inte

uppsatsen tagit dess slutgiltiga form.

Kristianstad juni 2006

Simona Grigorescu
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1 Inledning

Matematiken i skolan &r ett &mne som kommer i fokus och diskuteras livligt véldigt ofta idag.
Manga elever gar ut grundskolan utan betyg i matematik. Matematikamnet star infor stora
problem inte bara inom skola utan &ven inom hogskola. Bland dem som har skrivit om detta
finns Lennart Carleson, professor emeritus KTH, Olle H&aggstrom, professor i matematisk
statistik vid Chalmers, Ari Laptev professor i matematik KTH och Johan Hastad, professor i
teoretisk datalogi KTH. Enligt Matematikdelegationens Analys och forslag for
gymnasieskolans och hoégskolans matematikutbildning (2004) behover mellan 30% och 40%
av en hel arskull (med eller utan slutbetyg fran gymnasiet) lasa nagon kurs i matematik utéver
den obligatoriska i gymnasiet. Rapporten menar att de extra insatser som behdvs efter
avslutade gymnasiestudier ar nodvandiga for att eleverna ska uppna den kunskapsniva som
kravs for hogskolestudier. Kunskaper i matematik for yrkeslivet ar mycket eftertraktade
utifran samhallets stringenta kompetensbehov. “Den negativa utveckling som pagar for
narvarande ar oroande och maste brytas och vandas” star i rapporten. Den tillsatta
arbetsgruppen foreslar en omstrukturering av gymnasieskolans matematik och kategoriserar

den nuvarande system som en ren etappmodell.

Matematiken &r ett oumbarligt inslag i ménga utbildningar och inom allt fler yrkesomraden. Projektet
ska galla matematiken bade i grundskolan och gymnasiet. Det oGvergripande malet ska vara 6kad

rekrytering och forbattrade attityder till &mnet. (Matematikdelegationen, arbetsgrupp 11 — H, 2004).

Jag har ocksa markt redan fran borjan av min vistelse hér i Sverige att intresse for matematik i
skolan ligger ganska lagt. Mina barn borjade i sjuan och attan och under deras forsta tva ar
behdvde de egentligen inte plugga pa nagonting nytt i matematik forutom facktermer i
svenska. De hade redan lart sig allt i hemlandet och de klarade sig utmarkt. Efterhand har jag
fatt veta att matematiken inte ar ett uppskattat &mne vare sig i grundskolan eller i
gymnasieskolan. Aven under praktikperioder har jag upptickt att manga elever tycker att
matematiken ar ett trakigt &mne och darmed ar intresset svagt. Eleverna insag inte meningen

med att lara den kunskap som erbjdds i skolan och en del elever tycks omotiverade fér &mnet.

Vi som manniskor ar olika och vi har antingen positiva eller negativa attityder till &mnet.
Manga ser matematiken som meningsfull och kreativ, andra styrs av radsla och angest. Sjalv
har jag haft ett brinnande intresse for amnet matematik redan fran tidiga ar. Det fanns

ingenting mer intressant &n matematik och lasning. Det var det jag helst sysslade med under



sommarlovet och under mina lediga stunder. Som blivande larare har jag ganska ofta funderat
pa elevers attityder, intresse och motivation for amnet matematik. Eftersom jag sjalv ville
uppfatta hur problemet ser ut har jag valt att studera detta fenomen inte minst for att forbereda
mig infor framtiden. Mitt arbete handlar om en undersokning av tio gymnasieelevers
instélining till &mnet matematik och vad som gér dem motiverade for att ldsa matematik.
Bland annat ville jag ocksa veta hur relationen elev — larare utvecklas i gymnasiemiljo med

tanke pa att den svaraste och viktigaste larares uppgift ar att motivera eleverna till skolarbetet.

1.1 Bakgrund
Den globaliserade vérlden som vi upplever i modern tid ar snabb, komprimerad, komplex och

osaker. | takt med att vart samhélle forandras, andras ocksa kraven och forvantningarna pa
skolan och dess larare. | den postmoderna vérlden har en del av de traditionella varderingarna
borjat forsvinna eller har mindre betydelse. Media tar mer plats och inflytande Gver vart liv
och virlden upplevs mer instabil. Vi ar i stérre grad an tidigare "nu-inriktade”, vara
forvantningar och behov &ar forst och framst uppbundna vid det konkreta nuet. Denna
installning gor att var tids manniskor, inklusive elever i hogre grad blir praglade av en
illusionslds, nu-centrerad tillvaro, utan storre forvantningar pa morgondagen. Kunskap som
investering for framtiden blir ett mindre attraktivt mal for elever. De &r allt mer i behov av
stimulanser och lustupplevelser i nuet. Denna attitydférandring far stora konsekvenser for
larare. Det blir svarare att motivera eleverna, eftersom fordelarna med ordentliga kunskaper

fran undervisning blir ifragasatta eller rent av motsagda (Hargreaves, 1998).

Bland de svaraste och viktigaste uppgifter en larare nufértiden har ar att motivera sina elever
till deras dagliga skolarbete. Det &r en Onskedrom for larare att alltid kunna gora detta, men
stravan finns anda hos de flesta. Motivationen &r oftast kopplad till intresse och relevans, dvs.
i vilken grad respektive amne hor ihop med elevens asikter. Detta kan skapa intresse for
amnet hos eleven, intresse som i fortsattningen bidrar till att eleven motiveras att lara sig mer.
Om eleven blir duktigare inom dmnet kan eleven na en inre tillfredstéllelse som ger honom
anledning att lara sig a&hnu mer inom &mnet. Det dr en inre medverkande kraft, en inre
motivation. A andra sidan kan eleven frestas av beléningar i form av bra betyg négot som

raknas som yttre motivation (Imsen, 2000; Giota, 2002).

Jag anser att det ar viktigt for larare att kunna paverka sina elever till att inse att de uppgifter

och aktiviteter som sker i skolan &r personligt relevanta for dem. Lika viktigt ar att visa



eleverna att innehallet i allt detta ar meningsfullt for deras eget larande och att utveckling kan
leda till att eleverna tillgodogor sig ett larandemal gentemot skolarbetet. Aven hur de olika
uppgifterna och aktiviteterna introduceras for eleverna har vikt for larandet. For att motivera
elever ar det en fordel for larare att veta vad som &r viktigt for elever i skolan och att inte

glémma bort varje individs perspektiv.

1.2 Syfte och problemformulering
Syftet med mitt examensarbete ar att beskriva gymnasielevers tankar och uppfattning kring

skoldmnet matematik. VVad ar det som gor att elever blir intresserade av matematik och vad ar
det som gor dem motiverade att jobba med &mnet matematik i skolan? Syftet med uppsatsen
var ocksa att studera om det finns skillnader mellan elevers attityder, intresse och motivation
for skoldamnet matematik beroende pa uthildningsprogram. Fragestéallningarna som detta
arbete har fokuserats pa ar elevernas syn pa, uppfattningar om och attityder till matematik.
De centrala fragorna ér:

e Vilka faktorer bidrar till att eleverna ar motiverade for &mnet matematik?

o Vilka faktorer inverkar pa elevernas prestation i matematik?

2 Litteraturgenomgang

2.1 Lusten att lara
Skolverket genomfdrde 2003 en kvalitetsgranskning av svenska skolor. Rapporten Lusten att

lara — med fokus pa matematik inriktades pa matematiken, ett &mne som har betydelse for
atskilliga livsomraden. Undersokningen studerade framst vad som skapade lust att lara hos
elever och vilka faktorer som frdmjade lusten att lara. Lusten beskrivs av elever som tillfallen
nar de har fatt aha-upplevelser och forstatt matematik. Denna gladje som lusten skapar
involverar hela individens utveckling, bade emotionellt, intellektuellt och socialt”. Vidare
leder lusten att lara till att ““den larande har en inre positiv drivkraft och kanner tillit till sin
formaga att pa egen hand och tillsammans med andra s6ka och forma ny kunskap™. Det finns
stora skillnader i uppfattningen av amnet matematik bland gymnasieeleverna. Rapporten visar
att matematiken ofta upplevs som meningslos och svar att forstd pa grund av negativa
erfarenheter. Aven om eleverna i gymnasieskolan har fatt mer forstaelse for matematikens
begrepp och metoder finns det manga elever som inte kanner for att ge matematiken en chans.
Elever som har misslyckat flera ganger i grundskolan har inte langre motivation for amnet. De
flesta elever anser att det finns en nytta med att l&ra matematik eftersom det &r en nédvéndig

vardagskunskap. Skolverkets rapport (2003a) visar att en del elever finner att de har daliga



forkunskaper for gymnasieskolan, trots godkéanda betyg fran grundskolan. Det finns ocksa
stora skillnader i uppfattningen av @mnet matematik bland gymnasieeleverna. Skolverket
(2003a) sager att elever som inte studerar pa naturvetenskapliga eller tekniska linjer har en
negativ syn pa matematiken. Skolverket (2003a) konstaterar att lust att lara ar ett begrepp som
inte ar enkelt att definiera. Lust kan vara en individuell upplevelse, men kan ocksa handla om
’den kollektiva flygtur” (flow”, ett begrepp myntat av Csikszentmihalyi, 1996) nar en grupp
jobbar och skapar tillsammans i klassrummet och uppslukas starkt av det man gor. Alla
presterar till sitt yttersta, utan tanke pa yttre beléningar. Enligt rapporten bidrar féljande
faktorer till lusten att lara:

= att man kéanner att man kan och forstar,

= att man lyckas,

= att man lar sig (finns bland de forsta eleverna oavsett alder, svarar pa fragan om vad

som paverkar lusten att lara positiv)

= att man kan bygga vidare pa den grund som ar lagd.
En stabil grund starker elevens sjalvtillit och sjalvfértroende. God sjélvtillit inverkar positivt
genom att hoja prestationen medan en dalig sanker den sager rapporten. Tilltron till den egna
formagan att lara, i vart fall matematik, framstar som den viktigaste faktorn for lusten att lara

enligt rapporten. Sjalvtillit visar sig dven variera med betygsresultat.

Skolverkets rapport (2003a) visade ocksa att det finns en rad olika faktorer som ar viktiga i
undervisningen av matematik och som skapar lust eller olust hos elever. Det visar sig enligt
rapporten att det finns ett stort behov av att forsta innehallet i skolarbetet och i matematik som
dartill maste upplevas som relevant och begripligt. Att forsta leder till starkare motivation. En
processinriktad och flexibel undervisningsmiljo, med variation i innehall, material och
arbetsformer, engagerade och medvetna larare med tydlig syn pa individen, ett utvecklat
samspel mellan larare och elever och mellan elever kan leda till ett kunskapsmassigt och
personligt véxande. Men rapporten pekar pa att man inte kan sla fast att en speciell

undervisningsmodell &r den “ratta”.

Motivation

2.1.1 Definition av motivation

Motivation &r ett begrepp som kan definieras pa olika satt. Sjalva ordet harstammar ur latinets
movere, som betyder att satta i rorelse. Enligt Nationalencyklopedin (1994) beskrivs

motivation som “’en sammanfattande psykologisk term for de processer som satter igang,



uppratthaller och riktar beteende.” (nr. 13, s. 474) Vidare kan motivationskéllan finnas inom
personen, som i instinkts- och drivkraftsteorier, eller i yttervarlden, som i sd kallade
incentivteorier. Revstedt (2000) beskriver och definierar motivationen som “’en strdvan hos
méanniskan att leva ett s& meningsfullt och sjalvforverkligat liv som majligt. Denna stravan &ar
sammanfattningen av manniskans innersta natur: att vara konstruktiv, social och aktiv.”” Mer

stamningsfull beskrivs motivationen av Gun Imsen i boken Elevens varld:

Motivation handlar om hur kanslor, tankar och fornuft flatas ihop och ger farg och glod at vara
handlingar. Det ligger ké&nslor och férvantningar fore en aktivitet, de foljer med medan vi utfor
aktiviteten, och de lagger sig som en sléja runt minnet av handlingen. Motivation definieras gérna som
det som orsakar aktivitet hos individen, det som héller denna aktivitet vid liv och det som ger den mal
och mening. (Imsen, 2000 s. 271)

Motivation &r ett grundlaggande och komplext begrepp som far oss att forstd manskligt
beteende. Den har definierats som lust och vilja att gora nagonting for att tillfredstalla ett
behov man har for tillfallet (Imsen, 2000) eller som verkan av de erfarenheter individen har
gjort och det bemotande hon har fatt (Jenner, 2004). Jenner menar ocksa att relationen
utvecklas som en langsiktig, aktiv process som pedagogen har ansvar fér. Kérnan i
lararyrkena ar alltsa att mota elever och att skapa goda relationer som kanns som de allra
viktigaste i elevens motivationsarbete. Motivation uppfattas ocksa som den process som
individen satter igang for att na ett mal (Hedin & Svensson, 1997). | samband med
malinriktade handlingar betecknar ordet motivation bade den agerandes syfte med handlingen
och dennes installning till handelsen. Det &r svart att finna en entydig definition som kan
aterspegla motivationens olika aspekter bara i en enda teori anser Jenner (2004). Alla teorier
har narmat sig en uppfattning av motivation, som ger oss olika perspektiv pa @amnet. Men det
ar upp till oss sjalva att valja och forhalla oss till den teori som ar bast i sammanhanget.
Jenner pekar emellertid pa att motivationen ar en process som paverkas av olika faktorer saval
individuella som personliga egenskaper, tidigare erfarenheter och minne, och &ven sociala
faktorer som bematande, forvantningar och mal. Motivationen &r ett begrepp som ocksa hor
ihop med var installning till vad som &r ratt och fel.

2.1.2 Hedonism
Hedonismen &r en av de mest véalkanda motivationsprinciper som finns och den baseras pa

lust- och olustteorier. Ordet kommer ursprungligen fran grekiska, dar hedone betyder lycka,

njutning, lustkénsla och ar inom psykologin en teori som gar ut pa att man skall uppna lust



och lycka. Det star i manniskans natur att strava efter att narma sig mal som ar forknippade
med njutning, vélbefinnande, behag och omvént galler att forsoka undvika mal som
sammankopplas med olust, smarta, obehag. | den filosofiska moralteorin star hedonism for en
livshallning som gar ut pa att maximera behagliga upplevelser och minimera obehagliga
upplevelser. Den franske filosofen Chamfort som levde pa 1700- talet menade att hedonism &r

att njuta och att skapa njutning utan att skada vare sig sjalv eller andra (Wikipedia, 2006).

De flesta motivationsteorier har sitt ursprung i hedonism h&avdar Jenner (2004). Enligt Imsen
(2000) ar motivationsprincipen en av de alldagligaste vardagsteorier om motivation bland
folk. Straff & den negativa versionen av samma princip medan beléning &r dennes positiva
del. Den hedonistiska motivationsprincipen har fatt en modern bendmning, namligen
morotsprincipen. Hedonismen betraktas som grundldggande foér de senare uppkomna
motivationsteorierna. Det handlar egentligen om teorier som sager att det finns tva typer av
mal, den ena ar ett mal for att uppnd nagot och den andra &r att undvika nagot (Stensmo,
1997).

2.1.3 Maslows teori
Bland de mest k&nda och anvandbara motivationsteorier i pedagogisk sammanhang finns

instinktteorierna som verkade fram till 1920-talet. De lagger vikten pa manniskans instinkter
som drivkrafter bakom alla vara handlingar (Imsen, 2000). Instinkterna var viktigt forklarande
begrepp som lades till grunden inom Freuds psykoanalys. Instinktteorierna ersattes senare av
drift- och behovsteorier. Imsen (2000) sager att samspelet mellan individens inre behov och
de yttre ramarna &r viktigt. Behovet har en motiverande effekt genom att manniskan aktivt
soker jamvikt. Hon pekar ocksa pa vikten av sociala behov, bland annat behovet att prestera
nagot, som ett sarskilt motiv for larande som samtidigt uppfyller samhéllets forvantningar.
For den inre motivationen &r behovet centralt s&ger Imsen (2000). Abraham Maslows
behovshierarki fran 1954 har fatt en central roll hos pedagoger (Imsen, 2000). Hans
motivationsteori forklarar att ménniskan &r behovstyrd och han ordnar hierarkiskt ménniskas
motiv i en s& kallad femgradig behovstrappa med grundlaggande behovsnivaer hos
manniskan, dar han pa lagsta nivan placerar fysiska behov som mat och drick. Dessa behov
skall ses i ett sasmmanhang och inte isolerade fran varandra (Imsen, 2000). Bilden ser vi i

nedan i figur 1.
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5. Behov av sjalv-
forverkligande

4. Behov av uppskattning och
positiv sjalvuppfattning

3. Behov av karlek och social anknytning

2. Behov av trygghet och sékerhet

1. Fysiologiska behov

Figur 1. Maslows behovshierarki. (Enligt bild i Imsen, 2000, s. 280)

Maslow menar ocksa att nar behovet pa en lagre niva tillfredstalls, blir behoven pa nésta niva
vasentliga (Stensmo, 1997). Enligt Maslow ar méanniskan en sékande varelse; nar ett behov
tillfredstélls soker hon vidare nya behov. Hogst upp i hierarkin finns behov som inte ar direkt
nddvandiga for att dverleva. Att bli accepterad, att k&nna sig nyttig, att utforska eller behovet
att hjalpa andra raknas som utvecklingsbehov. Maslow lagger stor vikt pa den punkten till

skillnad fran andra teoretiker (Imsen , 2000).

2.1.4 Inre och yttre motivation
Motivation som fenomen har en central position i var kulturtradition. Denna driftkraft hor

mojligtvis ihop med ett produktivitetsinriktat samhalle vars vasentliga drag ar malinriktade
handlingar och en effektiv anvandning av tiden. Allt detta aterspeglas i de viktigaste teorierna

om motivation inte minst i skolans varld.
Motivationen tycktes vara grundléggande for larandet, kanske minst lika viktigt som

inlarningskapaciteten eller begdvningen. (Magne, 1998, s. 149)

Inre motivation karakteriseras av att malet finns inom individen. Imsen (2000) menar att
grunden for elevens motivation ar de inre krafterna som ger honom ett inre behov att l&ra sig

nagonting.
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Enligt Imsen (2000) betyder daremot yttre motivationen att malen finns i den omgivande
miljon. Detta medfor att aktiviteten eller inlarningen halls levande darfor att individen hoppas
pa att fa en beldning eller att uppna ett mal som egentligen ar ovasentlig i sig. | skolan kan
beléning vara bra betyg liksom berém. Stensmo (1997) menar att aven bestraffningar sdsom
daliga betyg eller negativ kritik verkar som yttre faktorer som framjar motivation. Saval inre
som yttre motivation kan forekomma hos en och samma person med varierande styrka under
utbildningens gang (Imsen, 2000). Enligt Holden (2001) ar all form av motivation styrd av
nagon form av beloning. Det kan vara en beléning i form av betyg och berém som hon kallar
for yttre beloning. Daremot handlar den inre beldningen om att k&nna att man har roligt och
beharskar nagot, en sorts inre tillfredstallelse. Kontextuell beléning ar en beléningsform som
ar beroende av den sociala situationen i klassrummet som t ex. nar lararen visar upp en elevs
l6sning pa en uppgift pa tavlan. Dessutom menar Holden att det behdvs inte sa mycket

beloningar for att halla uppe elevens intresse om den inre motivationen éar tillrackligt stor.

Stensmo (1997) beskriver férutom teorin om inre och yttre motivation, en teori om en tredje
motivationsform, interaktiv motivation. Han menar att motivationen skapas i interaktionen
mellan individ och en situation. Ett mal maste uppfattas som viktigt for eleven och dessutom
maste det ha ett varde for honom. Malet skall vara mojligt att uppnas eftersom eleven maste
uppleva forvantad framgang. Ju storre dessa faktorer ar desto storre blir den interaktiva

motivationen.

Begreppet motivation ar bade komplext och flerdimensionellt. Skolverket (2003b) betonar

vikten for individen av bade inre och yttre motivationen.

For en individ med huvudsaklig inre motivation ger misslyckandet framférallt information om
hur man skall lyckas béttre nasta gang. For individer med huvudsaklig yttre motivation ger
misslyckandet upplevelsen av socialt nederlag, vilket i vérsta fall kan sl mot sjalvvarderingen i
stort. Vissa forskare anser att den inre motivationen regelmassigt &r effektivare an den yttre och
att individer tenderar att valja den ena framfor den andra. Men det finns ocksé studier, som
héavdar att inre och yttre motiv kan vara komplementéra och att undervisning kan vara effektiv

genom att lata dem samspela. (Skolverket, 2003b, s.54 )

Giota (2002), som flera andra, har pekat ocksa pa dess inre och yttre aspekter. Hon kopplar
dessa begrepp till en elevs malsattning, som kan vara larandemal och prestationsmal.

Skolverket (2003a) hanvisar till en definition av motivation som &r internationellt accepterat
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bland vélkanda forskare. Motivationen beskrivs som “strdvan mot ett personligt mal, en
riktning mot nagot som kanns angelaget for den enskildes liv och utveckling nu och i
framtiden™. Motivationen betraktas i ett interaktionistiskt perspektiv dar inre processer som
tankar, processer och mal och yttre processer som regler, normer, vérderingar i den sociala
omgivningen kopplas till varandra. Darmed kan riktlinjer utvecklas for att studera varfor
manniskor handlar pa ett visst satt. Motivation skall inte betraktas genom att man fokuserar pa
en av faktorerna utan alla tre samverkar. Giota (2000) definierar motivationen som: Mal,

individens forestéallningar om sig sjalv, och k&nslor — som integrerar med varandra” .

2.1.5 Motivationsprocesser
Elevers motivation &r ett omfattande och komplex omrade dér inre och yttre faktorer paverkar

instéllningen till larande och skolarbete. Motivationsprocessen handlar om hur olika
motivationsfaktorer samverkar i en larande situation. Enligt Madsen och Egidius (1976) &r det
viktigt for larare att kanna till vilka processer som paverkar individens beteende. De skiljer pa
grundlaggande fysiologiska processer, emotionella, sociala, intellektuella samt sémn- och
aktivitetsmotiv. De emotionella behoven, kanslorna, har en avgdrande betydelse i elevers liv.
Emotioner & mycket néra lierade med motiven, de kan aktivera och styra beteendet, de kan
ofta vara reaktioner pa olika handlingar och handelser, eller sa kan de vara ett mal i sig sjalv.
Ké&nslorna &r centrala for oss och de ar en enorm drivkraft som vi boér uppmarksamma och ta
hansyn till. Frustration, ilska eller irritation leder till obehag och déarmed ar de inte lampliga i
en larandesituation. Trygghet, gladje, inspiration, hopp och dramatik &r positiva i den
pedagogiska processen. Kanslorna framkallar alltsa en social reaktion. De ar former av
sjalvupplevelser som paverkar sjalvkanslan och identiteten. Madsen och Egidius (1976)
skriver ocksa att elevers motivation paverkas bade positivt och negativt i den relation de har
med viktiga personer i deras omgivning som klasskamrater, larare och foéréldrar. Det
viktigaste intellektuella motivet ar nyfikenhet. Darmed &r det viktigt att lararen kan skapa
intresse, vacka nyfikenhet och visa entusiasm. Hedin och Svensson (1997) skriver att "’de
studerandes egna spontana intresse for amnet racker manga ganger for att de ska vara
motiverade for att studera”. Madsen och Egidius (1976) pekar pa att motiven séllan verkar
enskilt och att det finns olika anledningar till att individen agerar pa olika satt. Det ar ofta som
flera motiv i samverkan med varandra bidrar till ett visst intresse.

Hedin och Svensson (1997) framhaller lararens uppgift att forsoka forsta eleven och starka
dess sjalvkansla. Upprepade framgangar for eleven skapar positiva installningar till larande.

Positiva upplevelser tillsammans med de anstrdngningar som krévs engagerar den enskilda
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eleven till sina uppgifter. Lararen bor skapa positiva attityder men han ska ocksa synliggora
kunskapernas relevans. Det gor han genom att sétta konkreta mal i samverkan med eleven och
genom att tydlig gora det som ska laras. | undervisning bor lararen ta hansyn till elevens
attityder till studier, graden av stimulans, k&nslan infor studien och upplevelsen av

kompetensokning.

Gardner (1998) skriver att utbildningen bor syfta till elevers verkliga forstaelse vilken ger
dem en bas till kunskap. Behovet av att forsta ar en forutsattning for en lyckad larandeprocess.
Larande kraver forstaelse. Han anser att mekanisk inlarning inte medfor larande sa lange
eleven inte har forstaelse for grundbegrepp. Det som eleverna redan har upplevt ar ocksa en
kalla till att ny kunskap utvecklas menar Gardner. | sin bok Den bildade méanniskan pekar
Gardner (2000) ocksa pa att det inte finns ndgon modell for forstaelse i matematik. Det ar de
konkreta upplevelser som leder elever till forstaelse. Gardner anger ocksa att elever kan skaffa

sig stor erfarenhet genom att tanka pa handelser och situationer ur olika synvinklar.

Motivation omfattar ocksa behovet av erkannande och respekt. Maslow menar att detta behov
har tva sidor. Den ena ar dnskan att vara tillrackligt bra till ndgot, att ha en kompetens och att
fa uppleva sjalvstandighet. Den andra ar en dnskan att vara nagot i andras 6gon, att ha gott

rykte och kanna egenvarde och respekt (Maslow enl. Ahl, 2004).

Under 1950-talet kom den amerikanske forskaren och psykologen Schutz ut med en ny teori
om relationer mellan méanniskor. Hans teori, FIRO (Fundamental Interpersonal Relations
Orientation) har till syfte att sammansvetsa grupper for att fa ut det potentiella ur saval
individen som gruppen. FIRO-teorin identifierar tre fundamentala behov som &r gemensamma
for alla méanniskor: att k&nna sig betydelsefull, kompetent och omtyckt. Alla dessa behov kan
uttryckas pa tre nivaer: i vara beteende, i vara kanslor och i var sjalvbild (Schutz, 1997). Detta
betyder att var sjalvbild paverkar vara kanslor, att vara kanslor paverkar vart beteende och att
vara beteenden paverkar det resultat vi uppnar. Pa var och en av dessa tre nivaer finns de tre
dimensionerna tillhdra, kontroll och ©ppenhet. Hur vi ké&nner infor oss sjélva har stor
betydelse for hur vi kanner infor andra. Schutz menar att detta styr vart beteende och paverkar
allting i var omgivning. Han delar ocksa upp beteendet i yttre och inre beteende. Det yttre
beteendet styrs av den niva av hot mot var sjalvbild som vi upplever i en situation. Vart yttre
beteende ar ju i kontakt med omgivningen men det &r inte det vi kanner i vart inre. Det yttre

beteendet kan inta en forsvarsstallning, om vi blir kritiserade eller forl6jligade eftersom vi ser

14



var sjalvbild i fara. Denna upplevelse skapar en kéansla av radsla och méanniskan beter sig pa
ett forsvarsinriktat satt. Schutz menar vidare, nagot som &r bevisat, att radda manniskor i en
grupp hdmmar engagemang, uppfinningsrikedom och kreativitet. Radslan ger vidare upphov
till destruktiva handlingar och goda resultat fods inte nar manniskor inte kan vara uppriktiga
och siga vad de tycker. Enligt FIRO-modellen ar var sjalvbild liksom var sjélvkansla helt
central i vara liv. Som slutsats menar Schutz att genom att skapa forutséttningar och miljoer
dar man lar sig hur man kan hjalpa sig sjdlv och andra att kdnna sig betydelsefulla,

kompetenta och omtyckta minskas nivan av radsla.
2.1.6 Prestationsmotivation

Prestationsmotivation dr beteckning pa den 6nskan vi har att utfora ndgot som ar bra i forhallande till en
eller annan kvalitetsnorm. En individ som ar starkt motiverad att prestera nagot, vill klara av
utmaningar, inte bara for att uppna fordelar eller status utan ocksa ratt och slatt for att gora ett bra
arbete. (Imsen, 2000 s.294)

Imsen (2000) menar att prestationsmotivation handlar om inre motivation, man vill sjalv
kunna klara av saker och det &r inte direkt kopplat till ndgon form av beléning. En person som
gor sitt basta oavsett beloning har hog prestationsmotivation. Hon refererar ocksa till
Atkinson och hans berémda modell for prestationsmotivation fran 1964. Atkinson menar att
prestationsmotivation ytterst bygger pa att lyckas eller misslyckas, antingen med en uppgift
som man har valt sjalv eller som har man blivit anvisad. Imsen (2000) och Stensmo (1997)
beskriver dess ambivalens, da tva betydelsefulla impulser uppstar, lusten att borja med en
uppgift och radsla infér vad uppgiften medfér. Atkinson (Imsen, 2000) menar att nér en
person maste prestera valjer han mellan tva handlingar, den ena som kan kallas positiv
forvantan att bérja med uppgiften och den andra som dr hans radsla att misslyckas som gor
honom radd for att ta tag i arbete. Stensmo (1997) relaterar detta till det dagliga arbete i
skolan dar manga elever aldrig kommer att géra nagonting meningsfull. Hur eleven presterar
beror i stor grad pa dennes sjalvkansla. Om man tror pa sin formaga, tror pa att lyckas, ar den
tron starkare dn radslan for att misslyckas och man satter igang sitt arbete. Det géller da att
hitta Iampliga uppgifter for att stirka elevens sjalvkénsla. Néar eleven ké&nner att han lyckas
okar inte bara hans sjalvkansla utan dven hans prestationsmotivation. Det ar medelsvara
uppgifter som framkallar hdgst prestationsmotivation eftersom en latt uppgift ofta inte ger stor
lust att jobba med och en svar uppgift skapar radsla for att misslyckas och haller tillbaka
prestationen. Enligt Jenner (2004) brukar individen leta efter forklaringar till sina egna
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misslyckanden. Upprepade positiva handlingar skapar en god cirkel och en allmén positiv

instéllning till 1arande.

Gun Imsen (2000) beskriver hur man blir "tand” pa att lyckas som ’en produkt av tre
forhallanden: en grundlaggande framgangsmotiv (motive to achieve success), individens
subjektiva vardering vad galler sannolikheten att na framgang (probability of success) och
individens subjektiva vardering nar det galler véardet av att nd framgang (incitamentvardet av
framgang)”. Framgangsmotivet sager hon ligger som ett dolt” personlighetsdrag hos
individen och “aktiveras™ forst nér individen hamnar i en prestationssituation. Vidare, nar
individen befinner sig i en framgangsituation bedémer han sjalv utmaningen. Om ett starkt
framgangsmotiv skall mynna ut i hog motivation skall de uppgifter individen star infor varken
vara for latta eller for svara. Begreppet prestationsmotivation ar relevant endast i situationer
dar individen ser sig sjdlv. som ansvarig for slutresultatet. Bandura (1977, 1986)
vidareutvecklar teorin om framgangsmotivationens sista tva faktorer under det gemensamma
begreppet “self efficacity”. Beteckningen kan som bést Overséttas till forvantningar om
framgang. Han menar att forvantningar ar viktiga nar vi valjer aktiviteter och lika viktigt ar
hur mycket energi vi investerar i dess genomforande. Han skiljer mellan tva slags
forvantningar. Det géller handlingar som ar nodvéandiga for att na ett mal som t ex. att klara
matematiken och fysiken for att till exempel studera till ett visst yrke. For det andra talar
Bandera om forvantningar om resultat som foljer av handlingen (*’outcome expectations™).
Bandura pekar ocksa pa betydelsen av direkt stod och uppmuntran nar det galler elevernas

forvantningar.

2.1.7 Intresse och motivationsarbete i skolan
Skolan har varit och ar fortfarande &r en plats dar eleverna har upplevt bade positiva och

negativa kanslor som har lett till att individer har tappat eller 6kat sin motivation for att lara
sig och utvecklas (Gross, 2000). Han anser att &ven idag genererar skolsystemet rédslor och
olustkanslor som bidrar till avsaknad av motivation och inlarningssvarigheter. Kullberg
(2004) menar att ett positivt forhallningssatt i den pedagogiska situationen ar utvecklande for
eleven och leder till sjalvfortroende och lust att lara. Grunden till motivationsarbete ar alltsa
att ha en positiv manniskosyn som pedagog.

Revstedt (2000) anser att motivationsarbetet grundar sig pa sex kanslomassiga attityder:

engagemang, hopp, tilltro, aktning, forstaelse och arlighet. Den viktigaste kansla som lararen
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formedlar till eleven &r engagemangen som visar att pedagogen bryr sig om eleven. Glasser
(1996) tar ocksd upp motivationen som den viktigaste drivande kraften i skolarbetet. Hans
motivationsteori grundar sig pa att elever skall bli tillfredstallda genom beldningar i skolan.
Han séger att en individ endast gor det som &r mest tillfredstéllande for just det sérskilda
tillfallet. Det spelar ingen roll hur duktig l&raren &r i sin undervisning, om det som han lar ut
just i respektive moment inte uppfyller elevens for den tidpunkten specifika behov. Han
menar att daliga resultat i skolan hanger pa att skolan inte kan ta hansyn till elevens behov.
Enligt Glasser (1996) finns fem fundamentala behov som skall tillgodoses: att dverleva och
fortplanta sig, att tillnéra och alska, att fa makt, att vara fri och att kunna agna sig at noje, att
ha det roligt. Han understryker vikten av att strukturera lektionerna sa att elevens behov kan
tillfredstéllas. Manniskan har en standig drivkraft till att forverkliga dessa behov. Glasser
menar med sin teori att beteende kommer inifran, fran oss sjalva och inte fran en yttre
paverkan. Glasser rangordnar inte behoven men han tror liksom Maslow att det ar det aktuella

behovet som driver och motiverar individen till handling.

Elevmotivationen ar viktig for larare eftersom den kan fungera bade som mal och medel.
Motivationen som mal kan bli ett skal att undervisa. Lararen vill likaledes fa eleverna
intresserade av vissa intellektuella och estetiska sysselséttningar och han vill fa eleverna att
behalla lusten efter att undervisningen avslutats. Som ett medel & motivationen en av
orsakerna som avgor prestationen (Gage & Berliner, 1992). Man kan fraga sig varfor
psykologisk forskning inte har haft s& mycket inverkan pa praktiken i klassrummet. Detta
beror nog pa fyra faktorer men ldraren vet inte att de ar avgorande menar Budge (2000). Det
handlar alltsa om fyra faktorer: fysiska (som t ex. om eleven ar hungrig eller inte har sovit
tillrackligt), psykologiska (mangd sjalvfortroende, typ av beléning eller hur stort intresse som
larare och foraldrar visar), sociala (niva av stod fran familj och andra viktiga personer, antal
nojen som t ex. sport, forebilder) och utbildning (uppgifternas innehall och meningsfullhet,
svarighetsgrad och hur den tacklas) (Budge, 2000). Individer ar naturligt motiverade att lara
nar de inte ar rddda for att misslyckas och nar de upplever att det man lar sig & meningsfullt
och personligt relevant (McCombs & Pope, 1994). Léraren bor alltsd hjalpa eleverna att
fokusera sig pa personliga mal for inlarning, 6ka deras mojlighet att ta egna beslut och fa
inflytande Over inlarningsprocessen. Det ar fraga om sjalvfortroende, sjalvkansla och att
sjalvforverkliga sig. McCombs & Pope, (1994) sammanfattar med att elever kan forsta
forhallandet mellan egna uppfattningar, kanslor och motivation. Motivation framstélls som ett

naturligt anlag som finns hos oss alla ndr man har positiva tankar och en gynnande milj6 for
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inlarning. Meningen &r att lararen arbetar med att gora eleverna medvetna om detta
forhallande och visar dem hur de kan bryta ner deras negativa tankesatt. Darmed far eleverna
ett Okat sjalvfortroende som minskar radsla for att misslyckas och i slutdndan far eleverna

Okad motivation.

2.1.8 Lararens roll for motivation
Skolverket (2003a) menar att eleverna &r samstdmmiga i att ange lararen som den absolut

viktigaste faktorn for lusten att lara. Ldrarens betydelse ar avgorande i alla grupper vid alla
enheter. Enligt tidigare forskning gjord av Pintrich och Schunk (Hedin, 1997) &r elevernas
erfarenheter av inlarningssituationen en faktor som paverkar motivationen. Elevens kanslor
infor larandet, klasskamrater och larare ar en viktig faktor. Detta innebér att elever som har

haft tidigare positiva upplevelser i anknytning till studier nar gott resultat och valgang.

Enligt Laroplanen (Lpf 94, 1994) ska varje elev "fa stimulans att véxa med uppgifterna och
mojlighet att utvecklas efter sina forutsattningar”. Engagemang och anstrangning stimuleras
aven av att elevers olikheter och intresse uppmarksammas. Enligt Stensmo (1997) motiverar
lararen eleverna genom att gora dem delaktiga i diskussioner om malsattningsplanering och
examination. Deras medverkan gor att de kanner ansvar for de mal som ska uppnas. Lpf 94
(1994) faststaller att skola, personal och elever bor ha samma mal for verksamheten.
Riktlinjerna angaende elevernas ansvar och inflytande séger att lararen bland annat utgar fran

att eleverna kan och vill ta personligt ansvar for sin inlarning och sitt arbete i skolan.

Lararen maste ocksa anpassa undervisningen efter elevernas behov och forutsattningar. Elever
med goda forutsattningar och hog motivation ska arbeta sjalvstandigt, medan de med samre
forutsattningar foredrar direktiv och bekraftelse pa framsteg av ldararen. Behovet av trygghet
och sakerhet ar ett grundlaggande behov i skolmiljo. Pedagogens férmaga att skapa en god
kontakt med sina elever bidrar till en god och trygg lararmiljo i skolan. ’Kanslor ar sjéalvklara
i all inlarning och skolforskning visar att en god undervisning baseras pa en stark personlig
relation mellan larare och elev och mellan larare och klass. Det maste finnas respekt och
omsesidigt fortroende.” (Jenner, 2006). Ocksa Stensmo (1997) skriver att i en trygg miljo kan
eleverna utmanas och gdéra misstag utan att fara illa. Gott larande ska dessutom framjas
genom regelbunden aterkoppling. Elevernas prestationer maste bekraftas. Enligt Stensmo ska
lararen jamfora elevens prestationer med dennes tidigare prestationer eller i férhallande till de

uppsatta malen. Jamforelse med andra elevers resultat ska inte goras. Lararens

18



uppmarksamhet pa elevernas prestationer fungerar som forstarkning. Att fa positiv

uppmarksamhet fran en person med status hojer prestationen.

Aktiviteten i klassrummet bor karakteriseras av en balans mellan inre och yttre motivation.
Lararen ska arbeta for att gynna elevernas positiva sjalvbild. (Stensmo, 1997) Han skall ta till
vara pa elevens positiva sidor. Aven om eleven har gjort ndgot negativt kan lararen formedla
det pa ett positivt och bra satt. Ladberg (2000) och Dysthe (1996) skriver att det inte finns
elever som vill misslyckas, alla vill kdnna sig bra och duktiga. Att visa elevens negativa sidor
kan leda till forkrossande konsekvenser for eleven. Positiva attityder haller levande god moral
och gott klassrumsklimat. Lararen entusiasm sprider sig pa eleverna och gynnar den positiva
attityden. Utmaningar och ansvarstagande gynnar elevernas klassrumsmoral. Ansvarsfulla
uppgifter véacker elevernas latenta resurser, ndgot som &r positivt for deras psykiska
utveckling. Enligt Ladberg (2000) &r det viktigt att lararen arbetar flexibelt och att han
anvander sin kreativitet nar han arbetar efter varje enskild elevs behov. Pa det sattet minskar

han risken att nagon elev blir osynlig.

2.2 Matematik och undervisning
Matematiken har en sjalvklar status i det att matematik genomsyrar allt i det moderna

samhaéllet. Skolverket (2000b) menar att i samhéllsdebatten anvands matematiska berékningar
och statistiska undersokningar som underlag for beslutsfattande. Inom naturvetenskap och
teknik spelar matematiken en sjélvklar huvudroll. Vi ser dagligen att matematiken anvénds pa
ett mer systematiskt och omfattande sétt som ett viktigt verktyg i olika tillampningar.
Utvecklingen inom tekniken beror till stor del pa ett abstrakt matematiskt satt att tanka. Darfor
ar matematiken ett viktigt skoldmne och gymnasiematematiken &r av sarskilt intresse, som ett

steg mot hogskoleutbildning och arbetslivet.

Matematiken har en mangtusendrig lang historia bakom sig och den utvecklades forst i
kulturerna runt Medelhavet, i Babylon, i Kina och Indien. Namnaren Tema (1997) skriver att
matematik & den aldsta vetenskapen och den har utvecklats som ett svar pa
naturvetenskapernas behov av ett tankeinstrument. Matematiken har utvecklats alltsa ur saval
praktiska behov som ur manniskans nyfikenhet och lust att utforska och utvidga matematiken
som sadan. Matematikens idéhistoria kan bidra till en bild av hur olika begrepp och samband
utvecklats. Detta kan motverka uppfattningen om matematiken som ett opersonligt fardigt

amne som &r uppbyggt av fasta regler som endast skall laras utantill.
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Lowing & Kilborn (2002) har kommit fram till att matematiken &r en konstruktion av
manniskans hjarna for olika syfte och behov. Enligt deras asikter kan matematik vara ett
skolamne, dar krav och forvantningar varierar beroende av elevernas alder, férkunskaper och
ambitioner. Men matematik ar ocksa ett verktyg vid studier av andra &mnen som har sina egna
metoder och modeller. Inom vissa yrken & matematik ett verktyg som byggs upp utifran
praktiska experiment snarare an fran teoretiska. Den &dr ocksa ett verktyg for allmanbildning,

medborgarskap, planering av det dagliga livet och aven noje for en del.

Tillgangen till tekniska hjalpmedel har delvis forandrat matematikdmnet pa senare tid. De
tekniska hjalpmedlen har dock begransat varde utan kunskaper om begrepp och metoder.
Forstaelse, analys av hela I6sningsprocedurer och kritisk granskning av resultat samt formaga
att dra slutsatser ar grundlaggande i gymnasieskolans matematikamne. Bade i vardagsliv och
yrkesliv behover allt fler kunna forsta innebdrden av och kommunicera om fragor med

matematiskt innehall.

2.2.1 Matematiken i dagens gymnasieskola
Matematiken har alltid setts som ett viktigt amne i skolan (Ahlberg, 2001). Hon menar att

matematiken har uppskattats som en utvecklingsfaktor av personligheten och den logiska
formagan. | gymnasieskolan ger amnet kunskaper for studier inom vald inriktning och for
fortsatt utbildning (Skolverket, 2000b). “Utbildningen skall leda till formaga att
kommunicera med matematikens sprak och symboler, som ar likartade éver hela varlden.”
Vidare skall gymnasieeleverna kunna ’analysera, kritiskt bedéma och I6sa problem for att
sjalvstandigt kunna ta stéallning i fragor, som &r viktiga bade for dem sjalva och samhallet,
som t.ex. etiska fragor och miljéfragor”. Férutom detta skall eleverna uppleva gladjen i att
utveckla sin matematiska kreativitet och formaga att l16sa problem samt fa erfara nagot av
matematikens skonhet och logik™ (Skolverket, 2000D).

Enligt Skolverket (2000a) har Sveriges alla elever efter avslutad grundskola ratt till en
avgiftsfri plats pa gymnasieskola. Gymnasieskolan ér till skillnad fran grundskolan frivillig.
Lpf 94 for gymnasieskolan och de dvriga frivilliga skolformerna tradde i kraft den 1 juli 1994,
I skollagen anges skolans grundlaggande uppdrag om de 6vergripande malen for skolans
verksamhet. Laroplanen anger skolans vardegrund och grundlaggande riktlinjer och mal. De
styrdokument som anger kraven i utbildningen &r programmal, kursplaner och betygskriterier.

Varje kommun ska faststalla en skolplan.
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2.2.2 Laroplanen och vardegrunden
Matematiken ingar dverallt i var varld och pa grund av detta ar &mnet ett av skolans viktigaste

amnen. Enligt Namnaren Tema (1997) stipuleras malen for undervisningen i de nya
kursplanerna som tillsammans med nya forordningar, laroplaner, timplaner och ett nytt
betygssystem skall leda till en battre matematikundervisning. Dessutom inférdes 1991 ett nytt
malstyrningssystem nar staten flyttade ansvaret for undervisning till kommunal niva. Darmed
fick larare och elever storre ansvar for att utforma de lokala arbetsplanerna. Enligt den nya
laroplanen far eleverna stort inflytande Gver innehallet i undervisningen och upplaggningen av
den samt inflytande Gver skolsituationen i ovrigt. Eleven har ratt att vélja program och

inriktning och inom varje nationellt program finns ocksa ett utrymme for valbara kurser.

Enligt Egidius i Pedagogik for 2000-talet (2003) innebar systemskiftet fran en regelstyrd till
en malstyrd skola dven ett perspektivskifte. Han menar att detta nya satt att organisera och
tanka leder till en pedagogik dar malet ar att eleverna ska kunna tolka och hantera sin egen
verklighet. Denna forandrade syn pa kunskap leder ocksa till en ny roll for larare. Ur
matematiskt specifikt perspektiv ar malet enligt Lpf 94 (1994) att varje elev ska kunna
formulera, analysera och l6sa matematiska problem av betydelse fér yrkes- och vardagsliv”.
Malet for matematiken i gymnasieskolan har varit att ge eleverna ett redskap for att klara sig i

samhalle och att ge de en grund for fortsatta studier.

| laroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94 (1994) belyses ocksa larares uppgift att
vagleda elever ... finna, tillagna och anvéanda ny kunskap...”. Dessutom ar malet for larare
och elever, att elever skall utvecklas till initiativ och ansvarsfulla ménniskor som visar
dessutom kommunikativ och social kompetens. Viktigt ar ’att tréna sig att tanka kritiskt, att
granska fakta och forhallande och att inse konsekvenserna av olika alternativ.” Enligt
Wikstrom (1997) &r lararen tvungen att trada i en ny roll for att nd de mal som Lpf 94 (1994)
anvisar och huvuduppgiften maste da bli att inspirera och motivera eleverna till att soka

kunskap aktivt. Detta for att eleverna ska kunna utveckla en insikt om samband i var omvarld.

2.2.3 Matematikundervisning och inlarning
Viégarna till att lara sig och forsta matematik ar manga. Matematik forknippas med det

abstrakta, med att tanka fort och med att beharska formler och regler. Matematik har i mangas
ogon status. Det ar just detta som skrammer sa manga. Matematikundervisningen handlar inte

endast om hur vi méanniskor léser problem. Dahland (1998) kom fram i sin rapport
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Matematikundervisning i 1990-talets gymnasieskola till att elever som har latt for
matematiken foredrar traditionell undervisning dar lararen lar ut. Detta trots den nya
anvandning av den grafiska minirdknaren som far en stor betydelse. Dahland menar dven att
en stor del av elever som har svarigheter med matematiken har problem bade med det svenska
och med det matematiska spraket. Sandahl (1997) skriver i sin akademiska avhandling att

matematik ar ett sociokulturellt fenomen, nagot som inte méarks i &mnets undervisning.

Aven elevernas tankeprocesser har studerats intensivt pa senare tid. Pehkonen (2001) sager att
flera matematikforskare yttrat upprepade ganger att uppfattningar har en central roll for en

framgangsrik inlarning av matematik. Féljande punkter ger upplysning till dessa effekter:

= Uppfattningar utdvar ett betydande inflytande 6ver hur barnen I&r sig och anvander sig av matematik,
och darfor kan dessa uppfattningar dven utgdra hinder for en effektiv inlarning av matematiken.

= Elever som har negativa och rigida uppfattningar om matematik och matematikinlarning blir latt passiva
elever som faster storre vikt vid minne an vid forstaelse under inlarningen. (Pehkonen, 2001, s.238)

Pehkonen (2001) tar upp Martha Franks schematiska bild om de olika faktorerna som
paverkar elevernas probleml6sningsbeteende. Bilden finns nedan i figur 2.

Behov som
matematik-

- Métematisk L
| unsep

| erfarenheter av
studerande
atematik

Motivation som |
matematikelev

. { matematik

o

L

Figur 2. Faktorer som paverkar elevernas beteende i matematiska
situationer. (Enligt bild i Pehkonen, 2001, s. 239)

Eftersom de flesta faktorer arbetar via elevens syn pa matematiken ar detta schema
systematiserat med tonvikt pa den reglerade funktion som en viss elevs syn pa matematik

innebdr. Pehkonen menar att uppfattningar fungerar som ett filter och spelar en avgérande roll
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som bakgrundsfaktor nar det géller elevens tankar och handlingar. Elevens tidigare
upplevelser och erfarenheter av matematik far full effekt pd en omedveten niva nar det
handlar om elevens uppfattningar. Tyvéarr &r matematikstuderandes motivation och behov inte
alltid kopplade samman med deras uppfattningar av matematik. Pehkonen for pa tal
Underhills (1990) nat av uppfattningar. Elevers vénner, klasskamrater, sléktingar och
foraldrar, matematiklararen och andra larare har sina uppfattningar om matematik, hur man
lar sig damnet och hur man undervisar i &amnet. Elevens syn pd matematik paverkas utav dessa

uppfattningar i storre eller mindre grad.

Att forandra en elevs uppfattningar ar en svar process och for att lyckas med det kravs att
eleven sjalv deltar i processen enligt Pehkonen (2001). Man kan inte utéva tryck for att fa
nagon till att dndra sina uppfattningar. Ett fundamentalt krav for att en forandrig ska kunna
ske ar nagon slags storning, protester eller brist. Med detta anses att individen uppfattar sig
sjdlv pa ett satt som tyder pad att nagonting inte ar korrekt i hans eller hennes

uppfattningssystem (Pehkonen, 2001).

2.2.4 Lararens roll i undervisning
Undervisningens utformning faller pa lararens ansvar menar Ahlberg (2001). Den skall

utformas pa ett sadant satt att eleverna forstar bade mening och sammanhang samt far
mojlighet att anvanda sin kreativitet och nyfikenhet. | Lpf 94 star att lasa: "Undervisningen
ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.” Lpf (1994) tar upp riktlinjerna
lararen skall folja i sitt arbete. Dar kan man l&sa bland annat att lararen tillsammans med
eleverna ska utvardera undervisningen och lata de prova olika arbetsformer och arbetssétt.

Imsen (1999) beskriver ocksa vad en duktig larare har som karaktarsdrag och hans roll i
undervisning. Han ska visa intresse for utveckling, nyskapelse och nya tillvdgagangssitt.
Arbetsmetoder dar eleverna maste samarbeta paverkar framfor allt positivt. Vidare skall han
stalla hoga forvantningar pa eleverna, instilla sig pa att eleverna ska lara sig, forklara for
eleverna vad de ska lara sig samt planera inlarningen. Malmer (1990) har efter ar manga ars
erfarenhet av undervisning menat att eleverna k&nner sig motiverade for inlarning om de vet
varfor de behdver kunskapen. Hon skriver ocksa att det ar viktigt som larare att skapa bra
inlarningssituationer for elever. Lararens roll har forandrats fran styrande till vagledande. Det
géller for en larare att inspirera och inte dominera. Hon skriver att nar eleven uttrycker sig i

ord ges ett tillfalle att han blir medveten om sitt tankande och da inte bara om vad vi vet utan
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ocksa hur vi vet. Steinberg (1994) skriver att som larare maste man ha mycket kunskap kring
hur man individanpassar undervisningen for att bemdta varje elev bast mojligt. Jensen (1995)
menar att lararen planerar sin undervisning utifran elevens perspektiv och tar hansyn till hur
denna lar sig pa bésta satt. Han utgar fran att det finns tre viktiga omraden for inlarning, den
kognitiva som handlar om vad vi vet, den psykomotoriska som handlar om var fysiska
formaga och den kanslomassiga som handlar om varderingar, kanslor och engagemang. En
framgangsrik pedagogik kréaver en effektiv feedback sager Jensen. Dessutom bor lararen tanka
pa att stelhet i undervisning ar den framsta orsaken till elevers misslyckande. Pedagogens
uppgift ar att gora inlarningen rolig for alla elever. Jensen (1995) séger att &ven séttet att tala
ar en nyckel till bra resultat som larare. Lararen skall strava efter att uppmérksamma och

bekréfta eleverna och dessutom efter att eleven ska kanna sitt eget vérde.

Enligt Johansson & Pramling—Samuelsson (2003) skall den pedagogiska miljon vara en miljo
som hjalper och utvecklar elevernas kompetens. Léraren skall strava efter att skapa en bra
miljo i klassrummet bade i fysisk och i psykisk bemérkelse. Den ska byggas utifran gruppens
behov. Det &r ként att en lugn och varm miljo framjar elevernas ork och koncentration. Den
fysiska miljon handlar om mébler, placering, belysning och ventilation. Gunnar Kylén (1992)
framhaller att samspelet mellan méanniska och den fysiska miljon &r ocksa betydelsefull i

manniskans interaktion med omvérlden.

Skolverket (2003a) menar att ett demokratiskt klassrumklimat, dar elever vagar delta i
diskussioner utan att uppleva oro och réadsla, framjar lusten att lara. Relationen mellan
individer och den sociala miljon &r dynamisk. Lararen har alltsa en viktig roll i att utveckla en
miljo dar det finns mojligheter for utveckling for alla elever. Verksamma larare hdvdar att det
behovs pedagogiskt arbete for att fa samspelet eleverna emellan att fungera och for att skapa
arbetsro i klassen, for att l16sa olika problem som konflikter, mobbning, utanférskap, enskilda
elevers problem, daliga relationer larare - elev och sa vidare. Darfor ar det viktigt att standigt

arbeta med klassrumklimat och framst med relationen mellan elever sager Aberg (1994).

Skolan arbetar med normer, varderingar och attityder i sin uppgift att uppfostra
elever.””Skolan skall utveckla elevernas kommunikativa och sociala kompetenser” sager Lpf
94 (1994). Léararen skall bland annat ’klargdra skolans normer och hur dessa ar en grund for

arbetet samt tillsammans med eleverna diskutera och utveckla regler for arbetet och
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samvaron i gruppen”. Skolan stravar alltsa efter att undervisningen skall ge sadant resultat

som bade hem och samhalle har nytta av.

Klimatet i klassrummet &r inte oféréanderligt (Jacobsen, 2000). Det sociala samspelet sker till
en stor del mellan eleverna som paverkar klassrumklimatet och som i sin tur paverkar
eleverna, men ocksa mellan larare och den enskilda eleven och mellan larare och klassen som
grupp. Trygghet ar ett behov som kannetecknar ett bra klassrumklimat. Den ar grundlaggande
for skolarbete och ett av de forsta stegen i Maslows behovstrappa. Ett bra klimat gor att
skolarbetet fungerar (Aberg, 1994, Kveli, 1994, Wahlstrom, 1993, Stensmo, 1997). Det
forutsatter att eleverna bemater varandra som de sjalva vill bli bemdtta. Gunnar Kylén (1992)
framhaller att samspelet mellan méanniska och den fysiska miljon ar betydelsefull i

manniskans interaktion med omvaérlden.

Skolverket i Sjalvkanslan och skolans vardag (2003b) lyfter ocksa fram faktorerna som kan
bidra till elevers inre motivation, bland annat arbetsklimatet. Arbetsklimatet i klasserna har
den storsta paverkan for att minska den enskilde elevens inre motivation, sjalvkansla och
sjalvfortroende. Dar ndmns Csikszentmihalyis undersokningar om elevers skolupplevelser.
Han har visat statistiskt sékerstéllda samband mellan intresse, koncentration och gléadje. | ett
brakigt och stokigt klassrum upplever de flesta elever att de inte kan koncentrera sig och
darmed avtar intressen och gladjen. Den inre motivationen som &r ndra kopplad till intresset
och i och med att koncentrationen &r kopplad till intresset och gladjen och dessa blir osynliga
i en stokig grupp sa faller den inre motivationen hos eleven. | sin avhandling Lust att lara
anser Sanderoth (2002) att skolan maste arbeta med att trana eleverna att integrera, gestalta,
argumentera, redovisa, ta stallning och uttrycka standpunkt. Allt detta kraver ett gott klimat i
gruppen for att ge utrymme for ett larande som till stor del ar beroende av klassen/gruppen.
De flesta elever har en svag och skor sjalvkénsla vilket i det yttre beteendet kan visa sig i
destruktiva handlingar och férsvarsmekanismer som tystnad for att inte det inre beteendet ska
saras annu mer. Darfor att ar det viktigt for elever att utveckla sjalvbilden och sjalvkanslan.
Aven FIRO-teori pekar pa att sjalvbilden och sjalvkéanslan har en central roll i varje

manniskas liv!

Lararen paverkar klassrumsklimatet genom sitt ledarskap. Det finns olika slags ledarskap fran
den auktoritére till den demokratiske ledarskap som forfattaren Aberg (1994) forordar. Det

kanns viktigt att lararen far fram vad eleverna sjalva anser vara ett gott klassrumsklimat dar
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alla elever har mojlighet att fa vara sig sjalva. | klassrummet bor finnas regler, men det &r
viktigt att de ar meningsfulla och fyller en funktion. De reglerna skall vara fa och konkreta
och framtagna tillsammans med eleverna da sannolikheten att de efterfoljs blir betydligt storre
(Aberg, 1994). Fasta rutiner ar alltsd en gynnande orsak till ett gott klassrumsklimat. For
eleverna framkallar rutinerna en trygghet. Struktur och god kontakt med eleverna verkar vara
ett framgangsrikt recept for att skapa ett gott klassrumsklimat. Ar ldraren positiv och
motiverande smittar det av sig pa eleverna. Lararens 6vertygelse har stor betydelse (Nilsson,
1993).

3 Metod

For att kunna motivera valet av forhallningssatt i denna studie, beskrivs inledningsvis i
kapitlet olika vetenskapliga standpunkter. Darefter gor jag en beskrivning av min
undersokning och jag skildrar de olika detaljerna i denna process. Avslutningsvis diskuterar
jag studiens reliabilitet och validitet.

3.1 Vetenskapligt forhallningssatt
Inom forskningsvélden finns tva dominerande vetenskapliga forhallningssatt, vilken dven kan

benamnas vid tva olika skolbildningar, hermeneutik och positivism (Patel & Davidson, 2003).
Vidare innebar dessa mest valkanda forhallningssatt tva olika synsatt som star i kontrast till

varandra om hur vetenskaparen ser pa verkligheten.

Positivismen ar ett vetenskapligt forhallningssatt som har sina rotter i fysiken, i den empiriska
naturvetenskapliga traditionen. Auguste Comte, den kénde franska sociologen formulerade i
mitten av 1800-talet de forsta idéer om ett synsatt som skulle generera kunskap och som var
positiv och utvecklande for manskligheten. Tanken bakom detta var att finna en metodologi
som skulle vara godtagbar for alla vetenskaper. Positivismen syftar till att hitta objektiva och
generella sanningar (Jacobsen, 2000). Viktiga kdnnetecken for positivismen ar att helheten i
ett problem kan brytas ner till mindre enheter som studeras var for sig. Vid positivistisk
forskning maste det finnas en distans mellan forskare och studieobjekt, vilket gor vetenskapen
opartisk.  Forskningsresultatet kan varken paverkas av forskare, politiker, religiosa eller
kanslomassiga varderingar. Forskarbyte paverkar inte heller resultatet (Patel & Davidson,
2003). Det finns en strikt skillnad mellan fakta och varderingar vilket gor vetenskapen
varderingsfri. Positivismen &r ofta kopplad ihop med kvantitativ metod, vilken grundar sig pa
ett antagande om en mer eller mindre objektiv verklighet, separerad fran méanniskan
(Backman, 1998).
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Hermeneutik betyder tolkningslara och beskrivs som positivismens motsats. De som anvénder
sig av detta forhallningssatt studerar, tolkar och forsoker forstd det unika och saregna
manniskans verklighet (Jacobsen, 2000). Hermeneutiker menar att det gar att forsta andra
manniskors intentioner och avsikter genom det talande och skrivna spraket samt i manniskors
handlingar. Hermeneutiken forsoker alltsa tolka och forsta grunderna i manniskors livsvillkor
och livssituation. Undersokarens egna tankar, intryck och kanslor blir en tillgang nar man
tolkar och forsoker forsta studieobjektet. Nar den positivistiske forskaren forsoker studera ett
forskningsobjekt bitvis, forsoker hermeneutikern att se helheten i forskningsproblematiken.
Forskaren forsoker studera hur bada delarna och helheten hor ihop for att fa en sa stor
forstaelse som mojligt (Patel & Davidson, 2003). Hermeneutiker anser att det inte bara finns
en enda sanning utan manga, eftersom varje undersokarens subjektiva tolkning av
verkligheten ar en sanning. Subjektivitet ar nagot som hermeneutiker kritiseras for.
Hermeneutiken ar sa pass mangfacetterad att det &r svart att beskriva vad som ar utméarkande
for detta forhallningssatt. Den bestar av fyra huvudmoment: tolkning, forforstaelse,
forstaelse, forklaring. Idag anvands hermeneutiken inom olika vetenskapliga discipliner. Som
motvikt till positivismen har hermeneutiken fatt sta for en kvalitativ, forstaelse och
tolkningsmetod som ar Oppen och objektiv, men hansyn maste tas till varje persons
subjektivitet. Den hermeneutiske forskaren narmar sig forskningsobjektet utifran sin egen
forstaelse. Enligt hermeneutiske forskaren det gar inte att skilja mellan fakta och

vardeomdome, det vill séga att det inte finns nagra neutrala fakta (Patel & Davidson, 2003).

Till dessa vetenskapliga forhallningssétt finns anknutna olika forskningsmetoder. Kvantitativ
forskningsmetod ar egentligen forenad med positivismen och hermeneutiken &r narmast
kopplad till kvalitativ metod ( Patel & Davidson, 2003).

Det filosofiska synsattet i min undersokning baseras pa en hermeneutisk forhallningssétt
eftersom jag har tolkat och tagit hansyn till min egen forstaelse, detta da min undersokning
har utgatt fran en kvalitativ ansats. Med detta menas att de tolkningar jag gor utifran det jag
undersoker ar baserade pa mina egna uppfattningar om hur verkligheten ser ut fran det
empiriska material jag har samlat in. Den verklighet som jag skildrar i min uppsats ar min
tolkning och det skulle kunna visa sig annorlunda om undersokningen hade utforts av en
annan person. Min empiri ar inte logiskt verifierbar eftersom jag arbetar med tolkningar och
inte sanningar. Annars ar min forstaelse och tolkning av helheten centralt da forhallningssattet

har sin utgangspunkt i det hermeneutiska synsattet.
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3.2 Metodteori
Det finns olika metoder for att genomféra undersokningar. Kvalitativ inriktad forskning och

kvantitativ inriktad forskning ar de tva huvudinriktningarna. Man kan alltsa valja mellan den
kvantitativa metoden som ger en generell bild och den kvalitativa som gar mer in pa djupet.
Medan den kvantitativa metoden bygger pa konsekvent matbar insamlad data och statistiska
analysmetoder, har de kvalitativa metoder sina byggstenar i verbala formuleringar och
analysmetoder (Stensmo, 1994, Trost, 2001, Patel & Davidsson, 2003). Christer Stensmo
(1994) havdar ocksa att varje persons upplevelser ar unika for just den individen och pa det

viset kan upplevelser inte generaliseras.

Vid valet av metod till undersékning foredrog jag en kvalitativ undersokning framfor en
kvantitativ sadan. Kvalitativa metoder beskrivs ofta som upptiackande och d&mnade skapa
forstaelse for en viss foreteelse eller fenomen. Enligt Trost (2001) ar syftet med den
kvalitativa intervju att fa storre forstaelse av manniskors tankesatt om det undersokta omradet.
Jag sjalv tyckte att det var lamplig att i min undersokning anvanda en metod som gar in pa
djupet och ger resultatet i form av ord och text. Jag anser att det ar lattare for eleverna att
svara muntligt pa fragor vilket kan oppna vag till foljdfragor och diskussioner. Dessutom &r
éverforingen av olika typer av budskap en mycket viktig ingrediens i manskliga méten, da
den verbala kommunikationen delvis sker genom att vi samtalar med varandra och den icke-
verbala kommunikationen sker framst med hjalp av kroppsliga uttryck (Giddens, 2003). Patel
& Davidsson (2003) skriver att den personliga relation som uppstar mellan intervjuaren och
intervjupersonen ar viktig. De havdar ocksa att intervjuaren maste tanka pa sitt kroppssprak

och vad det kan avsldja.

Jag valde att bygga min studie pa en kvalitativ undersokning i intervjuform med en
forberedande introduktion genom en enkat. Min studie ar en kvalitativ undersokning som
presenteras utifran tva olika perspektiv. Litteraturegenomgangen presenterar teorier och
forskning som behandlar det centrala begreppet i uppsatsen, motivation. Det andra
perspektivet utgdr fran intervjuer med ett antal gymnasieelever. Dessa perspektiv
sammanstalls och analyseras i diskussionsdelen. Genom diskussion ska jag komma fram till
slutsatser och svar pa mina fragestallningar. Slutsatsen speglar mina egna funderingar,
reflektioner och perspektiv.
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3.3 Studiens genomfdrande
Studiens inleddes med en enkéat som delades ut till de utvalda elever och en annan enkét som

var avsett for de tva lararna.

3.3.1 Beskrivning av metoden kvalitativ intervju
Kannetecknande for kvalitativt perspektiv ar att man inte fran borjan vet exakt vilka resultat

som ar tdnkbara. Det man vill studera handlar ofta om kvalitet och inte om exakta méatvarden.
Resultatet kan visa ett antal nya aspekter pa det som studeras. Amnet for en kvalitativ intervju
ar respondentens livsvarld och dennes relation till denna. Intervjun forsoker tolka meningen
med de centrala d&mnena i denna livsvarld. Vidare vill den kvalitativa intervjun ha en
deskriptiv karaktar. En viktig aspekt i en kvalitativ undersokning &r att intervjun forsoker
specificera situationer och handlingsforlopp ur respondentens vérld. Med andra ord
efterstravar man inte att fa allmanna asikter. Samtidigt ska dock intervjun ha Gppenhet och
vara neutral i sin karaktar for att pa detta satt kunna erhalla nya svar fran respondenten. En
kvalitativ intervju skall vidare vara fokuserad pa vissa teman i den intervjuades livsvarld.
Intervjuformen skall saledes varken vara strukturerad med standardiserade fragor eller ha en
icke-styrande karaktar, utan snarare vara fokuserad runt nagra eller nagon tema (Kvale, 1997).

Intervjun &r en teknik som bygger pa att samla information med hjalp av fragor (Patel &
Davidsson, 2003). De menar ocksa att metoden ar beroende av hur villig den intervjuade
personen &r till att svara pa fragor. Fragorna bor utformas sa att de inte skall vara ledande och
dessutom skall de kunna ge oss den information vi soker. Den intervjuades uppfattning
uttrycks i sprakliga yttranden som sedan systematiseras och forenklas i en begriplig form.
Patel & Davidsson (1994) havdar ocksa att kvaliteten pa information vi erhaller via intervjuer
ar battre an det vi far genom enkat. Genom personlig kontakt med individen som besvarar
fragorna ger intervjun en majlighet att komplettera och fordjupa ett svar, nagot som en enkat

inte gor.

Kvale (1997) betonar att forskningsintervjun handlar om ett samtal mellan ménniskor som har
en struktur och syfte. Enskilda intervjuer, som jag har valt att genomfora, letar efter verklig
information, asikter och attityder. Syftet med mina intervjuer var att jag ville fa en djupare
forstaelse for vad det ar som gor att elever blir intresserade av matematik och vad det &r som
gor dem motiverade att jobba med amnet matematik i skolan. Jag ville ocksa se om det finns
skillnader mellan elevers attityder, intresse och motivation for skoldmnet matematik beroende
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av utbildningsprogram. Vidare anser Kvale att en av fordelarna med att anvénda intervjun
som undersokningsmetod &r att man fa majlighet att komma &t den intervjuades egna tankar

och upplevelser.

Den kvalitativa intervjun &r en unik kanslig och kraftfull metod for att fanga erfarenheter och

innebdrder ur undersékningspersonernas vardagsvarld. (Kvale, 1997, s.70)

3.3.2 Urval for intervju
Undersékningen genomfordes varterminen 2005 med elever fran tva klasser som gar i arskurs

1 pa en gymnasieskola i nord-6stra Skane. Studien pagick under en period av fyra veckor.
Lika manga elever fran NV, Naturvetenskapliga programmet och SMTE, Teknik och design
programmet har deltagit i min studie. Forst tog jag kontakt med skolan och fick hjalp av tva
larare som undervisar i matematik pa de olika programmen. Lararna har valt ut & mig elever
som var positiva till att bli intervjuade och som gillar att framféra sina idéer till andra
manniskor. Att vara Oppen och positiv i méte med “frammande” manniskor tycker jag har
underlattat for min materialinsamling. Men i forsta hand var det ett tecken pa elevernas
sociala formaga, att vaga vara sig sjdlva, nagot som ar av stor vikt for varje individs
utveckling. Lararna valde inte alla de basta i varje grupp aven om det finns ocksa mycket
motiverade elever i grupperna. Det handlade alltsa mer om den kommunikativa formagan som
utmarkte de flesta eleverna under intervjutillfallena. Jag behdvde inte “trycka pa” eftersom
med tva undantag, alla elever pratade mycket och pa nagot satt kande jag att de var ocksa
ndjda att kunna gora det obehindrat, utan “radsla” att gora fel. Jag tycker att urvalet
paverkades i den mening att eleverna till stort satt svarade oppet och reflekterade ganska djup
over de olika fragorna. Dessutom svarade ocksa lararna pa en enkat (Bilaga 1). En
forberedande enkéat (Bilaga 2) till alla fem elever i varje grupp har jag anvént som
matinstrument i syfte att lara kdnna deras sétt att tdnka och pa detta satt skapa en allmanbild
av de intervjuade. | intervjuerna (Bilaga 3) har totalt 10 elever deltagit fran de tva program,
fem elever varav tva killar och tre tjejer gar pa det NV och fem killar gar pa SMTE. Gruppen
har last Matematik A och laser kursen Matematik B. Intervjuerna skedde i samband med
elevernas ordinarie undervisningstillfalle i ett grupprum avgransat fran ett lararrum. For varje
elev berattade jag fran borjan att det inte finns givna, korrekta eller felaktiga svar. Det

viktigaste i samanhanget var att de berattade vad de tycker om @mnet matematik.

3.3.3 Avgransningar
I denna studie har jag valt att avgransa problemet och sjalva basen for empirin till att endast

omfatta gruppen gymnasieelever. Jag har inte heller fokuserat pa skillnader beroende pa
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elevernas kon, dvs. om de intervjuade ar tjejer eller killar. En ytterliggare avgransning &r att

studien inte studerar om de valda eleverna ar 1ag- eller hogpresterande elever i matematik.

3.3.4 Genomfdérande av intervjun
Jag valde att begrénsa de enskilda intervjuerna till fem stycken per utbildningsprogram,

eftersom jag ansag att det var en for mig hanterbar grupp respondenter. Innan de enskilda
intervjuerna agde rum utformade jag en intervjuguide (Bilaga 3). Fragorna éar till viss del
ostandardiserade och halvstrukturerade sa att svaren ar fria, som Patel & Davidsson (2003)
rekommenderar. Uppfoljningsfragor kom sjalvmant under intervju. Ett litet antal fragor ar
strukturerade, dar ett ”ja” eller ”nej” forvantas som svar i inledningsstadiet. Vidare skriver de
ovannamnda forfattarna att man ska undvika langa fragor, ledande fragor, negationer och

dubbelfragor och jag har tagit hansyn till detta i utformandet av mina fragor.

Vid ett tillfalle fragades de utvalda eleverna om de ville medverka i en enskild intervju. Alla
de tillfragade var villiga att medverka i undersékningen. Om eleverna inte var myndiga fick
jag skriva ett brev (Bilaga 4) till malsman i familjen for att fa tillatelse att intervjua deras barn
och att kunna spela in allt material pa kassettband. For varje elev papekade jag att det
inspelade materialet skulle anvéndas endast for den hér undersokningen. Bandinspelningens
fordel &r att svaren registreras exakt. Patel & Davidsson (1994) havdar dock att det ocksa
finns nackdelar med den typen av inspelning: det &r tidskravande och den kan paverka svaren.
Intervjupersonen kanske forlorar sin spontanitet och stravar mer efter att endast anvanda

logiskt tdnkande.

Som Patel & Davidsson (2003) hanvisar borjade jag samtliga enskilda intervjuer med att
berdtta om mitt syfte med undersokningen samt exarbetets titel. Dessutom pekade jag pa att
deras deltagande var frivilligt. En bandspelare anvandes, alla intervjuade gick med pa om
detta. Under intervjuns gang stalldes visa fragor igen om jag kénde att vi hade missforstatt

varandra. Jag avslutade intervjuerna nar jag ansag att inga nya idéer framkom.

Patel & Davidsson (2003) skriver ocksa om vikten av att visa respondenten intresse genom
ansiktsuttryck och sattet att fraga pa. Vidare pekade forfattarna pa att det ar viktigt att borja
med Oppna, ledande fragor for att sedan ga in pa mer speciella — en sa kallad “tratt-teknik”.
Avslutningsvis stalls oppna fragor som handlar om intervjun och de deltagande tackades for

sin medverkan.
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Fragestallningen hjéalpte mig att bjuda in eleven till samtalet. Min intervju med de 19 fragor
som utformats tog drygt trettio minuter att genomfdra. Jag stravade efter att lata respondenten
fa paverka diskussionen. Lyssna, titta dem i 6gonen och inte avbryta i onddan var min regel.
De intervjuade eleverna fick i min uppsats fingerade namn: Naomi, Natalie, Niklas, Nina, Nils
i NV-gruppen och Steffan, Svante, Samuel, Stellan, Samir i SMTE-gruppen. Det svara med
intervjuer ar att det hela tiden galler att vara beredd pa att stélla ratt foljdfraga och att se till att

man verkligen far svar pa de fragor man staller.

Svaren jag fick varierar i omfattning och jag antar att allt detta, till stor del &r beroende av
intervjupersonen. Malet med intervjuerna var att fa svar pa fragorna som stalldes. Det
handlade inte om att det skulle vara samma kvantitet pa samtliga intervjusvar. Nagot som inte
skildras i intervju ar det kroppssprak som anvandes. Det framsta sattet att vissa intressen for
respondentens svar var genom att nicka och genom ansiktsuttryck. Aven nar man tittade pa
intervjupersonerna kunde man gissa deras intresse av nagon fraga genom att se deras

ansiktsuttryck.

Eftersom jag hade anvant mig av bandspelare, var det ganska latt for mig att transkribera vad
eleverna har svarat pa mina fragor. Det var mojligt for mig att skriva deras exakta ord och
uttryck. Det var ett tidsddande och anstrdngande arbete att skriva ner alla deras svar, som gav
till foljd 40 sidor handskrivna pappersark. Nar allt var utskrivet, bérjade jag sammanstalla
svaren.

= Finns likheter i svaren?

= Vilka fragor och svar var betydelsefulla for undersékningen?

= Jag valde ut det som var relevant for undersokningen, nér jag utvérderade intervjuerna

utifran vad det ar som avgor elevers attityder, intresse och motivation for skolamnet

matematik.

3.3.5 Tolkning och analys av datainsamling
Efter genomforande av samtliga intervjuer bérjade jag med att bearbeta materialet. Enligt

Kvale (1997) finns faktiskt ingen standardiserad metod vid utskrifter av intervjuer. Hur
utskriften ser ut beror pa undersékningens syfte. Genom att skriva ut intervjuerna far man en
viss struktur i materialet och det blir lattare for vidare analys. Under intervjuns gang

forekommer ocksa en tolkningsprocess. For att fa en tydlig bild av respondentens svar brukar
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intervjuaren stalla tillbaka fragor som: Menar du att? Har jag forstatt ratt nar du sa att? Dessa

fragor leder i langden till en enda svar, det svaret som respondenten syftar pa.

Vidare menar Kvale (1997) att den vanligaste formen av analys ar idag att koda eller
kategorisera intervjuutsagor. Man laser igenom utskrifterna och kategoriserar relevanta
avsnitt. Meningskategorisering innebér att intervjun kodas i kategorier eller teman.

Kategorierna kan ha utvecklats i forvag eller vaxa fram under analysens gang.
Den centrala analysuppgiften ligger dock hos forskaren, som staller sina tematiska fragor i borjan av

undersokningen och foljer upp dem genom planering, intervjuer och utskrift. (Kvale, 1997)

I mitt fall bérjade de ta form redan under intervjuer och véxte fram &nnu mer under analysen.
Enligt Jan Axel Kylen (1994) sammanfor svar som &r likadana i var sin grupp. Varje grupp

ska vara homogen och skilja sig fran évriga grupper.

Efter genomforande av intervjuerna skrev jag ut dem ordagrant for att fa det textmaterial som
jag skulle arbeta med. Analysen av kvalitativt material fran intervjuer borjar redan i
insamlingsfasen sager Kvale (1997). Det gjorde jag ocksa, forst genom den redan
kategoriserade intervjuguiden. Inspirationskélla for guiden hittade jag i rapporten Lust att lara
med fokus pa matematik (Skolverket, 2003a). Jag valde som analysmetod
meningskategorisering eftersom jag tycker att den passar bast till mitt material.
Meningskategorisering som princip innebdar att intervjuer kodas in i olika kategorier (Kvale,
1997). Denna analysmetod har jag tillampad som jag sagt genom att jag har kategoriserat forst
intervjuguiden. Medan jag intervjuar eleverna marker jag att deras utsagor koncentrerade sig
runt de kategorierna som jag utvecklade i forvdg. Jag borjar med att strukturera intervjuerna.
Meningen &r att fa samma struktur pa alla intervjuer. Mitt material kom vid analysen att delas
in i sex kategorier. Svaren sorterade sedan i de sex kategorierna dven att det var svart att dra
en riktig skiljelinje mellan vissa svar. Jag rangordnade kategorierna enligt en for mig logisk
struktur som grundades pa vad i inlarningsprocessen férekommer respektive fenomen. Jag
tycker att Utmaning kommer forst eftersom det ar utmaningar som gor att man blir intresserad
av t ex. till matematik. Utmaningar leder till att individen fokuserar pa att jobba med a&mnet
som ger till resultat Att lyckas. (Déar ingar lyckas och/eller misslyckas.) Da lagger eleven
marke till att Amnet ar viktigt och s& smaningom utvecklas relationen och man bérjar ocksa
inse Lararens betydelse for motivationen. Sedan ingar i lararens framgangsrika roll i elevers

utveckling hans Arbetssattets betydelse for motivation foljd tatt av Arbetsmiljons betydelse for
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motivation. Nar respondenternas utsagor var klassade inom varje kategori sammanstallde jag
resultaten gruppvis for NV (Bilaga 5) och for SMTE (Bilaga 6). Jag har analyserat materialet
genom att anvanda citat som ar belysande for intervjuades erfarenheter. Istallet for att beratta
om allas intervjuade elever liknande upplevelser var for sig har jag anvént ett illustrativt citat
fran ndgon av eleverna sta som exempel for Gvriga. Jag avslutade analysen med att jamfora
gruppernas resultat. | resultatdiskussionen for jag samman den empiriska delen med de
teoretiska delarna i uppsatsen och jag svarar ocksa pa problemformuleringen. Forskarens

arbete ar alltsa att relatera teori och verklighet till varandra (Patel & Davidsson, 2003).

4 Empirisk del

I en vetenskaplig undersékning kan man anvanda sig av en kvantitativ metod, en kvalitativ
metod eller bada. Den kvalitativa metoden som far sitt material genom intervjuer syftar till att
utveckla tankeutbyten och argumentering. I en kvalitativ undersokning finns inte en speciell
metod att ga efter. Den kvalitativa metoden ger en 6kad forstaelse for sociala processer och
hur méanniskan upplever och ser pa sin omgivning. Detta kan handa eftersom kvalitativa
undersokningar inte ar begransade till fardiga fragor. Det finns hela tiden majligheter till nya

insikter och en djupare forstaelse.

Min undersokning bestod av halvstrukturerade intervjuer. Enligt den forberedande enkaten
ansag eleverna sig vara motiverade till &mnet matematik. Fradgorna i intervjuguiden (Bilaga 3)
grupperades i ett antal kategorier som motivation och installning, prestationer, arbetssatt,
larare, arbetsmiljo, planering och 6vrigt. Eleverna som deltar i intervjun &r avidentifierade

genom att jag byter ut deras namn.

Intervjuerna berattar om elevernas syn, uppfattningar och attityder till amnet matematik.
Syftet &r att beskriva hur elever upplever olika situationer och foreteelse inom
matematikundervisningen. Resultatet fran intervjuerna redovisas med de viktigaste
kategorierna som kom fram under analysprocessen:

= Attt utmanas

= Att lyckas

» Matematik &r ett viktigt &mne

= Lé&rarens betydelse for motivationen

= Arbetsséttets betydelse for motivationen

= Arbetsmiljons betydelse for motivationen
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4.1 Resultat i NV-gruppen

4.1.1 Attutmanas

Eleverna beskriver en utmaning nar de upplever nagot som ar just specifikt for amnet
matematik. Det handlar om att sétta igang hjarnan, att tanka, fundera, testa fram och tillbaka,
att ge fantasin fritt spelrum och improvisera for att fa en l1osning pé en uppgift. Aven nér det
blir svara uppgifter kdnner man utmaningar i att klara dem. Eleverna i undersékningen
upplever att de oftare far utmaningar inom amnet matematik &n i andra amne. Matematiken ar
stimulerande eftersom man maste forstd innan man fortsatter. Amnet kopplas samma med
fysiken som ses som en tillampning av det man l&r sig inom matematiken. Man uppskattar
ocksa hur logiska de bada amnena &r. Eleverna uttrycker ocksa att det finns samband mellan
matematik och sprak. Forstaelse ar ett centralt begrepp for elever och da ett aterkommande
tema i mina intervjuer. Nar de klarar av utmaningar fylls de av gladje och kansla att de har
lyckats. Eleverna tycker da att matematiken ar kul, nyttig, utmanande och rolig. De anser att
matematiken ger dem standiga utmaningar och man lar sig nya saker hela tiden, nadgot som &r
betydelsefullt. Om man inte kommer fram till en I6sning av uppgiften upplevs @mnet som
mindre roligt eller trakigt. Eleverna som har medverkat i mina intervjuer havdar att de gillar

utmaningar. De anser att for det mesta att de far utmanande uppgifter och att de lyckas ofta.

Jag tycker om matematiken och det ar viktigt att rdkna. Matematiken &r kul och det ar nagot som
stimulerar mig, att man méste forsta forst innan man bérjar rakna vidare. Det ar inte bara att lasa in,

man maste fatta. Med nagra ord, & matte kul, utmanande, delvis praktiskt, delvis teoretiskt. (Natalie)

En bra lektion for mig ar det nar jag hinner med och jag inte behdver hjalp, alltsd nar jag forstar
resonemangen och far ihop allt, sd det blir en utmaning. Det & kul med utmaningar for det &r
utmaningar som motiverar mig. Inte bara lasa och lasa, men matte och fysik ger mig utmaningar, att jag
fattar hur man ska gora och hinner med pa hela vagen hur man har gjort. (Natalie)

4.1.2 Att lyckas
De intervjuade eleverna anser att de lyckats nar de klarar svara uppgifter eller nar de presterar

bra pa prov. Att fa ett battre betyg dn det man har forvantat sig rdknas som den béasta
uppskattningen, ett gensvar pa stravan att uppna sina egna mal. Man ser tillbaka pa sin
prestation och det kanns som nagot speciellt att det l6nar sig att kampa hart. Det kanns som
nagon sager att "de lider for det de kampar for”. Nar de har natt upp till sina personliga mal
ar det kanslan att ha lyckats som tar éver. En annan kalla till att lyckas ar att forsta det man
jobbar med, att forsta matematiken. Att forsta ar det viktigaste i matematik havdar eleverna.

Man maste fatta grunden for att kunna forstd, annars blir allt vardel6st. Eleverna sager att
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gladje med att forsta leder till motivation. Eleverna séger att aven tanken att matematik finns
pa schema gor dem motiverade till &mnet eftersom de kommer att lara sig nagot nytt. Alla
elever jobbar ocksa med matematik hemma ett par timmar i veckan. De bestammer sjalva hur
mycket de behdver jobba for att na tillfredstallelse i varje fall. Framgang och lycka &r
prestationshdjande och de har en positiv kansla till matematiken. Grundskolans matematik
upplevs negativ da eleverna som var motiverade i &mnet inte fick ndgon uppmarksamhet av

lararen. De bara trycktes ner till en lagre niva istallet.

Att jag forstar vad jag gor ar det viktigaste for mig i matematik. Det &r sa att fatta, annars spelar det

ingen roll hur langt man har natt i boken. Om jag inte fattar grunden kan jag inte fatta resten. (Naomi)

Jag har positiva tankar om matte och jag dr néjd med det jag far i skolan. Negativa tankar for matte
hade jag mojligtvis pad grundskolan. De antal timmar i veckan det var inte fel p& dem. Men motivationen
kors i botten. Larares tid gick huvudsakligen &t de eleverna som inte klarade sig riktigt. Det ar s att i
grundskolan kan man inte hoja alla elever pa samma niva kan man anda trycka ner alla till samma lagre
niva istallet. (Niklas)

4.1.3 Amnet ar viktigt
Eleverna som medverkade i undersékningen ar gverens om att matematiken &r ett roligt &mne

och att man vill fortsatta med det. Alla tycker att det &r ett véldigt viktigt &mne. De anger
framst tva skal. For det forsta ar matematiken vard att ha med sig for framtida studier pa
hdgskola eller universitet. Det &r ett av de &mnena som ligger till grund vid antagning oavsett
vilken naturvetenskaplig linje man valjer. All vetenskap och teknisk utveckling kraver
matematikkunskaper. Sa meningen ar att forstd matematiken nu i skolan innan man gar
vidare. Det andra skalet ar att matematiken anvands i det vardagliga livet t ex. ndr man
handlar i affarer, nar man reser eller gar pa banken. Eleverna anser att det i sadana fall ar de
grundlaggande delarna inom addition, subtraktion och procentrakning som dar mest
anvandbara och darmed viktiga att kunna. Aven om det i praktiken inte anvands avancerade
berékningar maste man anda lara sig matematiken. De pekar ocksa pa att matematiken &r ett
varierat &mne och att det man lar sig i skolan t ex. sannolikhetslaran eller det gyllene snittet

gor det lattare for elever att forstd verkligheten.

Aven om skolmatematiken inte ar helt anvandbar utanfor skolan ar den vasentlig for
avgransade amnen bade i skolan och utanfér den. Eleverna betraktar matematiken som ett
redskap for att klara av andra &mnen. Fysik, kemi och samhallskunskap ar andra &mne som

har nytta av matematiken. Alla elever dr éverens om att matematiken ar ett &mne med bade
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teoretiska och praktiska drag. De tycker inte att skolmatematiken &r for teoretiskt. Vissa
elever tycker att matematiken ar nyttig av andra skél. Det &r bra om foraldrarna har last
matematik for att kunna hjélpa sina barn med laxorna. Nagon sager att man har huvudet fullt
med matematik och sysslar med den endast for ndjes skull. En annan tycker att matematiken
skiljer sig fran sprakdmnena. Det ar inte som att ldsa en text pa engelska da man inte kan alla
ord men anda forstdr innehallet. Det kravs att du forstar allt for att kunna jobba vidare i

matematiken.

Alla eleverna ar nojda med sina prestationer och upplever att det gar béattre och béttre for varje
dag. De kéanner att man mognar efterhand hela tiden, och att dven betyget &r en viktig
motivationsfaktor. Men det kanns efter ett tag som att betyget faktiskt inte ar det viktigaste.
Vissa utrycker att utan betyg kanns det inte mindre motiverat, det &r sjélva ndjet med arbetet
som gor dem motiverade. Andra sager att motivation ocksa dr nar man vill lara sig mer hela

tiden.

Det &r alltid att mitt huvud &r fullt med matte. Det ar valdigt sallan som jag blev besviken p& matte. For
mig ar det ett noje att lasa nagot nytt, I6sa uppgifter. Och forstds maste man ha ocksa betygen, det ar ju
klart. Men det ar val inte det viktigaste tycker jag. Utan betyg ar jag inte mindre motiverad, det &r sjalva
nojet med arbetet som gor mig motiverat. Betyget som intrade till universitet ar inte sa viktigt for mig.
Nu ska jag ldsa mycket matte och fysik det gér att lasa och vi ska se vad det blir efter gymnasiet.
(Niklas)

Det gér alltid bra om jag har forstétt det har vi gatt igenom och det har man raknat sjalv. Motivation &r
for mig att jag vill lara mig béttre hela tiden. Och motiverad blir jag om det gar bra, ifall om jag klarar
det jag gor. Jag kanner att jag méste ha matematiken for det forklarar allt annat det vi skulle g igenom.
Det far t ex. fysiken eller kemin eller nagot annat amne att fungera. Matematiken &r viktigaste av det

just for att man behdver det for att fa saker att fungera. (Nina)

4.1.4 Lararens betydelse for motivationen
Alla de tillfragade eleverna sager att lararen ar véldigt viktig for deras motivation och for hur

matematiken upplevs. Lé&raren dr sjdlv motiverad i sitt jobb och bidrar till att motivation
uppstar hos sina elever. Detta har jag fatt veta genom lararenkater. Det ar valdigt viktig att ha
en motiverad larare som &r duktig pa att lara ut och forklara precis det man ska gora. Eleverna
tycker att en dalig larare inte bryr sig om amnet. Men deras larare ar valdigt insatt i det. Han
hittar alltid karnan, det vasentliga i innehallet och lyfter fram det. Han brukar forklara allting

pa ett latt och enkelt satt sa att alla forstar. Lararen tar hansyn till att alla hanger med och han
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ger ocksa eleverna lite utmaningar. Extra stenciler med lite svarare uppgifter finns tillgangliga

hos honom.

Han brukar variera sin undervisning sa att den alltid blir spannande. Det hander ofta att han
l6ser uppgifterna pa annat satt och ibland kan aven eleverna sjélva hitta nya vagar till samma
resultat. Eleverna gillar variationen i I6sningar, lar sig av lararen och brukar praktisera dem
senare. Manga elever langtar verkligen efter mattelektionerna. En bra larare maste finnas till
for alla tycker en av eleverna. De intervjuade séger att lararen repeterar uppgifter som en elev
inte kan l6sa ett par ganger tills eleven Iar sig. Det gér han bade individuellt och pa tavlan.
Det hander manga ganger att repetitionen hjalper flera som inte har forstatt. Dessutom tycker
lararen om att ge dem aterkoppling och da blir eleverna mer medvetna om den egna
personliga utvecklingen. Eleverna tycker att det ar viktigt att lararen lyssnar pa dem t ex vid
planering. Vid terminens borjan delar lararen ut en langsiktig planering till alla elever. Efter
funderingar och diskussioner kommer synpunkter fran alla elever att inforas i planeringen.
Vissa elever tycker att det ar viktigt att lararen tror pa dem, att han &r positiv till elevernas
larande. Lararen undervisar bade i fysik och i matematik. Han &r en valdigt rolig person. De
intervjuade eleverna &r i hogsta grad ndjda med ldararen. Han utmanar och uppmuntrar dem,

han bryr sig om deras framsteg och utveckling.

Min larare undervisar oss i bade matematik och fysik. Han ar en valdigt rolig person. Om en elev inte
kan en uppgift gar han igenom den manga ganger tills personen lar sig. Och de ar valdigt bra for oftast
ar det flera 4n just den eleven som inte kan. S& lararen gar igenom samma uppgift mer 4n en géng,
liksom repeterar. Det gor han forst individuellt och sedan pa tavlan. Han ar valdigt bra, lararen. | borjan
tyckte jag inte alls om honom, han var valdigt snabb i allting. Sen har jag forstatt att om man hanger

med fattar man allting. Han &r en valdig bra larare! (Naomi)

Jag tycker att lararen ar valdigt viktig, hur pass bra han &r motiverad for att uppstd motivation hos oss.
Dessutom ska lararen kunna mycket och han ska kunna forklara pa ett enkelt sétt. Det handlar inte bara
att visa upp ett par exempel och rakna dem utan han ska forst borja med lattare uppgifter och senare ga
till lite svérare. Lararen ska forsoka fa igenom oss sé vi hanger med. En kommunikation uppstar mellan

larare och elev i klassrummet och det &r bra. (Nils)

4.1.5 Arbetssattets betydelse for motivationen
Alla tillfragade elever fick beskriva hur de sjalva arbetar i matematik for att tillagna sig

kunskaper. De beskriver att vid lektionens start har lararen en genomgang pa tavlan om nagot

nytt pa 15-20 min. Det intressanta ar att han ocksa brukar beratta historien bakom dagens

38



amne, om matematikern som har kommit pa den for att eleverna ska se manniskan bakom
vissa saker. Han har ocksa for vana att skifta mellan teoretiska och praktiska genomgangar,
beroende pa det redan inplanerade amnet. Det ar alltid spannande med nagonting nytt, tycker
eleverna. Dessutom ar genomgangarna uppskattade eftersom han staller fragor for att se att
klassen har forstatt. Om det passar i kontexten ger han aven aterkopplingar till tidigare inlarda
kunskaper.  Eleverna lyssnar, resonerar och fragar i sin tur. De gillar hur lararens
undervisning ar upplagd, dvs. genomgang, riakna sjalv och gora egna misstag. Darefter vill de
arbeta med uppgifter fran boken, i forsta hand véljer de enskilt arbete. Da gar lararen runt i
klassrummet och hjélper elever om de kor fast. Han ar bra pa det séger eleverna. Lararen har
lart eleverna att jobba pa ett speciellt satt mot facit som for det mesta inte stimmer pa grund
av tryckfel. Dessutom har han lart dem att forenkla sa langt som majligt innan man borjar

anvanda raknaren nagot som ar vardefullt pa de nationella proven.

Vissa elever arbetar ibland tillsammans med sin bankkompis, de anser att det &r bra att hjélpa
varandra, se annorlunda idéer eller losningar. Eleverna tycker att det ar bra variation pa
mattetimmarna for de lar sig alltid nagot nytt varje lektion. Inte minst darfor att det som de
gar igenom i matte ofta gar ihop med det de gor i fysiken. Pa vissa lektioner har de
genomgang halva tiden och sen kan de rékna. Ibland far de rdakna hela lektionen. Vissa
lektioner har endast praktiskt innehall dar lararen visar hur verkligheten &r i praktiken. Det de
gor ar olika for varje gang. Det kan handa att lararen en gang till gar igenom saker som de inte
har forstatt. Men nagra tycker att det basta ar att rakna sjélva. Vissa elever tycker om att ha
genomgang i borjan eller slutet av en lektion for att inte bli storda i sitt eget arbete. Alla elever
uppskattar sattet att arbeta under lektionerna. De tycker att lararens undervisning passar dem
eftersom den &r varierande, spannande och utmanande. Den stimulerar dem och pa detta satt

ar undervisningen en kalla till motivation.

Jag har andrat rutinerna mycket sen jag borjat pd gymnasiet. Alltsa lararen har lart oss att jobba pa ett
speciellt satt. Ofta sager han att facit inte stimmer for det &r ofta och pd méanga stallen som det &r
tryckfel i facit. S& om jag gor en uppgift och far fel mot facit réknar jag den uppgift igen och sen om det
fortfarande inte stammer brukar jag kolla med den som sitter bredvid mig. Om jag annu inte far rétt pa
den brukar jag be lararen eller ndgon annan som har forstatt om hjélp. Annars om man raknar en uppgift
och sedan kollar jag med facit for att se om det &r ratt och det ar fel i facit kommer jag att gora fel pa de
andra uppgifterna. Sa jag brukar kolla med facit efter varje uppgift. Och dven om jag inte forstar, finns
det ledningar och lésningar bak i boken som ger mig lite hjalp om hur man ska I6sa uppgiften. Jag

tycker att det ar bra for svéra uppgifter och det hjalper mig att kampa pa ordentligt. (Nina)
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Det ar ratt bra med lararens genomgangar pa tavlan. Han brukar ocksa beratta historien bakom dagens
stoff. S8, man gér igenom en sats sa dr det att lararen berattar om matematikern som har kommit pa den
av nagon anledning och det ar kul att veta varfor han har kommit pa den. Jag tycker att det ar ratt kul att

man far se manniskorna bakom vissa saker. (Nina)

4.1.6 Arbetsmiljons betydelse for motivationen
Eleverna beskriver hur de upplever miljon i klassrummet under mattelektioner. De tycker att

arbetsmiljon i klassrummet har en stor betydelse for deras motivation. Att vistas i en bra
arbetsmiljo kan ge storre trygghet hos eleverna och battre motivation som kan frdmja deras
arbete med matematik. Beroende pa deras tidigare erfarenheter har eleverna delade meningar i
fragan om deras sociala arbetsmiljo. En del tycker att det ar en réatt trevlig, bra och behaglig
miljo som det inte gar att jamfora med grundskolans forfarliga miljo. Vissa tycker att det
ibland &r ratt stokigt men lararen sager till da. Andra tycker att folk sitter och stor hela tiden.
De skulle vilja ha tyst s att man kan tanka och koncentrera sig pa uppgiften. Ar man stressad
av folk som stor da kan man latt gora fel. Det kan ocksa bli storande nar folk kommer for sent

om man ar inne i en genomgang eller om elever inte tar med sig sina saker pa lektionen.

Resultaten fran undersokningen visar i det har samanhanget vikten av en lugn och tyst miljo
som battre motiverar eleverna att koncentrera sig pa uppgifter. Just i den klassen kan man
anda konstatera att trots en del avvikelser ar stamningen trevlig och behaglig. Enligt elevernas
utsagor ar deras larare personlig, rolig, kunnig och bra pa att forklara saker, engagerad och bra
pa att motivera sina elever till att lara sig. Dessutom besitter han den sociala kompetensen

som gor honom till en bra ledare.

Det har stor betydelse. Det viktigaste ar att det ar nagorlunda lugnt eller tyst i alla fall. Att folk inte
sitter och stor hela tiden. Att det ar tyst s3 man kan tanka och vara koncentrerad. Man kan ju prata lite
tyst med den som sitter bredvid sig om ett tal. Och det &r bra om man forsoker halla pratet vid matte for
man glémmer bort matte om man pratar om ndgonting annat en matte. Och att inte bli stressad for da

kan man latt gora fel. Att ta med alla saker pa lektionen ar ocksa viktigt. (Nina)

4.1.7 Sammanfattning for NV-gruppen
Alla tillfragade eleverna stimuleras av en inre motivation dar en drivande faktor ar gladje och

kansla av att lyckas. Eleverna drivs &ven av den yttre motivationen i form av betyg och
provresultat. Eleverna i min undersokning kanner stor tillfredstéllelse nér de utmanas inom
matematiken. Tanken att matematik finns pa schemat gor elever motiverade eftersom de

kanner att de utvecklas genom att lara sig nya saker hela tiden. Forstaelse ar ett centralt
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begrepp for alla eleverna. Nar de klarar av en utmaning upplever de en 6kad motivation och

gladje. Eleverna tycker da att matematiken &r rolig, spannande, utmanande och nyttig.

Alla intervjuade elever ar nojda med sina prestationer och upplever att det gar battre och
béttre for varje dag. De ké&nner att de mognar gradvis hela tiden. Betyget ar en viktig
motivationsfaktor i borjan men efter ett tag de flesta kanner att det inte ar faktiskt betyget som
ar det viktigaste. Vissa utrycker att utan betyg kénns det inte mindre attraktivt att jobba med
matte, det &r sjalva nojet med arbetet som gér dem motiverade. Andra séger att motivation &r

nar man vill l&ra sig mer och battre hela tiden.

For alla elever i min undersokning har lararen stor betydelse, han ar en dmneskunnig och
erfaren pedagog som é&r valdigt bra pa att lara ut och forklara precis hur man ska gora. Han
utmanar och uppmuntrar dem, han bryr sig om deras framsteg och utveckling. Enligt eleverna

utsagor ar lararen véldigt viktig fér deras motivation och for hur matematiken upplevs.

Undervisningen bedrivs i varierande former som vaxlar mellan de teoretiska och de praktiska
delarna, de sistnamnda anknutna delvis till fysiken som studeras med samma l&rare. Alla
elever ar dverens om att det sattet de arbetar pa i klassrummet &r bra for deras inlarning. Néar
de berattar hur en mattelektion skulle se ut for att den ska vara rolig och intressant beskriver
de en lektion som &r lik de nuvarande lektionerna. Undersdkningen visar att undervisningen ar

varierade, spannande och utmanande vilket &r till elevernas ngje.

Resultaten fran undersokningen visar vikten av en lugn och tyst miljé som béattre motiverar
eleverna att koncentrera sig pa uppgifterna. Trots en del avvikelser ar stamningen trevlig och
behaglig. Nér det ibland &r stokigt brukar lararen séga till. Enligt elevernas utsagor &r deras

larare personlig, rolig, kunnig och engagerad. Han uppmuntrar och motiverar sina elever.

Eleverna tycker att matematiken ar ett viktigt amne for vidare studier. Den &r ocksa viktig for
det vardagliga livet &ven om avancerade berakningar inte anvands i praktiken. De pekar ocksa
pa att matematiken &r ett varierat amne och att det man lar sig i skolan gor det lattare att forsta
verkligheten. Framgang och lycka ar prestationshojande och eleverna har en positiv kénsla till

matematiken. Grundskolans matematik upplevs negativ da eleverna som var motiverade i
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amnet inte fick ndgon uppméarksamhet av lararen. De bara trycktes ner till en lagre niva

istallet.

4.2 Resultat i SMTE-gruppen

4.2.1 Attutmanas

Eleverna i undersokningen med ett enda undantag upplever att matematiken ger dem
utmaningar trots att det ar ganska stressigt ibland i samband med olika prov. Vissa elever
tycker att matematiken ar nagot annorlunda an den som man lar sig i grundskolan. Det blir
mer berakningar som ar mer intressanta. Man forsoker losa sjalv, tanka och forsta uppgifterna
innan man séker hjalp hos lararen. Aven lite svarare uppgifter kanns som en utmaning. En del
elever pekar pa att grundskolans mattekunskaper inte racker till gymnasiet. Detta ar en kélla
till en del svarigheter som forekommer ganska ofta pa gymnasiet, nagot som Skolverket
(2003a) ocksa skriver om. Flera elever anser att matematik ar nyttigt och att man lar sig nya
saker hela tiden. Vissa av dem uppskattar det roliga i matematiken for de kan ju tdnka och ha
nytta av det. Amnet kopplas samman med fysiken som ses som en hjalp till att forsta fysiken
battre. Man har ocksa nytta av mattekunskaper i andra amnen t ex. i design dar man anvéander
mycket skala och geometri. Forstaelse ar ocksa har ett centralt begrepp for elever och ett
aterkommande tema i mina intervjuer. Nar de klarar av en utmaning upplever de gladje. Om
man inte kommer fram till en 16sning av uppgiften upplevs d@mnet som mindre roligt eller
trakigt. Nastan alla elever som har medverkat i mina intervjuer havdar att de gillar

utmaningar.

En bra mattetimme ar forknippat med lugn och sansat. Att jag jobbar i mitt eget tempo. Att jag behdver

planering men jag gor inte det anda. Att grundskolans kunskaper inte ar tillrackliga har. (Steffan)

Matematiken &r ratt rolig faktiskt. Visserligen &r inte allt himla roligt, men de flesta delarna &r roliga. Vi
kan ju tanka sd mycket och ha nytta av det. Jag kanner nytta av mina mattekunskaper i andra amne
ocksa. Det vi jobbar just nu i (Amnet) design gor vi i skala och allting ska vara exakt s& det maste man

anvanda mycket av matematiken. (Samir)

4.2.2 Att lyckas
De intervjuade eleverna anser att de lyckats nar de klarar svara uppgifter eller nar de presterar

bra pa prov. Da blir de glada och stolta dver prestationen. De flesta elever vill hellre forsta an
bladdra langt i boken. De vill ocksd kommunicera mer med varandra. Nar de har natt upp till
sina personliga mal ar det kanslan av att ha lyckats som dominerar. En annan kalla till att
lyckas ar att forsta det man jobbar med. Att forsta ar det viktigaste i matematik havdar alla
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eleverna. Man maste fatta grunden for att kunna forsta, och sen bygga pa nya saker. Det ségs
att forstaelse leder till motivation. Eleverna har en ganska otydlig bild av vad motivation ér.
Det ar nagonting for att lara sig mer sager en av dem. Det &r ett fatal elever som jobbar
hemma men de som gor det har foraldrar som kan hjélpa till vid behov. Nast viktigast &r for
en del intervjuade att det ar tyst i klassrummet, att oljudet inte Gverstiger en viss grans, sa att

alla ska kunna koncentrera sig pa uppgifter.

En av eleverna sager att matematiken &r ratt svar ibland. En annan elev &r fokuserad pa att fa
ett battre betyg an det som han har fatt tidigare, det ar ett mal i sig men ett kortsiktigt mal. Att
plugga endast for betyg och bara hela kvallen fore ett prov ger bara tillfalligt resultat. Det gar
inte att pa det visset fa riktiga kunskaper. Det ar bra att vara motiverad for sitt arbete, for att
prestera bra pa prov och for betyg. Men meningen med motivationen ar att sikta langt framat
och att skaffa sig fardigheter som inte forsvinner efter proven. Eleven tanker ocksa framat
aven nar han kampar for att forsta det han goér. Men han orkar inte lange och efter ett tag
kénner han att flera luckor gor att man inte kan hanga med. Forstaelse ar faktiskt en form av
kunskap som den larande forvantas utveckla under sin utbildning. Det ar en lang process.
Individen tolkar och uppfattar sin omgivning pa ett personligt satt som grundas pa tidigare
erfarenheter. For att kunna gora det har varje individ utvecklat en tankestruktur dar de nya
kunskaperna ska passa in. Lararens roll ar att skapa forutsattningar for att eleven sjélv ska lara
in. Samspelet larare — studerande i inl&rningssituationen blir en aktiv process dar stora krav
stalls pa bada partnerna. Att forsta ar en del av en lang och aktiv process dér ny kunskap stalls
mot de gamla erfarenheterna. En annan elev erkénner att han & medveten om att hans
kunskaper fran grundskola ar valdigt ytliga. Han verkar vara forvirrad och sager att det finns
for honom ocksa annat jobb efter skolan och tiden racker inte till allt. Han stéller sig retoriska
fragor om meningen med gymnasieutbildningen, om den &r frivillig. Utan mal féljer han de
dagliga rutinerna, att ga till skolan, att 16sa uppgifter, att ga hem. Han kanner inte for att gora

hemléxor i matematik &ven om lararen uppmuntrar alla att géra det.

En annan elev beréttar hur rolig matematiken &r for honom nér han anvander den i design dar

man skapar egna produkter. Han tanker studera vidare efter avliutade gymnasiestudier.

Att forstd vad jag raknar ar ett maste. Da kan jag gora bra pa provet. Meningen &r inte att na langt i
boken. Det ar anda provet som ska raknas. (Svante)
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Jag vet inte nar jag kanner mig motiverat. Jag har aldrig tankt pd det. Motivation, ndgonting for att
kunna lara sig mer. Jag kan siga att jag kanner mig motiverat nar jag ar i skolan och raknar och sant
[...] (Stellan)

Jag vet faktiskt inte nar jag kanner mig motiverad. Jag har inte tankt s& mycket pa det faktiskt. Ar det
uppgifter, lararen, foraldrar, resultat som du nar? Da ar det nog att jag har en viss bild av min framtid.
Man har ju lite tankar och sant om vad man ska gora i framtiden men man é&ndrar sig ratt mycket med
tiden. [...] (Samir)

4.2.3 Amnet ar viktigt
Eleverna som deltog i undersdkningen tycker alla att matematiken ar rolig, nyttig och det &ar

bra att kunna. Vissa tycker att det &r ett viktigt amne. De anger tva framsta skal. For det forsta
ger matematiken behorighet till framtida hdgskolestudier som senare leder till jobb. De flesta
jobb kraver matematik. Sa det ar betydelsefullt att forsta matematiken nu i skolan. Den andra
anledningen ar att matematiken anvands i det vardagliga livet t ex. n&r man handlar i afférer
eller reser. De flesta vet faktiskt inte om de finns behov av matematik utanfor skolan eller
sager ett bestamt nej till att det finns ndgot behov éver huvud taget. Daremot anvands amnet
matematik i skolan i fysik, kemi, design och programmering. Eleverna séager att i sadana fall

ar det mest plus och minus.

De flesta elever tycker att matematiken ar ett amne med bade teoretiska och praktiska drag.
De gillar mer de praktiska 6vningar som alltid ar roliga. Men det gar anda bra med de
teoretiska uppgifterna. De tycker inte att skolmatematiken &r for teoretisk. Det &r ocksa viktigt

att forsta det man gor och att inte rakna utan att fatta. Det &r roligare att rakna om man forstar.

Med ett undantag ar alla eleverna nojda eller véldigt néjda med sina prestationer. Det kanns
att de flesta har stort och starkt sjalvfértroende. Anda erkénner vissa elever att de inte har
klarat sig riktigt bra pa NP och att de har svart att koncentrera sig pa uppgifter eller prov. De
kdnner att de ar vilse pa nagot satt. De flesta namner inte betyget som ett mal eller
motivationsfaktor. Andra havdar att de inte lar sig endast for prov. De lar sig for att skaffa
kunskaper for livet som ska anvéandas vid behov. Utifran ser det ut som om man &r mindre

motiverad utan betyg. Eleven bestaimmer sjalv éver motivationen.

Jag ar positiv installd for matte. Det ar inget for mig att sitta hemma och plugga pa fritid. Det ar har i

skolan som man ska arbeta anda, det gor jag inte hemma. (Steffan)
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Mina prestationer? Det &r hyfsat! Men pa prov har det gatt lite taskigt senast. Men jag vet att jag kan
battre trots att det inte har blivit som jag har tankt mig. Jag var bra i matematik i grundskolan men pa
senare tid har det blivit lite svarare. Varfor? Jag vet inte. Det ar sa. Jag kan inte tanka riktigt vare sig pa

lektioner eller pa prov. Jag har lite svart att koncentrera mig. (Svante)

4.2.4 Lararens betydelse for motivationen
Av de tillfragade eleverna sager en del att lararen ar viktig for deras motivation. En elev

havdar att lararen inte har alls betydelse for hans motivation. Han &r en bra larare men det ar
inte lararen som ska motivera, det gor man sjalv. En annan elev tror inte heller att lararen ger
honom motivation. Den kommer fran honom sjélv, han ar motiverad sa det spelar ingen roll
vilken lararen ar. En tredje elev ar tveksam i frdgan om larares betydelse for elevers
motivation. Lararen ar sjalv motiverad i sitt jobb med eleverna och forséker motivera dem sa
gott det gar att gora det. Eleven menar ocksa att lararen i grundskolan inte brukade motivera
eleverna. Det ar viktigt att ha en motiverad larare som ar duktig pa att lara ut och forklara
allting pa ett latt och enkelt sétt sa att alla forstar. Lararen tar hansyn till att alla hanger med
och han hjalper ocksa individuellt eleverna. Vissa elever vill ha mer praktiska évningar och
jobba i grupp eftersom de tycker att det &r roligt och vill kommunicera mer. En del elever
siktar pa korta mal som ger motivation att jobba med dmnet. De pluggar inte for prov och
jobbar bara i skolan. Det hander ofta att de inte hanger med och raden till yngre elever ar att
jobba mycket i grundskolan. En annan ar fokuserad pa betyg for pa lang sikt har han planerat
att studera pa hogskolan. Det finns en elev som vill att lararen skriver sin genomgang pa
tavlan och fortsatter genom att beratta om det han skrivit. Min personliga asikt ar att eleven

har en del lassvarigheter.

Léraren har inte s& mycket betydelse for min motivation. Han &r bra en larare men det ar inte lararen
som ska motivera, det & man sjalv som gor det. Vill man l&ra sig, gér man det. Vill man inte, [&r man
sig inte mycket eller ingenting. Annars gér man uppgifter utan att forsta ett dugg. Det ar det korta malen
som ger mig motivation. Jag pluggar inte mer infor prov. Det ar de korta malen som géller for mig.,
dvs. uppgifter som ska goras. Jag jobbar for dem men om jag har NP om &tta veckor bérjar jag inte
jobba nu. Jag gor det en vecka infor provet. Jag gor det precis innan provet. Har man inte jobbat mycket
i grundskolan, &r det svart att hanga med. Har man inte gjort det gar det rakt in i en vagg. Mitt rad: att

jobba mycket i grundskolan. (Steffan)
Jag tror inte att lararen ger mig motivation att jobba med amnet. Nej! Motivationen kommer fran mig

sjalv. Det betyder att det spelar ingen roll vilken larare jag har eftersom jag anda ar motiverad.

(Samuel)
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4.2.5 Arbetssattets betydelse for motivationen
Alla utfragade eleverna berattade om hur de sjalva arbetar i matematik. Vid lektionens start

har lararen en genomgang pa tavlan pd 15-20 min. De gillar hur lararens undervisning ar
upplagd, dvs. genomgang och enskild rakning. Mest av allt vill de arbeta enskilt med
uppgifter fran boken. Léraren gar runt i klassrummet och bistar elever som behover hjalp.

En del elever arbetar ibland tillsammans med sin bdnkkompis, de anser att det &r bra att hjalpa
varandra. Eleverna séager att de &r ndjda med sattet att jobba pa mattetimmarna dven om de
inte har mycket grupparbete. De kdnner helt enkelt inte behov av den typen av jobb. De tycker
att det basta ar att rékna i boken. De flesta elever kanner inte for att jobba hemma med
matematiken, andra agnar sig at amnet mellan 30 min/v. och 4-5 tim/v. Undersokningen visar
att eleverna trivs bade med lararen och med undervisningen i d&mnet matematik. Deras
tilltdnkta arbetssatt passar in pa lararens undervisningsmetoder. Eleverna tycker att

undervisningen stimulerar dem och leder ocksa till att motivera dem.

Léraren visar pa tavlan vad vi har att gora i borjan av lektionen, sen fortsatter vi i boken. Man gar alltsa
igenom ett nytt stycke pa tavlan sen jobbar vi helt individuellt. Han brukar ocksa ta upp pa tavlan

exempel fran boken. Vi gor alltid ndgot nyttigt i matte. (Samuel)

4.2.6 Arbetsmiljons betydelse for motivationen
Eleverna beskriver hur de upplever miljén i klassrummet under mattelektioner. De tycker att

arbetsmiljon i klassrummet &r viktig for motivationen. Att vistas i en bra arbetsmiljo kan ge
storre trygghet hos eleverna och battre motivation som kan framja deras arbete med
matematik. Alla elever dr 6verens om att det oftast ar ratt stokigt i klassrummet. Det finns tva
busiga killar som tjatar och haller pa att stora de andra. De springer runt, kastar suddgummi
och visar inte respekt for de andra eleverna. Alla intervjuade elever sager att de skulle vilja ha
tyst sa att man kan tanka och koncentrera sig pa uppgiften. Ar man stressad av folk som stor

kan man latt gora fel. Om lararen tillfalligt gar ut fran rummet blir det &nnu vérre.

Resultaten fran undersokningen visar att det ar viktigt att kunna jobba i en lugn och tyst miljo
som battre motiverar eleverna att koncentrera sig pa uppgifter. Just i den klassen kan man
anda konstatera att stamningen ofta ar otrevlig och obehaglig.

Vad som &r viktigt under en lektion, det ar tystnad. Det ar inte ofta sa i klassrummet. Det finns tvé killar

som &r busiga, tjatar och haller pa att stora andra. Folk som springer runt och kastar suddgummi ar
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storande. De visar inte respekt for andra. Det framjar inte min koncentration pa uppgifter. Hemma

tycker jag att det &r helt OK med musik men det &r inte samma sak i klassrummet. (Steffan)

Viktigt under en lektion &r att sitta och jobba och det ar tyst. Lite sma snack kan det vara, ibland. Jag

har svart att koncentrera mig nar det blir rorigt i klassen. (Stellan)

4.2.7 Sammanfattning for SMTE-gruppen
Eleverna i undersokningen drivs av en yttre motivation i form av betyg och provresultat. Aven

den inre motivationen avger en drivande kraft dar gladje och kénslan av att lyckas ar
resultatet. Med ett undantag upplever de tillfragade eleverna att matematiken ger dem
utmaningar trots stressen med olika prov. De kénner tillfredstéllelse nar de utmanas inom
matematiken och bara lite svarare uppgifter kanns som en utmaning. Alla elever anser att
forstaelse ar ett centralt begrepp. Eleverna upplever gladje nar de klarar av en utmaning. En
del elever pekar pa att grundskolans mattekunskaper inte ar tillrackliga pa gymnasiet och for
vissa elever ar detta en kélla till svarigheter numera. Flera elever anser att matematiken ar ett
nyttigt &mne och att man lar sig nya saker hela tiden. Amnet kopplas samman med andra
amne som de laser och framst med fysiken som ses som en hjalp som okar forstaelse for
matematiken. Nastan alla elever havdar att de gillar utmaningar. Man forsoker losa sjalv,

tanka och forsta uppgifterna innan man soker hjélp hos lararen.

Alla intervjuade elever kanner att de lyckats nar de klarar svara uppgifter eller nar de presterar
bra pa prov. Da blir de glada och stolta Gver prestationen. De flesta elever vill forstd och
kommunicera mer med varandra. Nar de forstar eller har natt upp till sina personliga mal
kénner de att ha lyckats. Att forsta ar det viktigaste i matematik havdar alla eleverna. De séger
att forstaelse leder till motivation. Eleverna i den gruppen har dnda en ganska otydlig bild av
vad motivation ar. "Det ar nagonting for att lara sig mer”, sager en av dem. Nast viktigast ar
for en del intervjuade att det &r tyst i klassrummet, att oljudet inte Overstiger en viss grans, for

att alla ska kunna koncentrera sig pa uppgifterna.

Eleverna i den hadr gruppen &r valdigt olika som personer och har skilda erfarenheter. En av
eleverna tycker att matematik &ar ratt svart ibland. En annan elev ar fokuserad pa sitt
kortsiktiga mal, att fa ett battre betyg. Att plugga endast for betyg och bara kvéllen fore ett
prov med fokus pa tillfalligt resultat ger inte riktiga kunskaper. Det &r inte fel att vara
motiverad for sitt arbete, for att prestera bra pa prov och for betyg. Men meningen med
motivationen ar att sikta lang framat och att skaffa sig fardigheter som inte forsvinner efter ett
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tag. Att forsta ar faktiskt en form av lardom som den larande forvantas utveckla under sin
utbildning. Eleven erkanner sjélv att han inte kan klara av mer én de lattaste uppgifterna trots
att han vill jobba med D- och E-uppgifterna. Han & medveten om att hans kunskaper fran
grundskolan &r valdigt ytliga. Hade han ha vetat vilka krav som stalls pa gymnasiet hade han
pluggat mer. En annan elev upplever matematiken som valdigt rolig och som han anvander
flitigt i design. Nar han har lyckats fa fram en fardig produkt upplever han en tillfredstallande
kdnsla av att se resultatet framfor sig. Han vill studera vidare pa hogskolan och han skulle ha
valt en extra mattekurs nu, men det finns inte flera i gymnasiets vallista. Han brukar inte
plugga endast for prov, det gor han for att lara sig och anvanda de inldrda kunskaperna vidare.

Framgang och lycka hojer prestationen och ger en positiv kansla for matematiken.

Alla eleverna &r nojda och valdigt ndjda med sina prestationer. Det k&nns att de flesta har
stort, starkt och pa nagot satt ett 6verdrivet sjalvfortroende. Vissa erkéanner att de inte har
klarat sig riktigt bra och att de har svart att koncentrera sig pa uppgifter eller prov. De flesta
namner inte betyget som ett mal eller motivationsfaktor. Allt som man har lart sig finns i
huvudet for alltid och anvénds vid behov séger en elev. Det ser ut som om man inte bli
mindre motiverad om man inte far betyg, det ar individen som skapar motivationen. Andra

havdar att de lar sig inte endast for prov, det enda som motiverar.

Eleverna &r 6verens om att matematiken ar rolig, nyttig och det &r bra att kunna. Vissa av dem
tycker att det ar ett viktigt amne for vidare studier och for dvrigt kravs det matematik pa de
flesta jobb. De flesta vet faktiskt inte om det finns behov av matematik i det vardagliga livet
och en sager bestdmt nej till det. Daremot anvands amnet matematik i skolan i fysik, kemi,

design och programmering.

Av alla de tillfragade eleverna séger en del att lararen ar viktig for deras motivation. De andra
har skilda asikter. En anser att lararen har ingen betydelse alls for hans motivation. Han &r bra
larare men det ar inte lararen som ska motivera, detta gor man sjalv. En annan elev tror inte
heller att lararen ger honom motivation. Den kommer fran honom sjélv, han &r motiverad sa
det spelar ingen roll vilken lararen &r. En tredje elev ar tveksam i fragan om larares roll i att
motivera eleverna. Lararen ar en amneskunnig och erfaren pedagog som &r duktig pa att lara
ut och forklara precis hur man ska gora. Han utmanar och uppmuntrar dem. Han bryr sig om
deras utveckling.
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Undervisningen passar de tillfragade eleverna och bedrivs delvis i varierande former. Alla
elever ar dverens att sattet att arbeta i klassrummet ar bra for deras inlarning. Nar de
beskriver hur en lektion skulle se ut for att den ska vara rolig och intressant sager de att de ar
nojda med sattet att jobba pa mattetimmarna dven om de inte har mycket grupparbete. De
kanner faktiskt inte behov av den typen av jobb. Undersdkningen visar att eleverna tycker att

undervisningen som bedrivs i &mnet matematik &r rolig och utmanande.

Eleverna sjélva tycker att arbetsmiljon i klassrummet &r viktig for motivationen. Alla elever ar
dverens om att det oftast ar ratt stokigt i klassrummet. Det finns tva busiga killar som haller
pa att systematiskt stora och som inte visar respekt for de andra eleverna. Alla intervjuade
elever sager att de skulle vilja ha tyst s& att man kan tanka och koncentrera sig pa uppgiften.
Ar man stressad av folk som stor d& kan man latt gora fel. Just i den klassen kan man &nda

konstatera att stamningen ofta &r otrevlig och obehaglig.

4.3 Jamforelse mellan gruppernas resultat
Efter den avslutande intervjuer studerades resultatet noggrant i varje grupp. Intervjuerna

beskriver hur gymnasieelever fran tva olika program upplever matematikundervisningen.

De tillfragade eleverna i NV-gruppen stimuleras framfor allt av en inre motivation och de
drivs &ven av den yttre motivationen i form av betyg och provresultat. | SMTE-gruppen
inspireras eleverna foretradesvis av den yttre motivationen i form av betyg och provresultat
och aven har med glédje och kansla av att lyckas som resultat. Eleverna i NV-gruppen kanner
stor tillfredstéllelse nar de utmanas inom matematiken. De gillar att lara sig nytt hela tiden
och att de utvecklas. Med ett undantag upplever ocksa eleverna i SMTE-gruppen att
matematiken ger dem utmaningar trots stressen med olika prov. Likasa kanner de
tillfredstéllelse nar de utmanas inom matematiken men har behovs bara lite svarare uppgifter
for att utmanas. Forstaelse ar ett centralt begrepp for alla eleverna och nar de klarar av
utmaningar upplever de en dkad motivation och gladje. Amnet kopplas samman med fysiken
som ses som en tillampning av det man laser inom matematiken. Dessutom tycker de att
fysiken hjélper till att battre forsta den teoretiska delen av matematiken. Eleverna tycker da att
matematiken ar rolig och nyttig. Det finns en skillnad mellan de tva grupperna, namligen att
de befinner sig pa olika nivaer inom amnet. | SMTE-gruppen menar en del av eleverna att de i
grundskolan inte har fatt tillrackliga mattekunskaper nagot som ar en kalla till deras problem

pa gymnasiet. Skalet till att eleverna i den gruppen inte lagger sa mycket tid for matematiken
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hemma kan ha sin grund i att de kanner att de inte kan klara av skolarbetet fullstandigt. P&
nagot satt forsoker de skjuta fram problematiken med kanske hopp pa att det finns en 16sning
anda i slutdndan. Det enda som skulle hjalpa dem att i forsta hand ratta till grundskolans
missar ar att satta kortsiktiga mal tillsammans med larare. | 6vrigt kan lararen hjalpa eleven
att na ett snabbt resultat varje gang. Dessutom tycker jag att det finns behov av ett mer
overgripande samarbete mellan grundskolan och gymnasieskolan pa lokal niva for en béttre
och lyckad matematik undervisning fére gymnasiestudier. Alltsa, grundskolan maste ta sitt
ansvar och satsa mer pa kvalitet i undervisning. Detta skulle ge fler kunniga elever i &mnet
matematik som kan fokusera att utvinna nya kunskaper under gymnasiestudierna istéllet for

att kdmpa for att hinna ikapp uteldamnade grundldggande delar av mattekunskap.

De intervjuade eleverna i bada grupper &r i stort satt néjda med sina prestationer. Framgang
och lycka hojer prestationen och ger en positiv kénsla for matematiken. Eleverna i NV-
gruppen kanner att de mognar efterhand hela tiden. Betyget &r en viktig motivationsfaktor
men &ven utan betyg kanner de sig inte mindre motiverade. Det &r sjalva nojet med arbetet
som gor de flesta motiverade. Andra pastar att motivation ar nar man vill lara sig béattre hela
tiden. I SMTE-gruppen kanner eleverna att de lyckats nar de klarar svara uppgifter eller nar
de astadkommer bra resultat pa prov. De flesta elever vill forsta och kommunicera mer med
varandra. Att forstd ar det viktigaste i matematik havdar alla eleverna eftersom denna
forstaelse leder till motivation. Men for eleverna i SMTE-gruppen ar motivationen en ganska
otydlig foreteelse. "Det &r nagonting for att lara sig mer”, sager en av dem. | den gruppen &r
eleverna vildigt olika och har skilda erfarenheter. Vissa fokuserar mycket pa kortsiktiga mal
som t ex att prestera bra pa prov, dvs. ett battre betyg ar moroten som tillfredstaller dem. Men
meningen &r inte att plugga i sista sekund endast for betyg med fokus pa ett tillfalligt resultat.
Motivation &r att sikta lang framat och att skaffa sig riktiga lardomar. Andra pluggar inte bara
for prov, det goér man for att lara sig mer i syfte att studera vidare efter skolan. | den gruppen
kanns att de flesta elever har ett for stort, starkt och pa nagot séatt ett éverdrivet sjalvfortroende
i forhallande till den kunskapsnivé de befinner sig pa. Aven om vissa erkanner att de inte har
klarat sig riktigt bra och att de har svart att koncentrera sig pa uppgifter eller prov saknar de
inte sjalvtillit. Det ser ut som om man inte blir mindre motiverad om man inte far betyg, det ar
individen som skapar motivationen. Andra havdar att de lar sig endast fér prov, den enda som

motiverar dem.
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Eleverna i bada grupper &r dverens att matematiken ar rolig, nyttig och att det ar bra att kunna.
Vissa av dem tycker att det ar ett viktigt amne for vidare studier och for dvrigt kréavs det
matematik pa de flesta jobb inom naturvetenskapliga och tekniska yrken. En del vet faktiskt
inte om det finns behov av skolmatematiken i det vardagliga livet eller sager ett bestamt nej
till det. Daremot tycker alla att &mnet matematik ar bra att kunna i andra @mne som fysik,

kemi, design och programmering.

For eleverna i NV-gruppen i min undersokning har lararen en stor betydelse. Enligt elevernas
utsagor &r lararen valdigt viktig for deras motivation och for hur matematiken upplevs.
Déremot séger endast en del av SMTE eleverna att lararen &r viktig for deras motivation.
Andra tycker att lararen inte har nagon betydelse alls eller att det inte ar lararen som ska
motivera, detta gér man sjalv. Motivationen kommer av sig sjalv, & man motiverad sa spelar

det ingen roll vilken lararen ar.

Undervisningen passar de tillfragade eleverna i bada grupperna och bedrivs i varierande
former som véaxlar mellan de teoretiska och de praktiska delarna. Kunskapsnivan skiljer sig
markant mellan NV och SMTE dar lararen ar tvungen att fylla pa en del av de obefintliga
lardomarna fran grundskolan. Alla elever ar 6verens om att séttet att arbeta i klassrummet ar
bra for deras inlarning. Nar de berattar hur en mattelektion skulle se ut for att den ska vara
rolig och intressant beskriver de en lektion som &ar lik de nuvarande lektionerna.
Undersokningen visar att eleverna uppskattar undervisningen som bedrivs i &mnet matematik

som varierade, spannande och utmanande.

Resultaten fran undersokningen visar i det har samanhanget vikten av en lugn och tyst miljo
som béttre motiverar eleverna att koncentrera sig pa uppgifter. I NV-gruppen kan man anda
konstatera med vissa avvikelser att stdmningen ar trevlig och behaglig. Daremot stiger ganska
ofta oljudet 6ver den tillatna gransnivan i SMTE-gruppen dar ett par elever stor systematiskt

och orsakar problem for alla elever som har svart att koncentrera sig pa uppgifter.

Framgang och lycka &r prestationshojande och eleverna har en positiv kéansla for
matematiken. Negativa tankar hor till grundskolans matematik dér de eleverna som var
motiverade i &mnet inte fick nagon uppmarksamhet av larare. De bara trycktes ner till en lagre

niva istallet menar en elev.
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5 Diskussion

5.1 Resultatdiskussion
Syftet med min undersékning var att svara pa nagra fragor om gymnasieelevers syn pa,

uppfattningar om och attityder till &mnet matematik. | detta avsnitt forsoker jag hitta samband
mellan litteraturen och de elevintervjuer jag har gjort och analyserat i tidigare del. Analysen
av mina intervjuer pekar pa en del konkreta saker som jag har godtagit som utgangspunkt och
darmed har jag fokuserat pa dem i diskussionsdelen. Jag kommer att utga fran syfte och
overgripande fragestallningar som jag utgick frn nér jag startade mitt arbete for att vidare
fora diskussionen vidare kring mina slutsatser och egna reflektioner. Dartill kommer jag att

redogora for mina tankar om framtida forskning.

Mitt huvudsyfte var fran borjan att forsta hur de olika elementen i motivationsprocessen
uppfattas och paverkar elevernas larande. Vilka av de faktorerna har en mer dominerande
stéllning och hur uppfattas de av eleverna? Den grundldggande tanken med detta &r att dka
forstaelse for hur man kan upptrada som larare men likasa for att forsta elevernas situation.
Med andra ord hur man far eleverna mer motiverade. Denna frdga ingar inte i min
fragestallning utan ar en logisk, underordnad och inte oviktig foljd av de centrala fragorna.
Detta skulle kunna vara syftet for en fortséattning pa mitt arbete.

Det ar viktigt att framhava att resultaten fran min undersokning visar att det finns motivation
hos eleverna dven om den ser olika ut och uttrycker sig annorlunda fran individ till individ.
Allt detta ar inte helt forvanande med tanke pa att varje person &r unik i sig och dess

egenskaper och beteende ar specifika, till synes ett "varumarke” for respektive individ.

Litteraturen som jag har last gav mig omfattande forskning och teorier som kréaver en rimlig
avgransning for att kunna relatera till det som ar viktigast for mina fragestallningar. En del
teorier och idéer ar aterkommande i manga av bockerna dven om forfattarna fokuserar pa
olika aspekter av den gemensamma tesen. Jag tycker att det &r ratt fascinerande att gamla
teorier fortfarande visar substans och anvénds flitigt som referens i den nya forskningen.
Arbetet med litteraturen har varit en ganska lang process som successivt har gett mig nya
infallsvinklar och svarigheter i att begransa mitt arbete till syfte och problemformulering.

Litteraturen har alltsd utvecklat min forstaelse av hur komplex och flerdimensionell hela
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motivationsteorin & men den har ocksa visat mig en del alternativa tankar och metoder som
rekommenderas i larares arbete med eleverna. Motivation &r ett dterkommande ord som sétter
sin préagel pa intervjuerna och eleverna bekraftar hur viktig den &r i arbete med matematik.
Det tycks vara ett 6vergripande begrepp som har specifika komponenter, nagot som stammer
Overens med litteraturen. Imsen (2000) konstaterar att "motivation ar det centrala nar det
galler att forstd manskligt beteende”. Undersdkningen har visat att eleverna ser motivationen

som en drivkraft, som en lust till att lara, vilket jag sjalv anser som uppenbart.

Jag skattar mig lycklig Over att jag under intervjuerna fick en mycket bra och direkt kontakt
med eleverna och deras sitt att svara pa fragor och resonera kring motivationens problematik.
Det som gjorde mig oerhort glad ar att jag hade tillfalle att lara kanna nagra harliga och
ganska mogna ungdomar som har lyckats &ndra pa mina forutfattade meningar om
gymnasieelevers syn pa, uppfattningar om och attityder till &mnet matematik. Jag hade alltsa
laga forvantningar om allt detta, férvantningar grundade inte bara pa alla rapporter om d&mnet,
utan ocksa pa egna erfarenheter utifrdn mina kontakter med den svenska skolan. Det var bade
givande och larande att fa traffa nu unika individer med olika men bestdmda karaktarsdrag.
De har visat bland annat logisk tdnkande, sjalvkritik och sjalvk&nnedom inte minst om sina
egna fel. De har en stark vilja att kimpa hart for sina egna mal, men ocksa mod att kunna peka
pa viktiga bade positiva och negativa aspekter av undervisningen i matematik. Redan i ett
tidigt stadium fick jag intrycket att de flesta av de intervjuade eleverna fokuserade pa viktiga
faktorer som &r avgorande for motivationen. De pratade framst om utmaningar, om kénslan att
forsta och lyckas. Alla elever pa NV och vissa elever pa SMTE pratade varmt om lararens
betydelse for deras motivation och rérde endast tangentiellt betygsaspekten. | SMTE gruppen
finns anda elever som inte inser lararens betydelse i att motivera eleverna. De fattar inte eller
tror inte att en av lararens roll ar att motivera. Daremot tror de pa sina egna formagor for att
motivera sig till skolarbetet i matematik eftersom motivationen kommer inifran individen,
dvs. fran sig sjalv. Allt detta stodjer litteraturens olika teorier om lararens roll for att motivera
sina elever. Alla motivationsteorier har visat sig vara bra redskap som verkar tillsammans och

till en omfangsrikare forklaring av olika fenomen.

| den empiriska delen har jag noggrant analyserat resultaten i varje grupp och jag har ocksa
gjort en sammanfattning. Det framgar tydligt av analysresultaten att det finns en rad
allmangiltiga faktorer som paverkar elevernas skolarbete genom att ha effekt pa deras
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motivation. Det handlar alltsd om faktorer som bidrar till att eleverna blir motiverade att
jobba med amnet matematik. Samtidigt ger detta svar pd min forsta centrala frdga av min
undersokning. Jag har sedan kunnat gruppera de viktiga faktorer som har mest inverkan pa
elevernas prestation i matematik nagot som ocksa ger svar pa andra fragan fran min
ursprungliga fragestallning. | detta avsnitt diskuterar jag mer om detta och jag kopplar likasa

vidare till vad litteraturen sager.

Min understkning visar att gemensamt for alla elever ar de tre fundamentala behov: att k&nna
sig betydelsefull, kompetent och omtyckt, vilket éverensstammer med FIRO-teorin (Schulz,
1997). Enligt FIRO-modellen ar var sjalvbild liksom var sjalvkansla helt central i vara liv. For
att kunna kanna oss betydelsefulla, kompetenta och omtyckta stravar alla manniskor efter att
tillnora, inneha kontroll och Oppenhet. Eleverna stravar som vi alla gor, att kdnna sig sa
betydelsefulla, kompetenta och omtyckta som de 6nskar. Vi ska alltsa garna satsa tid for att
skapa skolmiljéer som gynnar érlighet, samarbete och ansvarstagande. Det & sadana miljoer
som skapar goda forutséattningar for larande som eleverna tar fram sina basta sidor och dar

enskilda resultat vaxer i en anda av tillit och fortroende.

Jag har funnit att det ocksa finns en del skillnader i uppfattningen av amnet matematik bland
gymnasieeleverna. Skolverket (2003a) bekraftar ocksa att skillnaderna i uppfattningen av
skolamnet matematik ar stora bland gymnasieeleverna nagot som jag ocksa har kommit fram
till i min undersékning. A ena sidan finns skillnader mellan de tva grupperna, NV och SMTE,
a andra sidan finns skillnader mellan elever inom grupper, mer patagligt inom SMTE dar
nivan ar lagre som en féljd av deras grundskoleutbildning. | grundskolan har de “misslyckats

alltfor manga ganger och obegripligheten har dodat motivationen” (Skolverket, 2003a).

5.1.1 Att utmanas och att lyckas
Kullberg (2004) menar att lusten & motorn som startar larandeprocessen. Lust och

engagemang fungerar som inre motivation sager hon. Skolverkets rapport - Lusten att lara
med fokus pa matematik (2003), kopplar gymnasieeleverna kénsla att lyckas med att forsta det
de lar sig. ”Lusten och gladje uppstar i kénslan av att lyckas med nagonting vilket i sig ar
starkt motiverande. Och omvant, elever som méter standiga misslyckanden i skolarbetet, inte

minst i matematik, forlorar raskt motivation och lust att lara™ (Skolverket, 2003a). Allt detta
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stdimmer 6verens med resultatet i min genomférda studie. Eleverna ké&nner tillfredstéllelse nar
de utmanas inom matematiken och det behdvs i de flesta fall endast lite svarare uppgifter for
att utmanas. Forstaelse &ar ett centralt begrepp for alla eleverna och nar de klarar av
utmaningar upplever de en 6kad motivation och gléadje.

Gardner (1998) menar att larande kraver forstaelse och elevers verkliga forstaelse bor
prioriteras i skolan. Han sager ocksa att det inte finns ndgon modell for forstaelse i matematik,
det ar de konkreta upplevelser som leder elever till forstaelse (Gardner, 2000). De reflekterar
vidare med hjélp av samtal med larare som ger vagledning. Senare fortsétter eleverna sjilva
att undersoka utifran nya erfarenheter. Att forstaelse ar viktigaste i matematik havdar alla
eleverna i mina undersokta grupper. Nar de klarar av utmaningar far de en 6kad kansla av
motivation och gladje. Skolverket (2003) menar att kénslan att ”’man kan och forstar, att man
lyckas och att man lar sig ar det forsta elever, oavsett alder, svarar pa fragan om vad som
paverkar lusten att lara positivt™. For den enskilde eleven ar forstaelse en av de viktigaste
faktorer i deras arbete med d@mnet matematik. Nar en elev ar motiverad utifran inre krafter,
kanner han ett inre behov att lara sig nagonting som t.ex. matematik. Men eleven vill ocksa
forsta vad han haller pa, nagot som ar forknippat med den “inre” motivationen att lara (Imsen,
2000). Inre motivation karakteriseras alltsa av att malet finns inom individen i form av behov
som skall tillfredstéllas, kanslor som skall foljas och mdjliga resurser som skall utvecklas.
Imsen (2000) menar ocksa att inlarningen halls levande darfor att individen hoppas fa en
beldning. Min studie visar att i skolan upplevs den yttre motivationen i form av bra betyg eller
berom. Aven déliga betyg eller negativ kritik verkar som yttre faktorer som framjar
motivation sager Stensmo (1997) vilket ocksa har visats under mina intervjuer. De tillfragade
eleverna i undersokningen stimuleras av bade en inre motivation och en yttre motivation i
form av betyg och provresultat som Imsen (2000) ocksa menar. Troligtvis ar det att den inre
och den yttre motivationen komplementdra och man kan effektivisera undervisningen genom
att lata dem samspela (Skolverket, 2003b). Alla intervjuade elever kanner valbehag nar de
utmanas inom matematiken med standig utveckling som resultat, &ven om eleverna i SMTE-

gruppen bara behover lite svarare uppgifter for att utmanas.

Att motivationen skapas i interaktionen mellan individ och en situation stammer éverens med
vad Stensmo (1997) menar om interaktiv motivation. Alla elever i bada grupperna vill na ett
mal som ar mojligt att uppna eftersom de vill uppleva framgang. Ocksa Giota (2002) kopplar

motivationen till elevens malsattning. Elever som stravar efter larandemal antas vara inre
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motiverade; de har sjalvuppsatta mal, presterar ndgot utmanande och nar forstaelse och
kunskaper. Daremot antas elever som stravar efter prestationsmal vara yttre motiverade; de lar
sig for att uppfylla krav och forvantningar som kommer utifran. Utifran krav fran larare eller
foraldrar kan eleven strava efter att utveckla sin formaga att lara i skola, for att bli uppskattad

b&de av andra elever och av larare.

Motivationsprocessen handlar ocksa om hur olika motivationsfaktorer samverkar i en larande
situation. Det ar viktigt for ldarare att kanna till vilka processer som paverkar individens
beteende (Madsen & Egidius, 1976). De emotionella behoven, ké&nslorna, ar centrala for oss
manniskor och har avgorande betydelse i elevers liv. Kénslorna skapar ocksa en social
reaktion som paverkar sjalvkanslan och identiteten. Sjalvkansla och sjalvtillit ligger till
grunden for elevernas forstaelse. Sjalvkanslan ar beroende av vilka forvantningar som stélls,
vilket varde som elevens prestationer som ber6r elevens kanslor har. De intervjuade eleverna i
min undersokning i bada grupperna ar nojda med sina prestationer. Framgang och lycka hojer
prestationen och ger en positiv kansla for matematiken. Att forsoka forsta eleven och stirka

dess sjalvkansla &r en av larares uppgifter (Hedin & Svensson, 1997).

Forstaelse kraver ocksa intresse. Eleverna i bada grupper ar 6verens om att matematik ar
roligt, nyttigt och det ar bra att kunna. Sanderoth (2002) finner ocksa att nar larandet ar roligt
skapas tillfallen da eleverna lar sig och forstar battre. Hon menar att det blir lattare att minnas
roliga saker vilket i sin tur framkallar elevernas intresse for det de redan kan. Lust och gladje
ar viktiga i skolarbete sager hon eftersom det stérker elevernas vilja att fortsatta jobba med

uppgifter i matematik varvid ett meningsfullt larande sker.

Skolverket (2003a) skriver ocksa att det ar naturligt for de flesta naturvetare och tekniker att
ha en positiv installning till matematik. De “intresserar sig och satsar pa amnet for att det
ger kunskaper som de anser att de behdver i andra @mnen i gymnasieskolan, och betyg och
gymnasiepoang for fortsatta studier™.

I min studie framkommer genom intervjuer att elevens instéllning till sig sjalv och till sina
prestationer har stor betydelse for sjalvstandigt arbete i &mnet matematik. Tilltron till den
egna formagan att lara™ ar viktigast for lusten att lara matematik. (Skolverket, 2003a)
Skolverkets rapport sager ocksa att elever som har en positiv bild av sig sjalva kanner tillit till

de egna formagor och vagar mera. De soker nya utmanande uppgifter och att lyckas med en
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uppgift i matematik lockar till nya utmaningar vilket stdmmer med mina resultat. Imsen
(2000) har ocksa en beskrivning av hur man lyckas som en produkt av tre forhallanden: ett
grundlaggande framgangsmotiv, individens subjektiva vérdering vad galler sannolikheten att
na framgang och hans subjektiva vardering nar det géller vardet av att na framgang. Det
tycker jag egentligen &ar en bra forklaring till hur prestationen fungerar i skolan. For elever
galler ocksa att forvantningar ar viktiga nar de véljer aktiviteter. Lika viktigt ar hur mycket
energi de investerar i dess genomférande som Bandura (1986) menar. Han pekar ocksa pa
betydelsen av direkt stod och uppmuntran ndr det galler elevernas forvantningar. Ibland
hjalper det bara med en positiv signal fran de vuxna, i synnerhet lararen.

Holden (2001) havdar att motivationen ar styrd av beléning. Om elevens inre motivation &r
tillrackligt stor det behdvs inte sa mycket beloningar for att halla uppe elevens intresse. Elever
har olika motiv for att engagera sig i undervisningen. Holden hanvisar till en instrumentell
och en social grund for larande. Instrumentell grund innebér att eleven lar sig for framtiden. I
den meningen stravar eleven efter bra betyg, att fa visa upp sig och att fa en bra framtid.
Social grund associeras med gladje och forstaelse och dven med att fascineras av till exempel
matematiken. Forstas nas det basta om dessa tva egenskaper kombineras hos samma individ.

De flesta elever vill forstd och kommunicera mer med varandra. Att forsta ar det viktigaste i
matematik havdar alla eleverna eftersom denna forstaelse leder till motivation. Forstaelse och
prestationsmotivation &r alltsa centrala begrepp for alla eleverna och nar de klarar av
utmaningar upplever de att de har lyckats med 6kad motivation och gladje som resultat.
Eleverna tycker da att matematiken &r rolig, nyttig och de kanner sig positiva till &mnet. Jag
kan konstatera att de intervjuade eleverna inspireras av bade inre och yttre motivation och alla

stravar efter forstaelse som forsta instrument for att jobba med &mnet matematik.

5.1.2 Amnet ar viktigt
Det &r valkéant att matematiken av tradition har en hdg status. | det moderna samhélle har

matematiken en bred anvéndning och det ar det abstrakta tdnkandet som ger en vardefull
utveckling. Av den orsaken dr matematiken ett viktigt skolamne. Gymnasiematematiken &r av
sérskilt intresse, som ett steg mot hogskoleutbildning. Eleverna i min undersokning tycker att
matematiken ar ett viktigt amne for vidare studier. Matematiken ar ocksa viktigt for det
vardagliga livet dven om enligt eleverna det anvédnds inte i avancerade berdkningar i
praktiken. De pekar ocksa pa att matematiken &r ett varierat amne och att det som man lar sig

i skolan gor det lattare att forsta verkligheten. Ahlberg (2001) menar att matematiken alltid
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setts som ett viktigt &mne och det har ndmnts att den var viktig for elever eftersom det var bra
for utveckling av personligheten och den logiska férmagan. Hon séger ocksa att matematiken
ar en viktig del av var kultur och historia. Dessutom maste eleven sjalv uppleva det estetiska
vardet av matematiken i geometriska figurer och monster, formler och samband for att kédnna

sig lyckad.

Eleverna i bada grupper ar 6verens om att matematiken &r rolig, nyttig och det ar bra att
kunna. Vissa av dem tycker att det &r ett viktigt &mne for vidare studier och for ovrigt krévs
det matematik i de flesta jobb. En del vet faktiskt inte om de finns behov av den
skolmatematiken i det vardagliga livet eller séger en bestamd nej till det. Daremot tycker alla
att &mnet matematik ar valdigt nyttigt i skolan i fysik, kemi, programmering och design. I
nationella styrdokument om matematik (Skolverket, 2000b) star att matematik &r en mansklig
tankekonstruktion och matematisk problemlésning &r en skapande aktivitet.

Jag kan konstatera fran undersokningen att daliga uppfattningar om d@mnet matematik hanger
ihop med den sociala miljon som eleven hor till. Den sociala dimensionen var och &r sérskilt
betydelsefull for larande. Man lar sig i ett socialt sammanhang, dér man interagerar,
kommunicerar, forhandlar, argumenterar och delar med sig. Jag har alltid undrat varfor det
procentuellt finns s& mycket negativa tankar om matematik hos svenska elever redan fran
forsta arskursen. Jag har sa smaningom markt att sa tidigt som fore skolstaten far barnen
daliga intryck fran omgivningen dar de lever. | forsta hand &r det foraldrar och slaktingar med
daliga erfarenheter av matematik i skolan som beréattar 6verflodigt och skrammer sina barn
langt innan de borjar skolan. Nar de borjar skolan kommer deras radsla for misslyckande att ta
Over. Detta stimmer Overens med litteraturen och med min studie som sédger att elevens
installning till sig sjalv och till sina prestationer har stor betydelse for sjalvstandigt arbete i
amnet matematik. Aven Hedin & Svensson (1997) pekar pa elevernas positiva kanslor och
tidigare erfarenheter i anknytning till studier ger gott resultat och valgang. Individer &r
naturligt motiverade att lara nér de inte &r radda for att misslyckas och nér de upplever att det
man l&r sig &r meningsfullt och personligt relevant séger McCombs & Pope (1994). Stensmo
(1997) relaterar ocksa till individens radsla som kalla till misslyckande. Imsen (2000) relaterar
till Atkinson, grundaren till en berdmd teori om prestationsmotivation som menar att denna
ytterst bygger pa att lyckas eller misslyckas. Stensmo (1997) och Imsen (2000) beskriver
ocksa dess ambivalens, lusten att borja med en uppgift och radsla infor vad uppgiften medfor.
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Eftersom jag har en langre erfarenhet av rumanska skolan bade som elev och som foraldrar
kan jag séga att hos oss fick vi fore skolstarten endast hora positiva saker om matematiken,
dess skonhet och vilken betydelse det har att kunna matematik. Féraldrarna oavsett social
tillhérighet eller daliga erfarenheter beréttade aldrig for sina sma barn om deras misslyckande
om sa var fallet. De uppmuntrade hela tiden och alla barn var beredda att klara sig pa basta
sétt i skolan. Matematiken hade den hdgsta status av alla &mnena i skolan. Dessutom var
betygssystemet en faktor i spelet. Sa det var med gladje som jag upptackte Pehkonens teori
(2001). Han refererar till forskare i matematik som har yttrat att uppfattningar har en central
roll for en lycklig inlarning av matematik. Enligt Pehkonen kan uppfattningen &ven kallas tyst
kunskap. En elevs matematiska uppfattningar fungerar som ett filter som paverkar praktiskt
taget alla tankar och handlingar som rér matematik. Inrotade uppfattningar fungerar som en
viktig paverkansfaktor nar eleven tillampar sina matematiska kunskaper. Dessutom har
elevens tidigare erfarenheter av matematik en fullstandig inverkan pa dennes uppfattningar.
Aven att tillampa matematiska kunskaper paverkas mycket av elevens uppfattningar.
Pehkonen (2001) pekar pa den svara processen som intraffar for att forandra en elevs

uppfattningar och att det krdvs elevens engagemang for att lyckas.

5.1.3 Lararens betydelse for motivationen
Min undersokning visar att i de flesta fall sétter eleverna lararen i fokus som den vésentligaste

faktor for deras motivation och arbete med matematik. Matematiklararen har alltsa en
avgorande roll om en mer meningsfull matematik skall kunna utvecklas i klassrummet. For att
detta skall kunna hé&nda, kravs det att lararna ar medvetna om att deras roll kommer att prégla
elevernas installning till matematik. | Lpf 94 star det att lararen skall utga fran ’den enskilda
elevens behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande”. Han skall ocksa ’starka varje
elevs sjalvfortroende samt vilja och formaga att lara, organisera arbetet sa att eleven” bland
annat skall ’successivt fa fler och storre sjalvstandiga uppgifter och okat eget ansvar”. | min
forberedande enkat stallde jag darfor en 6ppen fraga, dar lararna fick mojlighet att kortfattat
uttrycka och skildra sin roll som matematiklarare. Detta &r inte &amne for min uppsats men det

hjalpte mig bade under sjalva intervjutillfallena och senare nar jag analyserade materialet.

Det ar uppenbart viktigt att eleverna har lust, vilja och motivation som drivkraft till larande
for att gymnasieskolan skall kunna bedriva en effektiv utbildning i matematik. (Lpf 94,
Skolverket 2003). Darfor att var det ytterst intressant att se pa vilket satt och i vilken

omfattning lararen paverkar sina elever i respektive grupp. For jag har fatt uppfattningen att
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lararen i matematik ar en nyckelperson vars viktiga uppgift ar att stimulera elevernas intresse,
engagemang och beframja skolans larande miljé. Det ar kédrnan i nastan alla elevers

resonemang aven om undantag finns.

Exempel pa forfattare som uttryckligen tar upp och lyfter fram lararens betydelse for en
lamplig, lyckad och kvalitativ undervisning ar Malmer (1990), Jensen (1995), Ladberg,
(2000) och Sanderoth (2002). Aven andra framstdende pedagoger som Marton & Booth
(2000), Egerbladh & Tiller (1998), Imsen (1999) och Carlgren & Marton (2000) behandlar
fragan da de menar att lararen kan skapa forutsattningar for de larande och bedriva en flexibel
undervisning utifran elevens perspektiv. Lararens betydelse &r den avgorande faktorn for
lusten att lara i alla elevgrupper menar Skolverket i sin kvalitetsgranskning (2003a).
"Léararens engagemang och formaga att motivera, inspirera och kunna férmedla att kunskap
ar en gladje ar i sig central.” Eleverna anser att lararen har "mycket stor betydelse for att
skolarbetet och matematik ska vara intressant, roligt och larorikt.”” Sanderoth (2002) anser att

lust att lara i skolan &r en standig process som kan stimuleras eller minskas av larare.

I sin bok Kreativ matematik lyfter Gudrun Malmer (1990) fram Maria Montessoris tankar om
inlarning. Hon pekar pa att ’ingen kan lara ndgon nagot. Allt man kan gora ar hjalpa nagon
att lara sig sjalv. Lararen kan berétta, beskriva, orientera, klarlagga — men forvarvande av
kunskaper maste ske genom elevernas egen aktivitet”. Skolverkets rapport (2003a) skriver
ocksa att lararen endast kan skapa forutséttningar for de larande. Lararens roll blir enligt detta
synsatt inte overforing av kunskap utan istallet att fa eleverna att inse hur viktigt deras egen
roll ar i undervisningsprocessen. Léararens roll dr att ge stimulans och forstarka elevernas
sjalvkansla och fortroende. Kullberg (2004) namner ocksa att lararens roll &r att vara pedagog,

skapa engagemang, ge inspiration och entusiasmera.

Enligt Jensen (1995) skall en framgangsrik larare besitta viktiga egenskaper. | var nutid
betraktas de skickligaste lararna som “’katalysatorer” for inlérning, dvs. att de “anpassar sin
roll for att framja inlérning i alla tdnkbara former och vid olika tillfalle”. L&raren tar hansyn
till var i processen eleven befinner sig och hjélper till att komma vidare. Att ge eleverna
valmojligheter, variation, och rikligt feedback ar viktigt (Jensen, 1995, Marton m . fl. 2000,
Marton & Booth, 2000, Ladberg, 2000, Egerbladh & Tiller, 1998, Carlgren & Marton, 2000).
Annu viktigare &ar att vara konsekvent och skapa gott sjilvfortroende sager Jensen.

Sjalvfortroendet ar viktigt for elevens motivation nagot som lararen enkelt kan upptacka.
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Lararen maste individanpassa undervisningen for att bemota varje elev pa basta majliga satt
(Steinberg, 1994, Jensen, 1995). Vidare maste lararen analysera och utvardera elevens
utveckling som ett steg till att finna vagen for fortsatt framatskridande. Jensen (1995) och
Imsen (1999) skriver att lararen planerar sin undervisning utifran elevens perspektiv och tar
hansyn till hur denne lar sig pa bésta satt. Lararen bor genomfora en flexibel undervisning
med utgangspunkt i elevernas verklighet och strava efter en god kommunikation med eleverna
som forbattrar prestationen i klassrummet. Jensen sager att ’en framgangsrik pedagogik
larare talar mer om mojligheter och utsikter, medan mindre effektiva pedagoger talar om
svarigheter, problem och begransningar”. Han menar ocksa att lararen ska betrakta ett
negativt beteende i klassrummet som tillfalligt och att han ska se varje elev som en kélla till

oandliga mojligheter.

Eleverna i min undersokning uppskattar mycket att lararen i matematik har tilltro till deras
formaga att lara sig matematik. Dessutom skall lararen vara kunnig i @mnet och lyhérd for vad
eleverna har svart att forsta och kunna forklara bra. Alltsa bor en bra larare ha goda kunskaper
I matematik och lika goda damnesdidaktiska kunskaper. Dessutom &r &ven l&rarens
personlighet, hans “utstralning” betydelsefull i relationen med elever. Relationen byggs
framfor allt pa elevens forutsattningar och behov och vikten att skapa variation, meningsfulla
sammanhang och pa att ge aterkoppling. Saledes dr en grundlaggande forutsattning for att
lararen skall bedriva en meningsfull undervisning att han kanner glédje och tillfredstéllelse i
sitt arbete med elever och att han tror pa det man haller pa med. Som en utmaning skall
lararen forsoka pa olika sétt att kommunicera med sina elever och stimulera dem till att
inhdmta ny kunskap. Holden (2001) menar i en undersdkning att ett systematiskt arbete med
att utveckla att inre intresse for matematik hos elever innebér ’en komplicerad kombination
av manga olika strategier”. Han maste vara medveten om vilka mal han sjalv har nar det
galler elevernas syn pa matematik. Dessutom ska han ha en strategi for att fokusera eleverna
pa forstaelse istéllet for pa ratta svar lika mycket som for att formedla hur man tanker och
formulerar egna forslag till I6sningen pa ett problem. Enligt Holden &r lararens egen
instélining till &mnet i kombination med sattet han sjalv uttrycker gladje och entusiasm infor
bade amnet och elevernas idéer och delaktighet en lika viktig faktor som de uppgifter och
arbetsmetoder som han véljer i undervisning. Jag tror pa att man kan paverka elevernas
kreativitet och losningsstrategier, beroende pa i vilken form deras kunskaper varderas.
Dessutom dr jag helt 6verens med Unenge, Sandahl, Wyndhamn (1994) om att vi bor

fokusera mer pa kvaliteten i elevernas tankar an pa vilket svar de far pa olika uppgifter. Da
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skulle eleverna uppmuntras till att vaga vara kreativa och hitta egna lésningar, som kan vara

svart att uttrycka i skriftliga tester.

Sammanfattningsvis kan man sdga att bland alla dessa forfattare finns en samstammighet i
uppfattningen att lararen ar betydelsefull for eleverna genom att méta matematiken i réatt
kontext som kan fanga elevernas intresse for amnet och ger dem mojligheter att utveckla
nyttiga kunskaper. Jag sjalv haller med och kan samtidigt konstatera utifran min undersokning
att undervisningen for de intervjuade eleverna i bada grupperna bedrivs i varierande former
som vaxlar mellan de teoretiska och de praktiska delarna. Alla elever &r 6verens om att séttet
att arbeta i klassrummet ar bra for deras inlarning. De tycker att lararens undervisning passar
dem. Den é&r varierade, spannande och utmanande. Intresset for att jobba med &mnet kan
komma spontant hos eleven eller vara skapat av larare. Motivation uttrycks i termer av
intresse, dnskan, vilja, attityd och stravan vilka samtliga riktar intresse mot bestamda mal.

Eleverna trivs med undervisningen som bedrivs i &mnet matematik.

5.1.4 Arbetsmiljons betydelse for motivationen
Stamningen i klassrummet &r inte alltid tillatande och inte ofta en sjalvklarhet utan nagot som

lararen maste arbeta med. Att vistas i en bra arbetsmiljo kan ge storre trygghet hos eleverna
med resultat en undervisning som sker pa ett effektivt och lustfyllt satt. 1 ett bra
klassrumklimat trivs eleverna, de kanner sig trygga och vagar vara sig sjalva. De &r
accepterade och accepterar andra elever och goda relationer med lararen ar ett faktum.
Eleverna far bekraftelse fran larare att det de séger ar viktigt. Det ar en miljé dar eleverna kan

vara effektiva och utvecklas som manniskor.

Lararen paverkar klassrumsklimatet genom sitt ledarskap. Det finns olika slags ledarskap fran
det auktoritéra till det demokratiska som forfattaren Aberg (1994) forordar. En larare bér ha
en demokratisk ledarstil ndgot som innebar att lararen och elever diskuterar tillsammans vilka
former och granser verksamheten i klassrummet ska ha. En bra larare k&nnetecknas av att han
bryr sig om sina elever och har latt for att fa kontakt med dem. Han pratar gérna och ofta med
eleverna om hur han vill att eleverna ska vara mot varandra. Han har klara och tydliga mal
med sin undervisning och eleverna vet vilka granser som finns. En bra larare ska alltid ga fore
med gott exempel och behandla eleverna som han sjalv vill bli behandlad. Han driver en val
planerade och varierade undervisning for att elever lar sig pd manga olika satt. En larare som

ar positivt till sitt amne smittar av den positiva attityden till sina elever. Det dr ocksa mer
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uppskattat att beromma elevers positiva sidor eller handlingar an att klaga pa deras negativa

sidor. Berom forstarker elevers positiva sidor.

Resultaten fran min undersékning visar i det har samanhanget vikten av en god social miljo
som forutsattning for motivation och ett gott larande. Att som larare bidra till att bygga upp
elevernas sjalvfortroende och kunna se och bekréfta sma och stora framsteg hos eleverna ses
dessutom som viktiga forutsattningar. Enligt de intervjuade eleverna, innefattas i detta lugn
och ro i klassrummet, men ocksa i relationerna mellan elever och larare krévs ett positiv
klimat och en avspand atmosfar. | min undersékning finns en pataglig skillnad i
klassrumsklimatet i de tva olika grupperna med konsekvenser for elevers larande. 1 NV-
gruppen &r stamningen trevlig och behaglig trots korta avvikelser medan man i SMTE-
gruppen kan konstatera att det finns ett par elever som stor systematisk, nagot som orsakar
svarigheter i koncentration hos de andra eleverna i klassen. Miljon i klassrummet paverkar
alltsa studieresultatet. Mina intervjuer visar ocksa att det ar av storsta vikt att arbeta med
demokratiska varderingar och arbetsklimatet for att fa igang en meningsfull laroprocess.

Ett klassrumsklimat ar inte oféranderligt och lararen har goda chanser att paverka detta. Att
forandra ett klassrumsklimat gar manga ganger inte pa en vecka. Det géller att bygga upp ett
fortroende for eleverna och da ar vi aterigen tillbaka till den goda kontakten. Jag tror att
larares fardigheter i att leda grupper ar en av de viktigaste faktorerna for att uppna ett gott
socialt klassrumsklimat och en fungerande larandemiljo. Som ledare bér han halla sig fast vid
konkreta, meningsfulla och fasta regler framtagna tillsammans med eleverna. Att vara
konsekvent som larare ar A och O. Det &r ocksa viktigt att halla sitt ord som larare. Ord och
handling maste stamma overens. Lararen bor aldrig lova ndgot som han eller hon inte vet
sakert kommer att hallas samt uppfyllas. Gor lararen det ar det stor risk att eleverna forlorar
respekten och tilltron till l1&raren.

Den bristande ordningen i skolan har blivit ett hett debattamne. Manga larare, skolkurator,
skolpsykologer, elever och fordldrar pratar om den otrygghet och oro som préaglar dagens
skola. Om allt detta finns att lasa ofta i védlk&dnda tidningar som Lé&rarnas Tidning, SvD,
Svenska Dagbladet, Uppsala Nya Tidning och Dagens Nyheter. Debatten fors ocksa flitigt i
Riksdagen och manga backer behandlar detta heta amne. Personligen anser jag, och har alltid
ansett, att varje skola bor ha bestdmda, nedskrivna ordningsregler och ett konkret program for
hur man hanterar de elever som medvetet saboterar arbetet pa skolan. Manga elever behover
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ocksa fa klart for sig vad studier innebar och vilket slag av uppférande skolarbetet forutsatter.
Enligt forskningen i Sverige finns det tre nyckelord som ar de viktigaste for en fungerande
skola: ordning, stabilitet och struktur. Alla elever har "rétt att fa lara”, dvs. de har rétt till en
lugn och trygg miljo att dgna sig at sina studier. Det som egentligen &r skolans framsta
uppgift. Inte minst viktigt ar forskningens krav pa att hela skolan skall ha en gemensam vision
och malsattning for verksamheten, med gemensamma och konsekventa krav pa elevers
uppfdérande, en gemensam pedagogisk grundsyn. Jag uppskattar forskarnas forslag som verkar

vara helt i linje med vad jag sjalv skulle rekommendera.

5.1.5 Diskussionssammanfattning
Jag har i min studie anvant en kvalitativ metod som stédjer sig pa vardera fem intervjuer med

gymnasieelever fran tva olika program. Det jag ville ta reda pa var vilka faktorer som har
storst betydelse for att skapa motivation hos elever. Genom min undersoékning har jag kommit
fram till att det &r l&raren som innehar den viktigaste rollen foér att skapa ett gott
klassrumsklimat dven om det finns andra asikter. FOr att uppnd motivation och bra resultat i
klassrummet visar min studie att lararens roll ar avgorande bland annat genom att lyfta fram

foljande viktiga punkter:

= Planeringen &r véldigt central i all undervisning. Men utan en god kontakt med
eleverna som far dem att kanna sig betydelsefulla, kompetenta och omtyckta &r det
svart att skapa goda premisser for ett gynnande klassrumsklimat och en givande
larandemiljo.

= Ldrarens ledarskap har en avgorande betydelse for utvecklingen av det sociala
klassrumsklimatet. Pedagogen kan alltid paverka ett daligt sadant till det battre genom
att tillagna sig eller utveckla bra strategier och metoder.

= Tydlig struktur, foreskrivna rutiner och en palitlig larare som haller fast vid att ord och
handling stammer Gverens skapar goda forutsattningar for ett fungerande klassrum.

Nastan alla elever i min undersokning anser sasom Ogden (2003) att kontakten med eleverna
ar av stor vikt och att eleverna maste fa kanna sig trygga och delaktiga i sin skolgang. Ett
demokratiskt ledarskap innebdr att l&raren accepterar sin roll, fattar nddvandiga beslut och
aven obekvdma beslut. Léraren har det Overgripande ansvaret for det som hander i
klassrummet, men lyssnar till sina elever. Att lyssna till elevernas onskemal och fa dem

delaktiga i undervisningen ar viktigt for deras relation.
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For ovrigt uppskattas lararna som har struktur i undervisning genom att ha fasta rutiner. De
har en planering som eleverna godkanner i borjan av terminen och det finns dagliga rutiner
om laxor och all information som ocksa féljs vid varije tillfalle. Under undersékningen fick
jag veta fran de intervjuade eleverna att struktur och god kontakt med eleverna verkade vara
ett framgangsrikt recept for att skapa ett gott klassrumsklimat. Att lararen visar ett
uppmuntrande och positivt forhallningssatt till eleverna namns ocksd av eleverna som
understryker hur viktigt detta dr. Ar lararen positiv och motiverande smittar det av sig pa

eleverna. Lararens dvertygelse har stor betydelse (Nilsson, 1993).

Viktigt att papeka ar att ett klassrumsklimat inte ar of6randerligt, vilket Jacobsen (2000)
ocksa menar. Lararen har goda chanser att paverka detta. Att lyckas bygga upp ett gott klimat
I sina klasser sker successivt och relationen l&rare elever utvecklas under hela deras
samarbete. Man maste som larare, vara envis. Har man en stokig klass maste de ha mycket
tydliga ramar for vad man far och inte far gora. Granserna maste stramas at. Det ar viktigt att
lararna har insett att vagen till det goda klassrumsklimatet kan ta tid. Att férandra ett
klassrumsklimat gar manga ganger inte pa en vecka. Det galler att bygga upp ett fortroende
for eleverna och da ar vi tillbaka till den goda kontakten.

5.2 Fortsatt forskning
Min undersokning handlar om elevers attityder, intresse och motivation for skolamnet

matematik och &r begransad till ett antal gymnasieelever fran tva olika program i ak 1. Jag
kunde se att mitt resultat i stort satt stimmer 6verens med tidigare forskning i &mnet
(Skolverket, 2003a, 2003b). Bland annat kunde jag konstatera att lararens roll i undervisning i
kombination med arbetsmiljon har en valdig stor betydelse for elevernas motivation. Daremot
stdimde inte elevernas hoga tankar om matematik och deras stora motivation till amnet.
Genusperspektivet kunde ha varit intressant att urskilja pa en djupare plan under samma
forhallande. Det skulle ha varit intressevackande att vidare kunna folja den har studien med
samma elever i ak 3. Det vore ocksa intressant att studera omotiverade elevers syn pa
matematik och undervisning. Det hade dven varit tankvart att studera larares asikter om

elevers motivation for att jobba med &mnet.

6 Sammanfattning
Denna uppsats handlar om gymnasieelevers installning till &mnet matematik. Syftet med mitt

examensarbete &r att beskriva gymnasielevers tankar och uppfattning kring skoldmnet
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matematik. Vad ar det som gor att elever blir intresserade av matematik och vad ar det som
ger dem motiverade att jobba med amnet matematik i skolan. Syftet med uppsatsen var ocksa
att studera om det finns skillnader mellan elevers attityder, intresse och motivation for
skolamnet matematik beroende av utbildningsprogram. Undersokningen hade en kvalitativ
karaktar och genomfordes i arskurs ett. Den pagick under en period av fyra veckor med fem
elever i varje program, Naturvetenskap och Teknik och design pa en gymnasieskola i nord-
ostra Skane. En forberedande enkat foljd av enskilda intervjuer med fem elever fran varje

grupp har jag anvant som maétinstrument.

Min undersoékning visar att eleverna har en positiv attityd till &mnet matematik. Jag kunde se i
min studie att eleverna var motiverade till matematiken av ett antal olika anledningar. De
upplever matematiken som rolig, far utmaningar och en kéansla av lycka. Lararen ar for de
flesta en motivationsfaktor, de uppskattar &mneskunnighet och didaktiska formaga. Att forsta
vad man gor tycks viktigare an allt annat och lararens roll att hjalpa elever till forstaelse ar en
stor kalla till motivation. Att matematiken ar ett ganska teoretiskt &mne tycker eleverna ar helt
naturligt och sa ska det vara. Eleverna inser hur viktig matematiken ar for framtida studier och
dessutom betraktar de matematiken som ett instrument som 6ppnar nya vagar till forstaelse av
andra fenomen. Vissa elever upplever att matematiken &r viktig for den personliga

utvecklingen och den logiska formagan.

Motivation &r lika viktig for elevers framgang som deras fardigheter. Genom att forsta vad
som driver och engagerar eleverna, kan lararen styra och motivera dem pa ett bra och effektivt
satt. Resultatet av min studie visar att forutom en del specifika skal ar det anda lararen som
engagerar och motiverar. Det framkommer ocksa tydligt att just i gymnasiet kommer de flesta
elever att ha mognat och fatt mer ansvarkansla samt malmedvetenhet. Min bedomning stodjer

sig pa deras svar till mina fragor.

Forskningen har tidigare visat att nar elever tar ansvar for sitt larande och ser meningen med
det de jobbar med uttrycker de en positiv attityd gentemot matematik efter ett ars utbildning
pa gymnasiet. Det kanns verkligen att gladje och sjalvfortroende har fatt plats i deras liv efter
nastan ett ars studier i gymnasieskolan. Detta ska hjalpa dem till mer framgang i framtida

studier.
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Jag upplever att examensarbetet har varit mycket givande och gett mig manga bra idéer, som
jag kommer att ha med mig i mitt kommande yrke. Att fa undervisa i matematik ser jag som
en stor utmaning. Jag hoppas kunna moéta eleverna sa att de far en positiv upplevelse av en

matematik de kommer att ha nytta av bade i sina fortsatta studier och i sitt vardagsliv.
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8 Lista dver bilagor

Bilaga 1: Lararenkat
Bilaga 2: Elevenkat
Bilaga 3: Intervjuguide
Bilaga 4: Malsmansbrev
Bilaga 5: Intervjuer NV
Bilaga 5: Intervjuer SMTE
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BILAGA 1 Sidan 1(2)

LARARENKAT, Matematik
Undersékning av attityder och motivation fér matematik sett ur ett
ldrarperspektiv.

1. Kon

2. Alder <30 31-40 41-50 51-60 >60

3. Hur manga ar har Du arbetat som larare i matematik?
Svar:

4. Vilka arskurser undervisar Du i just nu?
Svar:

4. Finner Du personligen matematiken som ett intressant amne?

inte alls mycket

5. 1 viken omfattning tycker Du att din egen kompetens inom matematik ar
tillfredstallande?

alltfor liten full tillracklig

6. Vilka ar Dina motiv for att utveckla och framja elevernas intresse for
matematik? Rangordna (1-3 dar 1 ar viktigast)

Grundlaggande kunskaper i matematik ar vardefulla och viktiga

Eleverna skall kunna losa praktiska problem i vardagslivet

Eleverna skall kunna anvanda det matematiska spraket

Eleverna skall ha kannedom om fakta och definitioner, algoritmer och
olika strategier for problemlésning

Eleverna skall inse att det kan finnas flera vag till ett resultat

Eleven skall ha fortroende till egen formaga att 16sa uppgifter och
utvardera sjalv resultatet oberoende av facit




BILAGA 31 Sidan 2 (2)

Eleven skall utveckla sin formaga att reflektera kring sitt arbete

Vid betygséattning skall prioriteras tankeprocessen fore resultatet

Flera elever skall ga vidare till hogskoleutbildning inom amnet

Flera elever skall valja ett yrke som anvadnder matematik

Vet ej

7. Vad ar det som motiverar och inspirerar eleverna i skolan?

8. Vilka orsaker har inverkan pa elevers attityder gentemot skolan och
matematiken?

9. Hur gor du som larare for att vacka elevers lust och motivera dina elever
att lara matematik?

10. Tycker Du att de kunskapsresurser inom matematik som finns pa din
arbetsplats, tas till vara och utnyttjas pa ett tillfredsstallande satt?

Ja Nej

11. Tycker Du att Du far tillrackligt stéd av din arbetsledare vad det galler
utvecklingsarbete i matematik?

Ja Nej

12. Tycker Du att det k&nns viktigt att utveckla kvalitén i undervisningen i
matematik?

Ja Nej

13. Ingar Du i nagot utvecklingsprojekt med inriktig pa att utveckla
elevernas intresse for matematik?

Ja Nej

14. Ovriga synpunkter (fortsatt eventuellt pa baksidan)




BILAGA 2 Sidan 1 (2)

ELEVENKAT, Matematik

Jag ar en student som skriver ett examensarbete i pedagogik pa Hogskolan i Kristianstad och
jag skulle be Er om hjalp. Genom att svara pa dessa fragor hjalper du mig med mitt
examensarbete. Fragorna rér endast undervisningen i matematik och alla svar kommer att
behandlas helt konfidentiellt. Ta god tid pa dig och svara arligt.

Tack pa forhand
/Simona

1. Jag ar: Man Kvinna

2. Jag gar pa foljande program:

3. Jag tycker att matematiken ar ett viktigt amne.

Stammer inte alls Stammer delvis Stammer nastan helt Stammer helt

4. Jag tycker att matematiken &r ett intressant &mne.

Stammer inte alls Stammer delvis Stadmmer nastan helt Stammer helt

5. Jag tycker att matematiken ar ett roligt &mne.

Stammer inte alls Stammer delvis Stadmmer nastan helt Stadmmer helt

6. Jag tycker att amnet matematik ar alltfér teoretiskt.

Stammer inte alls  Stammer delvis Stammer nastan helt Stammer helt

7. Jag kommer att ha nytta av mina kunskaper i matematik.

Stadmmer inte alls Stammer delvis Stadmmer nastan helt Stammer helt

8. Alla behover kunna matematik.

Stammer inte alls Stammer delvis Stadmmer nastan helt Stammer helt



BILAGA 2 Sidan 2 (2)

9. Jag tycker att lektionerna i matematik skulle vara anpassade till det program jag
laser.

Stammer inte alls Stammer delvis Stammer nastan helt Stammer helt

10. Jag skulle vilja byta ut lektionerna i matematik mot nagot annat
karaktarsamne.

Stammer inte alls Stammer delvis Stammer nastan helt Stammer helt

11. Jag tror att amnet matematik blir intressantare om lektionerna har mer av
praktiska moment, till exempel laborationer.

Stammer inte alls Stammer delvis Stammer nastan helt Stammer helt

12. Jag tror att amnet matematik vore intressantare om undervisningen skulle bli
mer individuellt anpassad?

Stammer inte alls Stammer delvis Stadmmer nastan helt Stammer helt

13. Jag tycker att jag kan paverka innehallet av vad vi ska lasa i matematik om vi
kan bestamma det tillsammans med lararna pé alla program.

Stammer inte alls Stammer delvis Stadmmer nastan helt Stammer helt

14. Jag kan paverka pa vilket satt vi ska arbeta med innehallet under lektionerna i
amnet matematik.

Stammer inte alls Stammer delvis Stammer nastan helt Stammer helt

15. Jag kan paverka pa vilket satt mina kunskaper ska matas (betygssattas) i
matematik.

Stadmmer inte alls Stammer delvis Stadmmer nastan helt Stadmmer helt

16. Egna kommentarer, fortsatt eventuellt pa baksidan.



BILAGA 3 Sidan 1 (1)
Intervjuguide

» Motivation och instdllning
Vilket dr ditt favoritdmne i skolan?
Vad gor detta dmne sa roligt?
Vad tycker du om dmnet matematik i skolan?
Behover man kunna matematik?
Beskriv vad kdnner du infor matematik
Ndr kdnner du dig positiv till matematik?
Vid vilka tillfdlle kdnner du dig motiverad?
Tycker du att du anvdnder dina matematikkunskaper annat an i skolan?
= Prestationer
Vad tycker du om dina prestationer?
Vad kdnner du ndr du lyckas?
» Arbetssatt
Beskriv ditt arbetssadtt (bl a. rutiner, hur anvdnder du facit etc.)
Vad dr viktigt foér dig under en matematiklektion?
Ar det viktigt att komma langt i boken, att verkligen farsta det du rdknar
eller dr det ndgonting annat?
= Ldrare
Vad har lararen for betydelse for motivationen
» Arbetsmiljo
Beskriv en god arbetsmil j6 under en matematik lektion
= Planering
Beskriv planeringen i matematik (planerig, och mal/vad vill du na som
resultat)
Hur mycket tid dgnar du at skolans uppgifter i matematik privat? Svara i
antal timmar/vecka.
= Qvrigt
Hur skulle en matematiklektion se ut for att du skulle tycka att det dr
roligt och intressant?
Hur dr en bra matematiktimme for dig?




BREV till fordldrar/malsman
Brev till FOraldrar/MGAISIMAN FOP ..o oot ees et ees s sees s sesees e seens

Jag heter Simona Grigorescu och jag gar sista terminen av min utbildning som
ldrarstudent pa AU 60 pd Hégskolan i Kristianstad.

Jag haller pa med mitt examensarbete som handlar om gymnasieelevers attityder,
intresse och motivation for skoldmnet matematik. Som underlag fér mitt arbete
kommer jag att genomfsra en undersokning under veckorna 15-18 pd NV- och T-
linjer pa Er gymnasiet. Undersskningen kommer att ske i form av en enkdt och en
inspelad intervju pa kassettband. Jag ber Er vidnligt att ge Ert barn tilldtelse att
delta i undersskning och besvara mina fragor. Genom att svara pa fragor hjdlper Ni
mig med mitt arbete. Allt information ska vara anonym och behandlas konfidentiellt.

Tillater Ni att Ert barn svarar pa en enkéat Ja Nej

Tillater Ni att Ert barn finns med pa en kassettinspelning Ja Nej

Datum och namn

Tack pa férhand,
Simona Grigorescu



BILAGA 5

INTERVJUER NV-gruppen

Naomi
4.1 Att utmanas

Matte har varit det roligaste amne for mig redan fran lagstadiet. Det ar lite annorlunda att anvanda
hjarnan pa ett annat satt for att fa fram en losning. | svenska skriver man en uppsats men i matte
far man en uppgift som man ska losa, som man ska testa fram och tillbaka. Nar man blir klart med

det blir man jatteglad!

Matematiken ar kul och valdigt tankekrdvande sd& man maste tanka, fundera valdigt mycket,

fantasiera lite for att hitta en 16sning pa ett problem. Matte &r ett kul &mne, bara ratt kul!

4.2 Att lyckas
Nér det ar ndgonting nytt, som jag forst inte forstar, dd maste man kampa lite s fattar man efter ett
tag. S& nar man fattar blir de YES! Jag har klarat DET! Jag blir jatteglad nar jag har klarat

nagonting som jag inte har fattat i borjan. Det var svart men man fattar efter ett tag.

Nar kanner jag mig motiverad? Nar jag har klarat en uppgift som var svart. Kanske nar man far
battre betyg dn det som man har forvantat sig. Att man far uppskattning pa sin prestation eller nar
man tanker tillbaka p& hur mycket har jag kampat, liksom ett gensvar pad min stravan, pa min

prestation.

Att jag forstdr vad jag gor ar det viktigaste for mig i matematik. Det ar sd att fatta, annars spelar

det ingen roll hur langt man har natt i boken. Om jag inte fattar grunden kan jag inte fatta resten.

4.3 Amnet ar viktigt
Jag vill gbra matte E pd gymnasiet, dels for att jag tycker att det &r valdigt kul, dels for att jag har
en kompis som har sagt till mig: Las matte pd gymnasiet for det ar vért att ha med sig om man

soker till hdgskolan.

Jag vill bli polis. Dar ska jag inte anvadnda mycket matematik egentligen, men jag kommer kanske
sjalv fa barn och jag ska behdva hjalpa dem med laxorna. Da blir det ratt bra att jag har last matte
sa jag kan hjalpa dem med det de inte kan. Jag marker nu att mina foraldrar inte kan hjalpa oss

med sant men det blir snallt fér mig att hjalpa mina barn i framtiden.
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Javisst, man behover ju kunna matte. Det finns ett par &mne som tas som grund oavsett vilken linje
man kommer att ga eller vilken hogskolan och det 4r matte pa de flesta. Det ar darfor matte ar

viktigt for mig och kanske for andra som gar mera praktiska linjer.

Matte ar ett valdigt varierat amne, allt fran procent till statistik och areor. Den ingar det mesta och
det kanns igen i manga vardagliga problem. Nar vi har gatt igenom det gyllene snittet har vi tankt
pa det hela tiden och vi har forsokt se om detta verkligen stammer. Vi har t ex kollat fonstret, s vi

har associerat till det vardagliga livet.

Matematiken &r ett teoretiskt amne, man kan inte ga ifran det. G&r man NV programmet blir det
amnet allt mer teoretiskt &n for den som gar hantverk t ex. som raknar pa ett annat satt, med andra

foremal. Jag vet inte, kanske de anvander andra uttryck, vardagliga sadana.

4.4 Lararens betydelse for motivationen
Per, alltsa lararen brukar ga igenom hemuppgifterna och det hander ofta att han loser dem pa ett
annat satt, fast det blir 4ndd samma svar. Nar man har en bild t ex. sd ska man rita ner och skriva

matten pa bilden och sen skriva utrakningen. Det blir som en berattelse fran A till slut.

Det ar sa att ibland kommer jag sjalv pé att det finns ett annat satt att 16sa en uppgift. Annars nar
jag kommer till skolan far jag lara mig en till. Om jag har lart mig en ny metod brukar jag sedan
testa den for att jag ska lara mig att anvanda bada metoder. Jag gillar variation i I6sningar och jag

anvander bada satt att 16sa upp for att klara det.

Jag kanner att vi har inflytande over planering. VAr larare brukar ge oss ett schema i terminens
borjan som vi kollar och sager till om vi vill ha p& ett annat satt. Ar vi néjda kor vi hans schema

men om vi ar missnojda far vi saga ifrdn och han andrar i den.

Min larare undervisar oss i bade matematik och fysik. Han &r en valdigt rolig person. Om en elev
inte kan en uppgift gar han igenom den manga ganger tills personen Iar sig. Och de ar valdigt bra
for oftast ar det flera &n just den eleven som inte kan. Sa lararen gar igenom samma uppgift mer an
en gang, liksom repeterar. Det gor han forst individuellt och sedan pa tavlan. Han &r valdigt bra,
lararen. | borjan tyckte jag inte alls om honom, han var valdigt snabb i allting. Sen har jag forstatt

att om man hanger med fattar man allting. Han &r en véldig bra larare!
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4.5 Arbetssatets betydelse for motivationen
Det ar ratt bra med lararens genomgangar, bade teoretiska och praktiska. Jag tycker att det &r ratt
kul for mig med de praktiska delarna. Da tanker man riktigt och fattar varfér man gor det pa ett
riktigt satt.

Att fa hjalp om man behgver det. Att man ska kunna rakna ostort fran kompisars som pratar eller
skriker.

4.6 Arbetsmiljons betydelse for motivationen
Ibland &r det ratt stokig men lararen sager till da. Ibland sitter man och snackar med kompisar som
sitter bredvid om matte och andra saker. Men det stér inte mig i sjalva rékningen. Som tur &r har
jag en viss tendens att koppla "veck” vad som hander omkring mig sa jag ar bra pa att koncentrera

mig pa matte.

Natalie
4.1 Att utmanas

Jag tycker om matematiken och det ar viktigt att rakna. Matematiken &r kul och det &r nagot som
stimulerar mig, att man maste forsta forst innan man borjar rakna vidare. Det ar inte bara att ldsa

in, man maste fatta. Med néagra ord, ar matte kul, utmanande, delvis praktiskt, delvis teoretiskt.

En bra lektion for mig &r det nar jag hinner med och jag inte behdver hjalp, alltsa nar jag forstar
resonemangen och far ihop allt, sa det blir en utmaning. Det &r kul med utmaningar for det ar
utmaningar som motiverar mig. Inte bara l&sa och lasa, men matte och fysik ger mig utmaningar,

att jag fattar hur man ska gora och hinner med pa hela vagen hur man har gjort.

4.2 Att lyckas

Om man lyckas I6sa precis blir man jatteglad. Just precis resultatet gor mig alltsa glad i matte. Nar
kanner jag mig motiverad? Jag vet faktiskt inte. Det &r inte sa ofta man har matte pa schema. D&

kan man lara sig alltsg, far jag gora det blir jag n6jd. Annars blir jag inte motiverad.

Man maste ju fatta vad man raknar i och med men man maste ocksa hinna ga igenom allting nar
NP ar med i bilden. S& man kan inte hélla pé att rakna i en grej tills man fattar det, utan man maste

ocksa ga vidare. Det ar darfor man behover inte rakna alla uppgifterna i ett kapitel, man gor det
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man hinner och gar vidare. Pa lektionen vi borjar med de enkla uppgifterna och det blir de svara
uppgifterna till ldxa. Sé allt ar blandat.

4.3 Amnet ar viktigt
Det ar ett amne som ar kul sd man vill fortsitta med det. Och i framtiden ska jag studera pa
hdgskolan och det blir troligtvis ndgot som har med matte att gora. S det 4r meningen att forsta

matten nu, innan jag tar det nésta steget.

Javisst, det ar viktigt att fa rakna, kunna rdkna. Det finns delar som t ex. sannolikhetslara som
hjalper oss att forstd verkligheten. Matematik &r anvandbar utanfor skolan, men bara vanlig, enkel
matte som Gverslagsrakning niar man gar och handlar eller medelhastighet nar man reser. Man har

ju nytta av amnet men i vanliga fall anvander man alltsa inte mer avancerad matematik.

Man ska ju lasa matematik och fysik i skolan ocksa for att skapa ett system av det hela. De ar bra
att anvandas i andra &mne som kemi eller samhélle. Senare har man nytta av matte nar man vill

fortsatta lasa vidare pd hogskolan. Sé ér det bra att ha den med sig i bagaget.

Matematiken ar ett teoretiskt &mne, men jag tycker inte att den ar for teoretiskt. | och med att jag
laser fysik ar det mycket labbar dar. Dessutom bygger fysiken pad matte sa allting blir inte s&

teoretiskt.

4.4 Lararens betydelse for motivationen
Lararen har stor betydelse for min motivation i amne. Om man har en dalig larare som inte bryr
sig mycket om amnet. Man maste bli “peppat” av lararen. Han maste alltsa forklara allt pa ett latt

satt sa att alla forstar, ingen ska kunna halka efter men dven ge oss lite utmaningar.

Lararen méste finnas for alla. Om man inte har forstatt och man har det svarare d& méste lararen
forklara pd ett annat satt kanske. Och for de som har raknat de enkla uppgifterna i boken ska

finnas extra papper med lite svarare uppgifter. Sa de alltsa ocksa far utmaning.

4.5 Arbetssatets betydelse for motivationen
Lararen har genomgang i borjan av lektionen under 15-20 min. sen brukar vi jobba individuellt. P4
lektionen borjar vi med de enkla uppgifterna och det blir de svéra uppgifterna till laxa. Sa allt ar
blandat.

Jag jobbar ocksa hemma med matte i tva timmar i och med att vi har mycket annat med att gora.
Om man har manga laxor blir det inte s3 mycket. Men om man inte har andra laxor blir det mer

matte.
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4.6 Arbetsmiljons betydelse for motivationen
Arbetsmiljon i klassrummet tycker jag ar ratt bra. Man sitter i banken och jobbar. Vi pratar mellan
oss bade om matte och om annat. Vi brukar samarbeta. Om man inte fattar kommer lararen och
hjalper oss, forklarar for oss det vi inte kan. | slutet av termins schema har vi langa lektioner och

da blir man slapp pa de sista 10 minuterna och det ar mer prat.

Niklas
4.1 Att utmanas

Jag tycker om matematiken och fysik. Forstas tycker jag att det ar spannande och roligt att halla
pa! Det har inte alltid varit s. Det var i femman som jag bérjade tycka om att det &r roligt. Da fick
jag det kan man saga “kénsla” for matte. Matematiken ar mest intressant dver huvud taget, forstas

tillsammans med sprak i skolan. Det finns val samband mellan matematik och sprék.

4.2 Att lyckas

Det &r klart valdigt roligt att lyckas med allting ndr man har suttit en l&ngre stund och férsokt. Jag
laser med NV2 och jag klarar mig bra. Jag gor inte uppgifter som verkar for latta, de ar inte
spannande. Jag tar dem svéraste. Jag haller pa en del hemma, tittar pa fysiktavlingen, har finns
manga spannande uppgifter. Hemléxor har jag inte, sddana gor jag i skolan pd NV1 timmarna.

Men pa fritiden lagger jag ett par timmar i veckan pa matematik bara for néjesskull.

Jag har positiva tankar om matte och jag ar néjd med det jag far i skolan. Negativa tankar for
matte hade jag mojligtvis pa grundskolan. De antal timmar i veckan det var inte fel pA dem. Men
motivationen kors i botten. Larares tid gick huvudsakligen at de eleverna som inte klarade sig

riktigt. Det &r sd att i grundskolan kan man inte hoja alla elever pd samma niva kan man dnda

trycka ner alla till samma lagre niva istéllet.

4.3 Amnet ar viktigt for motivationen
Det &r klart valdigt roligt att lyckas med allting ndr man har suttit en l&ngre stund och férsokt. Jag
laser med NV2 och jag klarar mig bra. Jag gor inte uppgifter som verkar for latta, de ar inte
spannande. Jag tar dem svéraste. Jag haller pa en del hemma, tittar pa fysiktavlingen, har finns
manga spannande uppgifter. Hemléxor har jag inte, sddana gor jag i skolan pd NV1 timmarna.

Men pa fritiden lagger jag ett par timmar i veckan pa matematik bara for néjesskull.

Jag har positiva tankar om matte och jag ar néjd med det jag far i skolan. Negativa tankar for

matte hade jag mojligtvis pa grundskolan. De antal timmar i veckan det var inte fel pA dem. Men
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motivationen kors i botten. Larares tid gick huvudsakligen at de eleverna som inte klarade sig
riktigt. Det &r s att i grundskolan kan man inte hoja alla elever pd samma nivad kan man anda

trycka ner alla till samma lagre niva istéllet.

| princip kanner jag mig alltid motiverad till att jobba med matte. Det ar till mina féraldrars
fortjanst att jag har blivit s& motiverat vad det galler matematik och fysik. Jag tycker att alltid &r
lika spannande med nagot matematiskt problem, det man gar igenom och lar sig. Jag vill fortsatta i
matematiska banor efter skolavslutning. Det blir inte ren matematik, utan det far bli nagon
tillampning, i omrade fysik, NV. De &r intressanta omraden alltihopa. Jag tycker om att lasa lika

mycket. Bade matematik och fysik har jag last valdigt mycket av men tiden &r begransad, tyvérr!

Jag vet inte riktigt om jag har stor anvandning av matte utanfor skolan just nu. Huvudrakningen
mojligen, ibland. Det som jag haller pd nu i matte ar rent abstrakt. Matematiken &r valdigt
teoretiskt men jag tycker att det inte ar for teoretiskt. Det &r teori alltihopa i princip, det ar teori allt

naturvetenskap bygger pd, men for teoretisk, nej, det kan jag inte pasta.

Jag kan inte vara missndjd med min prestation i matematik direkt, jag har skot mig hittills. Men
det ar inte bara min fortjanst att jag har fatt majlighet till att studera intensivt. Och det ar pa

bekostnad av andra &mne ibland, darfor jag prioriterar matte helt enkelt.

4.4 Lararens betydelse for motivationen
Det ar valdigt viktig med en motiverad larare som &r duktigt pa att lara ut och forklara precis det

man ska gora. Jag ar valdigt n6jd med min l&rare.

4.5 Arbetssatets betydelse for motivationen

Lararen gér igenom nagonting nytt, ungefar 20 min. teori. Det blir mest spannande nar lararen gar

igenom nagot helt nytt, ndgot man inte har gjort forr.

Lararen anvander olika former i undervisning. Jag tycker att ratt varierat pa lektioner. 1 NV1
jobbar vi ocksé laborativt med geometriska konstruktioner, statistik, det blir ju mer praktiskt
egentligen. Det ar inte sa ltt att laborera nar man haller pa integralkalkyler. Det gor vi mycket
tilldmpningar av matte i fysik i och med vi laser &mnena med samma l&rare. Det kénns att det

finns samband mellan dem &mnena, de ligger ju ndrmare varandra.

For mig ar det viktigt att jag ar aktivt pd mattelektionerna, att jag laser négonting hela tiden. For

att man lara sig nagonting, forst maste lararen ga igenom arbetsomradet ganska grundligt for att
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man forstar vad det handlar om. For att inte ha trakigt maste man vara aktivt och 16sa uppgifterna

sjélv.

Jag satsar mycket pd matematik i skolan s& jag behover ju inte mer tid hemma. Pa fritiden lagger

jag ett par timmar i veckan pa matematik bara for néjes skull.

Jag satsar mycket pa matematik i skolan sa jag behover ju inte mer tid hemma. Pa fritiden lagger

jag ett par timmar i veckan pa matematik bara for néjes skull.

4.6 Arbetsmiljons betydelse for motivationen
Arbetsmiljon i klassrummet tycker jag &r behaglig, om man jamfér med grundskolan dér jag var i
en forfarlig klass egentligen. Det gér inte att jamfora. Har ar det klart att det mycket hogt ljud

ibland men det 4 mest med NV1. NV2 ar lite lugnare, s& ar det en trevlig arbetsmiljo tycker jag.

Nina

4.1 Att utmanas
Matematiken tycker jag &r kul for jag har ganska latt for den och jag har alltid tyckt att det &r
roligt. Frén borjan tyckte jag att det ar nyttig att kunna rakna ut nar man gar och handlar, hur

mycket man behdver ha med sig, hur mycket allting kostar. Jag har kul med matte och dessutom

beh6ver man den for vidare utbildningar.

Jag tycker att det &r roligt for jag brukar tanka mer om siffror, sa jag ser siffror dverallt. Man kan
se pa dem och man kan hitta en del saker. Det kan vara att om t ex. nér jag ar i en affar och ser
Oppettiderna sa kan jag dela pa dem pa olika sétt eller plussa dem ihop for att se vad det blir.
Alltsa blir detta s& i mitt huvud helt automatiskt, jag vet inte varfor. Men det har jag haft sadant
sen jag var liten. Och om man kan matte eller om hjarnan tycker att det &r trakigt ser man pa

siffror pé ett helt annat satt.

Nar det gar bra och nér vi jobbar med ett avsnitt som ar roligt, t ex. geometri eller algebra ar det da
roligt for mig. Men det finns ju alltid trakiga avsnitt ocksa som jag inte tycker ar roliga och da ar
det inte lika kul. Nar man kanner att man kan sa ar det alltid roligast. Eller att man kanns att det &r

svart men det inte kanns att det tar emot helt. Jag gillar spanningar.

4.2 Att lyckas
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Det ar alltid nagot speciellt nar man klarar av ett matte tal eller fysik tal, att man lyckas med det.
For det ar ofta att nar man lagger mycket tid pa det, man kéanner sig néstan lida med det man gor.

Jag kanner mig positiv till matte nér jag vet att man kan det som man ska goéra. Nér jag har klarat
av det som ska goras. Om man har prov och man vet att man kan det; sen gick det bra pa provet
och det kanns bra. Sa ar det allting roligt om jag kan och lite trkigare om jag inte forstar alls. Om
man forstar allt pa lektionen s& kan man alltid sétta sig hemma och da ser att man forstar battre det
hela. 1 lugn och ro. Det kan alltid vara lite jobbigt och sitta med folk da man har tidspress pa
lektionen.

Jag forstér hellre vad jag gor an att komma langt i boken, annars kanner man att det ar vardelos. Sa
jag forstar hellre vad jag gor och sen kan man ha uppgifter som ser nagorlunda likadant ut och
man forstar de igen. D& kan man hoppa vidare till lite svarare uppgifter sa att det inte ar unnat att

bara sitta och rakna samma saker hela tiden. Om man kan det ar som rinnande vatten.

4.3 Amnet ar viktigt
Jag tycker att det bra att kunna matte for det &r s stort och det &r det mesta av det vi lar. Vi lar oss
allting nytt varje lektion. Det ar s& kul att sitta ensam och rakna. Man bryr sig inte om andra nar
man raknar, s& det ar kul att man klarar av ett tal som man har inte klarat av nagon gang innan.
Man kan inte klara av ett tal direkt och sen kommer man tillbaka och tittar man pa det efter ett tag
igen, ser man det pa ett annat satt, och du klarar av det. Det kanns verkligen skont att du har klarat
av ett steg, att du har klarat av just den biten. S& man hugger hela tiden lite mer och lite mer for
varje tid som gar med det. Sen finns det mycket att lara sig om tal, det tar aldrig slut, det finns inga

begransningar.

Det gar alltid bra om jag har forstatt det har vi gatt igenom och det har man riknat sjalv.
Motivation ar for mig att jag vill lara mig battre hela tiden. Och motiverad blir jag om det gar bra,
ifall om jag klarar det jag gor. Jag kéanner att jag maste ha matematiken for det forklarar allt annat
det vi skulle ga igenom. Det far t ex. fysiken eller kemin eller nagot annat d&mne att fungera.

Matematiken ar viktigaste av det just for att man behdver det for att fa saker att fungera.

Det kan man inte helt anvénda i det vardagliga den matematik som vi anvénder i skolan. Vi
anvinder mer huvudrakning, typ hur Iang tid ndgonting kommer att ta eller hur mycket kommer
att kosta eller ska man dela nagonting. Jag tycker att vi inte anvander mer an plus, minus, delat

med. Annars kanske nar vi laser en tidning dar det finns nagot problem i matte.
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Tidigare tyckte jag att det att klara slutprovet ar det allting. Det ar ocksa att man maste forsoka
hédnga med tempot, forsoka klara av alla uppgifter. Jag vill lasa till civilingenjér med

biologiinriktning. Matte ser jag som ett redskap for att klara av andra &mne.

Vad det géller min prestation i &mnet kan jag sdga att det tog vél en tid. Men nu bérjar det bli
mycket béattre for det mognas pa sa satt lite, s& man mognas efterhand hela tiden och forstar mer
och mer. Sa ibland blir det klick och man forstar det som man inte forstatt innan. Det ar roligare

nar man forstar mer och mer.

4.4 Lararens betydelse for motivationen
Lararen &r jatteviktigt darfor att han ar motiverad att lara oss saker och att han forstar det han gor.
Att han inte gar for snabbt fram utan att han haller det pa en lugnare niva sa att man hinner med.
Om lararen inte & motiverad till att lara ut till oss sa lar vi ingenting heller. Motivationen hos
lararen &r viktig. Om motivationen hos lararen inte fungerar nu, fungerar det inte senare. Det &r

ocksa viktigt att var larare tror pa oss, tror pa att vi klarar varje uppgift efter ett tag.

4.5 Arbetssatets betydelse for motivationen
Jag tycker att det &r bra variation pa vara matte timmar. Vi lar oss allting nytt varje lektion. Vi har
genomgangar och mycket praktiskt dér lararen visar hur verkligheten ar i praktiken. Sen &r det
som vi gor igenom i matte ofta ihop med det vi gor i fysiken. For min larare undervisar oss i bade

matematik och fysik.

Lararen brukar ha en kort genomgéng i borjan pa 20 min. P4 vissa lektioner kan det ske att vi har
genomgang pa halva lektionen och sen kan vi rakna den andra halvan. lbland far vi rikna hela
lektionen. Vissa lektioner har vi bara praktiskt, t ex. forra veckan ritade vi pentagram och nér vi
ritar &r det helt annorlunda. Det vi gor &r olika for varje gang. Det kan handa att lararen gar
igenom en gang till saker som vi har inte forstatt. Men jag tycker att det skonaste ar att rakna hela
lektionen sjalv eller att ha genomgéng. Jag tycker att ha genomgang i borjan eller slutet av en

lektion for att inte bli stord i sitt eget arbete.

Jag har andrat rutinerna mycket sen jag borjat pd gymnasiet. Alltsa lararen har lart oss att jobba pa
ett speciellt satt. Ofta séger han att facit inte stammer for det ar ofta och pd ménga stéllen som det
ar tryckfel i facit. S& om jag gor en uppgift och far fel mot facit raknar jag den uppgift igen och
sen om det fortfarande inte stimmer brukar jag kolla med den som sitter bredvid mig. Om jag
annu inte far ratt pd den brukar jag be lararen eller ndgon annan som har forstatt om hjalp. Annars
om man réknar en uppgift och sedan kollar jag med facit for att se om det &r ratt och det ar fel i

facit kommer jag att gora fel pa de andra uppgifterna. Sa jag brukar kolla med facit efter varje
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uppgift. Och aven om jag inte forstar, finns det ledningar och l6sningar bak i boken som ger mig
lite hjalp om hur man ska losa uppgiften. Jag tycker att det ar bra for svara uppgifter och det

hjalper mig att kAmpa pa ordentligt.

Lararen har ocksé lart oss att forenkla sa langt som méjligt innan man bérjar anvanda raknaren.
Det ar bra dd man inte ska anvanda raknaren pa prov. Lararen &r ocksa bra pa att hjalpa oss om

man kor fast.

Det ar ratt bra med lararens genomgangar pa tavlan. Han brukar ocksa beratta historien bakom
dagens stoff. S&, man gér igenom en sats s& ar det att lararen berattar om matematikern som har
kommit pa den av ndgon anledning och det &r kul att veta varfér han har kommit pa den. Jag

tycker att det ar ratt kul att man far se manniskorna bakom vissa saker.

Jag jobbar med matte 9 tim /veckan och for det mesta klarar jag slutprovet.

4.6 Arbetsmiljons betydelse for motivationen
Det har stor betydelse. Det viktigaste &r att det &4r ngorlunda lugnt eller tyst i alla fall. Att folk inte
sitter och stor hela tiden. Att det &r tyst s3 man kan tanka och vara koncentrerad. Man kan ju prata
lite tyst med den som sitter bredvid sig om ett tal. Och det &r bra om man forsoker halla pratet vid
matte for man glémmer bort matte om man pratar om nagonting annat en matte. Och att inte bli

stressad for da kan man latt gora fel. Att ta med alla saker pa lektionen &r ocksa viktigt.

Ibland &r det ratt stokigt, folk brukar prata speciellt om dem eleverna som var inte inne. Det &r

ocksa ganska jobbigt nar ndgon kommer for sent om man &r inne i en genomgang.

Nils
4.1 Att utmanas
Jag tycker att det ar ganska kul med matematiken, fysiken och andra NO &mnena. Det &r hyfsad

latt att forstd, det ar logiskt i bade matte och fysik. Det ar lite intressant ocksa for de ar utmanande,

man lar sig nya saker hela tiden. Jag gillar utmaningar.

4.2 Att lyckas

Nar jag lyckas med matte kanner jag mig glad. Det kanns skont, det kanns bra, sa &r min kansla.
Det ar alltid bra nar jag kanner att jag forstar, det att jag verkligen forstar. Det &r naturligt att vara

pa det sattet. Jag forstar hellre vad jag gor an att komma langt i boken.

10
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Det ar svart ibland nar det blir mycket nya saker som inte man har hort innan. Det blir lite svart i

borjan tills allt smalter in, men det ar sként senare nar man har forstatt det.

Alltid ar det viktigt for mig att forsta vad vi gor. Om bara raknar igenom en massa uppgifter som
jag inte forstar dem forsvinner ut lika snabbt igen. Men forstar jag vad jag gor, det ar det viktigaste
for mig. Jag brukar kolla med facit svaren pa mina uppgifter och jag tycker att det ar viktigt att ha

den.

Jag brukar kolla svaren pa mina uppgifter med facit och jag tycker att det ar viktigt att ha den. Sa
jag kan se direkt om jag har ritt eller fel for att ratta till dem om det behévs. Jag brukar vélja nagra
av de lattare uppgifterna i borjan for att fa& en minnes traning och for att forstd processen och

senare tar jag dem svéra uppgifterna.

4.3 Amnet ar viktigt

Jag tycker att vi behdver kunna matematik. For fortsatt utbildning ar det bra att ha och &ven om

man inte vidareutbildar sig ar det bra att ha matte i vardagen.

Mina kénslor for matte &r blandade. Det &r kul med matte samtidigt som det ar ganska jobbigt
ocksa for det skiljer sig fran andra &mnen som t ex. sprakdmnena. Dér vet man vad maste ldsas och
man far liksom en anblick, men i matte maste vi gora allting och det tar lang tid att gora det
hemma. Det &r sa att man inte kan flumma med matte, maste man géra den som det ska. Jag maste
forsta. Pa ett satt ar det lattare med andra amnena. Har man en text i engelska kan det vara att du
inte forstdr 6-7 ord men det har andé inte nagon betydelse for att forstd innehallet i texten.

Daremot i matte om du har 5-6 saker som du inte forstar, det fungerar inte.

4.4 Lararens betydelse for motivationen
Jag tycker att lararen &r valdigt viktig, hur pass bra han ar motiverad for att uppsta motivation hos
oss. Dessutom ska lararen kunna mycket och han ska kunna forklara pa ett enkelt sétt. Det handlar
inte bara att visa upp ett par exempel och rékna dem utan han ska forst bérja med lattare uppgifter
och senare ga till lite svarare. Lararen ska forsoka fa igenom oss sd vi hanger med. En

kommunikation uppstar mellan larare och elev i klassrummet och det &r bra.

4.5 Arbetssatets betydelse for motivationen

Jag tycker att undervisningen &r ratt varierad. Vi har genomgangar och en del praktiskt dar lararen
visar hur verkligheten &r i praktiken. Jag tycker att det ar lagom som det & med genomgangar

alltsd, det ska inte vara for mycket. Efter genomgangar raknar vi sjalva en del i boken.

11



BILAGA 5

Lararen brukar hjélpa oss om vi inte har forstatt uppgifterna. Jag gillar hur lararens undervisning
ar upplagt, dvs. blandat genomgang med att rékna sjalv och gora egna misstag. Jag 4r nojd med

den variationen i undervisningen.
4.6 Arbetsmiljons betydelse for motivationen

Det viktigaste &r att det ar tyst i rummet. Jag behdver lugnare stdmning for att koncentrera mig

men inte helt tyst for d& ar det nastan irriterande. D& blir man nervos.

12
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INTERVJUER SMTE-gruppen

Steffan
4.1 Att utmanas

En bra lektion for mig ar nar vi har en kort genomgang, att vi fragar och far forklaring, att vi
raknar sjalva. Jag saknar nadgon form av laborationer och det skulle vara battre med mer variation i
arbetssattet. Men som det ar far vi det vi behdver. Vi anvander ocksd mycket av matte i fysiken

och da forstar man battre och mer genom att se koppling mellan fenomen och rakning.

En bra mattetimme &r férknippat med lugn och sansat. Att jag jobbar i mitt eget tempo. Att jag

behover planering men jag gor inte det anda. Att grundskolans kunskaper inte &r tillrackliga har.

4.2 Att lyckas
Nar jag lyckas kanner jag mig glad, sjalvklart! Nar jag loser en svar uppgift och det gar bra,

kanner jag en lattnad, jag ar glad att jag har lyckat. S& jag kan ga vidare med nasta uppgift.

Nar jag gor ett prov kanner jag mig motiverad. Man maste jobba for att fa bra betyg. Man sitter
kvéllen innan och rdknar, liksom man sitter hela dan for att verkligen lara sig. Man hjélper sig
sjélv till ndsta dag, for att veta vad man ska géra. Motiverad &ar jag for grejor jag jobbar for. Jag
menar att motivationen ar tillfalligt, liksom prov eller ngonting jag jobbar med. Det ar mest infor
prov som det kanns att jag & motiverad. Annars man tanker inte sa langre fram, man har korta
mote.

Just nu ar det viktigt att jag forstar det jag gor. Men i langden haller inte det. Jag har hoppat Gver i
mitten av uppgifterna. Jag ar nu infér NP men vissa av de uppgifterna har jag hoppat éver eller
gjort dem jattesnabbt. S& jag missade lite grejor i mitten. Det gar bra att ndgon gang préva svara

uppgifter efter det att jag har klarat dem lattaste, men det har jag inte gjort annu.

Mitt mal &r att jag ska lasa matte D och E. Jag har inte jobbat s3 mycket i grundskolan och det ar
jobbigt p& gymnasiet. Hade jag vetat vilka krav stalls pa gymnasiet hade jag sjalv pluggat mer. Jag
har inte jobbat malmedvetet i 8 — 9 dk. Det ar manga som &r stressade nu eftersom vi maste snart
klara oss A och B boken. Svart att hinna eftersom det finns ett annat jobb efter skolan. Jag maste
klara en del andra 4mne och jag har bara lite mer en tva &r framfér mig. Jag har inte ett mal just
nu. Man gér i skolan varje dag, varfor sitter man har? Grundskolan ar obligatorisk men
gymnasieskolan ar frivillig. Varfor ska jag hit? Varfor ska jag lara mig detta? Vad ar meningen

med det? Jag kommer till skolan, gér uppgifter, sen gar jag hem men jag har inget mal. Jag kanner
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inte for att jobba med matteuppgifter hemma. Dessutom har vi mycket I&xor som ska goras i
ordning, en vecka vissa, en annan vecka andra. L&xorna bryts upp. Har man mycket laxor delas
dem upp i sma bitar, i sma laxor. Hela tiden léxor! Det ar skont att ha stora laxor, pauser och igen

stora laxor. Vi har inte pa det sattet i matte.

4.3 Amnet ar viktigt

Jag &r positiv installd for matte. Det ar inget for mig att sitta hemma och plugga pa fritid. Det ar

hér i skolan som man ska arbeta anda, det gor jag inte hemma.

Det ar bra att kunna matte speciellt inom tekniklinjen om man ska lasa vidare pa hogskolan. [...]
Matematiken kanner jag ar nyttig. Jag vet inte hur mycket matte jag behdver kunna for att lasa

vidare. Men det &r en bra grund for arbete och till vidare studier.

Jag tror inte att jag anvander mina matematikkunskaper utanfor skolan. Enbart i skolan ... | skolan
anvénder jag matte i andra &mne, fysik, CAD berékningar (langder), programmerings kurser. Alla

deras teorier har matte, det &r matte egentligen i grunden.

Mina prestationer? Det gick bra med A delen, med B ligger jag efter. Jag &r inte ndjd med det. Jag
jobbar aldrig hemma, jag gldommer bort uppgifterna. Jag tar med béckerna hem eftersom lararen
uppmuntrar oss att jobba extra, men det gor jag inte. Det kdnns nddvandigt att jobba med matte
hemma men det kénns sa langt fram. Sana langa distansmal kanns avlagsna och har man korta mal
da kanns man ratt motiverat. Om jag tanker att om tva ar ska jag ha betyget, jaha, det ar lugnt — det

&r en langre fram kénslal Det &r fel.

4.4 Lararens betydelse for motivationen
Lararen har inte s& mycket betydelse for min motivation. Han ar bra en ldrare men det &r inte
lararen som ska motivera, det & man sjalv som gor det. Vill man lara sig, gér man det. Vill man
inte, lar man sig inte mycket eller ingenting. Annars gér man uppgifter utan att forsta ett dugg. Det
ar det korta malen som ger mig motivation. Jag pluggar inte mer infor prov. Det ar de korta mélen
som galler for mig., dvs. uppgifter som ska goras. Jag jobbar for dem men om jag har NP om é&tta
veckor bdrjar jag inte jobba nu. Jag gor det en vecka infor provet. Jag gor det precis innan provet.
Har man inte jobbat mycket i grundskolan, &r det svart att hanga med. Har man inte gjort det gar

det rakt in i en vagg. Mitt rad: att jobba mycket i grundskolan.
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4.5 Arbetssatets betydelse for motivationen
Det skulle faktiskt vara roligt om lararen gor nagon typ av mattelekar. Men inte hela tiden, Lararen
brukar kéra en 15-20 min. genomgang direkt och sen jobbar vi i boken hela lektionen. Sen pa
slutet kan han forklara for oss en uppgift som manga har inte klarat. Han hjalper ocksa oss

individuellt. Hemma kénner jag inte for att jobba med matte.

Lararen forklarar och man raknar efter den mal. Vissa jobbar snabbare &n andra, vissa féljer inte
samma mal men de far 4&nda samma resultat. Man kér den vag som man ser sjalv att verkligen det
man gor ar utforligt, skriver upp allt man tanker pa. Det hander att man féljer lararens mal men
man far fel anda, man misskoter sig. Det ar inte ofta. Jag testar inte mina metoder, olika I6sningar
— jag litar inte pa dem. Det &r mestadels lararens metoder som jag anvander. Har man missat en

genomgang, kor man pa lararens metod. Jag vagar inte testa min lilla véag for att se om det funkar.

4.6 Arbetsmiljons betydelse for motivationen
Vad som &r viktigt under en lektion, det ar tystnad. Det ar inte ofta sa i klassrummet. Det finns tva
killar som ar busiga, tjatar och haller pa att stéra andra. Folk som springer runt och kastar
suddgummi ar stérande. De visar inte respekt for andra. Det framjar inte min koncentration pa
uppgifter. Hemma tycker jag att det ar helt OK med musik men det ar inte samma sak i

klassrummet.

Svante
4.1 Att utmanas

Matematiken &r ratt rolig ibland, trots att det var ratt stressig pa senare tid med olika prov.

Jag borjar med enkla uppgifter och kollar i facit om det &r ratt. Sen véljer jag uppgifter som ser
nyttiga ut, som jag kan lara mig nagot nytt av. Det ar ratt bra att lara sig och det ger mig

utmaningar.

4.2 Att lyckas
Gladje! Kansla skont! Att det ar Gver nu! Att jag ar stolt. Att jag klarade sant. Mina foraldrar

uppmuntrar mig och mamma hjalper mig lite ndr jag behdver det.

Att forstd vad jag raknar ar ett maste. D3 kan jag gora bra pa provet. Meningen ar inte att nd langt i

boken. Det &r &nda provet som ska raknas.
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Det ar viktigt for mig att rakna ifred fastan jag ocksa behdver prata lite med kompisarna om tal,

och hjélpa varandra, kommunicera med varandra. Det &r det viktigaste for mig i alla fall.

4.3 Amnet ar viktigt
Man behdver kunna matte, sjalvklart, det ar viktigt. Det &r rétt roligt och det &r bra att kunna rakna
ocksa i framtiden. Just de praktiska Gvningarna som é&r lite roligare. For en del ar matte for

teoretiskt och jag gillar mest praktiska delarna.

Jag &r positiv instélld for matte. Det &r viktigt for mig att kunna och sen de praktiska 6vningarna &r
ratt roliga och ibland ar de teoretiska évningarna ocksa roliga. Och det &r bara att sitta slappt och

rakna pa lektionerna.

Motiverat? Jag vet inte. Jag har inte tinkt pa det ndgon gang. Det &r roligt att halla pa med det,
matte, man blir lite allmant bildad. Det blir jag lite motiverat ibland nar det gar bra pa lektioner.
Ibland 4r det riktigt taskigt, nar man inte lyckas att rakna och da far man kansla att man inte kan
tanka riktigt. Ibland pa prov eller nar man haller p& med andra uppgifter var det riktigt bra att

ké&nna att man har klarat sig.

Jag tror att ibland anvénder jag mina mattekunskaper utanfor skolan nar jag ska goéra saker
hemma. Jag brukar rita och halla pa med sant och da anvander jag lite matte. Men jag tror inte att

jag har behov av matte pa andra stlle.

Mina prestationer? Det ar hyfsat! Men pa prov har det gatt lite taskigt senast. Men jag vet att jag
kan béttre trots att det inte har blivit som jag har tdnkt mig. Jag var bra i matematik i grundskolan
men pa senare tid har det blivit lite svarare. Varfor? Jag vet inte. Det ar sd. Jag kan inte tanka

riktigt vare sig pa lektioner eller pa prov. Jag har lite svart att koncentrera mig.

4.4 Lararens betydelse for motivationen
Lararen ger mig motivation att jobba med d&mnet. Han ska hjélpa och inte ignorera oss och sedan
ska han ga runt i klassrummet som Magnus oftast gér. Genomgangarna ska goras pa ett enkelt satt

s4 att alla forstar.

Just nu ténker jag bara att jag vill klara mig i matte i gymnasiet for att slippa géra om betyget.

Senare tanker jag lasa pd hogskolan. Jag tanker att det ska bli bra pa langsikt.

Jag ville ha oftare mer praktiska uppgifter och att vi ska jobba i grupper. Det ar réatt roligt att kdra

grupparbete och kommunicera med varandra.
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4.5 Arbetssatets betydelse for motivationen

Jag brukar inte rakna hemma mer an 30 min./ v. for jag har nagot annat att gora. Jag kdnner att jag
behdver gora det men tiden racker inte till. Jag har forsokt ibland. Jag har tankt pa att jag maste
komma ifatt lite. Jag maste rdkna lite.

4.6 Arbetsmiljons betydelse for motivationen

Det brukar vara ratt stokigt pa mattelektioner, men nar det ar den 15 min. genomgangen ar alltid
lugnt. Om lararen lamnar tillfalligt rummet ar det en massa som &r stokiga och da ar det jobbigt.

Men man forsoker jobba anda.

Samuel
4.1 Att utmanas

Matematiken &r ett roligt &mne. Man lar sig det bara. Det ar annorlunda matte &n den man hade

innan pa grundskolan. Det & mer berakning som vi ska gora nu. De &r intressantare &n tidigare.

Jag brukar alltid 16sa 2-3 st. latta uppgifter och kollar i facit om det &r rétt, om jag har tankt rétt.
Om jag har gjort det kor jag pa. Annars man fa ga tillbaka och tanka om. Klarar jag dem latta gar
jag sen till mer avancerade uppgifter. Men jag forsoker alltid sjalv 16sa uppgifterna innan jag soker

hjalp och fragar lararen. S& &r det ratt bra och det ger mig utmaningar.

4.2 Att lyckas

Jag &r glad, sjalvklart! Att man forstd det man gor ar viktigt. Det ar onddigt att bldddra igenom

boken om man inte forstar ndgonting. Det ar det viktigaste.
Det nést viktigaste for mig ar att det ar tyst i klassrummet att man kan koncentrera sig. Det ar

koncentrationen som &r viktigt, att oljudet ska inte ga dver en viss grans. Sa det ar viktigt att inte
slosar bort tiden och att forsta det vi gor.

4.3 Amnet ar viktigt

Matematiken &r allt, da vi anvander det alltid.
Jag vet inte om vi beh6ver kunna matte men i sa fall det ar roligt.

Motiverad? Det dr jag vél, alltid. Men jag kan inte ge en forklaring just nu. Jag har alltid varit
smart, jag kan alltid rakna nagot.
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Jag tror vi anvander mattekunskaper utanfor skolan. Som nar man &r nagonstans och vill man

rakna hur lang tid ta att komma hit.

Mina prestationer? Hur d&? Jag planerar inte ngonting, man gor det man har for arbete. Jag ar inte
en manniska som pluggar for provet. Jag kan inte lara mig pa det séttet liksom bara for prov. Det
som jag har lart mig en gang finns i huvudet for alltid och jag anvander de kunskaperna tillsvidare.

Jag kan faktiskt vara battre i matte men jag ar inte bra pa laxlasning, jag stor mig sjalv.

4.4 Lararens betydelse for motivationen
Jag tror inte att lararen ger mig motivation att jobba med amnet. Nej! Motivationen kommer frén

mig sjalv. Det betyder att det spelar ingen roll vilken larare jag har eftersom jag &nda ar motiverad.

4.5 Arbetssatets betydelse for motivationen
Léararen visar pa tavlan vad vi har att géra i bérjan av lektionen, sen fortsatter vi i boken. Man gar
alltsd igenom ett nytt stycke pa tavlan sen jobbar vi helt individuellt. Han brukar ocksa ta upp pa

tavlan exempel fran boken. Vi gor alltid ndgot nyttigt i matte.

Jag &r nojd med arbetssatet vi har. Vi har inte grupparbete men jag kénner inte behov av den typen

av jobb. Daremot forsoker vi alltid hjélpa varandra, jag och min bankkompis.

Vi har inte laborativt arbete, lite kan vara bra.

4.6 Arbetsmiljons betydelse for motivationen

Ibland &r det ratt stokigt pa lektioner, men sa ar det inte alltid, men oftast.

Stellan
4.1 Att utmanas

Matematiken, rétt roligt att 1&sa! Man lar sig 16sa uppgifter sen kommer man ut i arbetslivet och

dar férekommer séna som areor, procent, delar.

En bra mattetimme &r om jag planerar hur mycket jag ska ha gjort och att jag gor det pa lektionen.
Jag tycker att det ar ratt bra om man hinner gora det pa en lektion. Jag, liksom planerar i forvag
hur langt jag ska ha kommit t ex. pa torsdag. Det gjorde jag for NP och det gick ratt bra, jag har

faktiskt kunnat det. Det var inte svar, jag kunde det mesta. Men jag hinner inte alltid planera.
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4.2 Att lyckas

Nér jag lyckas kéanner jag att jag har gjort ett bra jobb, att jag klarar av det. Ibland kdmpar jag men
det gor jag inte alltid.

Jag vet inte nar jag kanner mig motiverat. Jag har aldrig tankt pa det. Motivation, ndgonting for
att kunna léra sig mer. Jag kan séga att jag kdnner mig motiverat nér jag ar i skolan och raknar och

sant...

Nar jag jobbar med en uppgift som jag inte riktigt fattar, forsoker jag gora det anda. Nar jag ar
fardigt med den brukar jag kolla i facit om det ar ratt for att se om jag har fattat ratt. Men jag rattar

inte sa ofta alla andra uppgifter.

Matte &r ratt svart ibland, vissa avsnitt da jag inte forstar sd mycket. Men jag vill och anstranger

mig att fa bra resultat.

Att jag far lara mig saker som jag har inte stott pa tidigare ar det viktigaste for mig under en
matematiks lektion. Det var det i algebra och lite om koordinatsystemet som jag har inte sett

tidigare i grundskolan.

4.3 Amnet ar viktigt
Det ar viktigt for mig att jag verkligen forstar vad jag gor for det &r ju att jag maste kunna forsta
uppgifterna innan man gar vidare. Sa viktigaste ar det nog att man forstar. Sa att man inte ska
rékna for snabbt och senare marka att man inte fattat. Jag vet faktiskt inte om det finns andra

viktiga saker att géra under lektioner.

Det &r bra att kunna matte, t ex. ndr man jobbar inom bygget kan man mata ut areor nar man

lagger golv och sadant. Man maste kunna lite matte.

Det ar ratt svart att uttrycka hur jag kanner infor matematiken, men jag &r positiv installd anda.
Speciellt nar jag raknar saker som jag kan rakna och jag kan forsta mig pa. Da ar det roligare att
rakna. Men det finns andra saker som ar svarare for mig och jag har svart att koncentrera mig nar

man inte kan det.

Nej, jag anvander inte mina matematikkunskaper utanfor skolan. Jag har inte statt pa stora saker
forutom i skolan, inte &n i alla fall, det kommer ju. Jag vet inte om jag ska ha behov av matte nar
jag slutar skolan. Men matematik finns ju nastan dverallt. Men jag vet inte &n vad kommer jag att

gora. Jag har inte planerat sa langt in i framtiden.
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Mina prestationer? Ja, ... jag 4r nojd. Jag ar faktiskt ratt nojd, det gar bra. Jag ar nojd, jag klarar

mig det gor jag.

4.4 Lararens betydelse for motivationen
(Har &r eleven tveksamt att svara pa fragan om lararens roll for motivation. Jag forsakrar honom
en gang till att allt star mellan honom och mig. Dessutom att de kommer att vara med under

fingerade namn som &r skyddade.)

Lararen brukar gora en kort genomgang direkt. Eleven sager att han forvantar sig att lararen tar
upp pa tavlan respektive amne och sedan berattar han om allt det star pa tavlan. For honom blir det
ar lattare att lyssna pa beréattelse an att sjalv lasa pa tavlan. Han menar att han satter i sig sakerna

lattare pa det séttet. (det ser ut som att han har lassvarigheter!)

Lararen har betydelse for min motivation. (han ar tveksam)

4.5 Arbetssatets betydelse for motivationen
Det skulle faktiskt vara roligt om ldraren gor kanske ndgon typ av mattelekar. Men inte hela tiden,
det skulle bli pa nagra enstaka tillfallen. Vi anvander inte sd manga andra former. Vi har inte
grupparbete men ibland hjalper jag en kompis, vi gér lite upp tillsammans. Men annars jobbar vi

enskilt. Ibland kor vi problem som har att gora med det verkliga livet. Men inte s ofta.

Hemma jobbar jag 2-3 tim/v. i forsta hand med uppgifterna som lararen rekommenderar eller som
jag valjer sjalv. Jag jobbar extra hemma nér jag har slutat i ett kapitel. Nér jag har klarat nagra
uppgifter av samma sort tar jag andra pa en hogre nivd. Om jag inte klarar dem fragar jag

foraldrarna om de kan hjalpa mig. Jag far mycket hjalp hemifran.

En bra matematiktimme skulle vara om jag planerar hur mycket man ska ha gjort och gor det
under lektionen. Och jag tycker att det & bra om man hinner gora det pa en lektion. En lite
planering t ex. hur lang ska jag komma till veckoslutet. PA NP kénner jag att det gick ratt bra, jag

har faktiskt kunnat det. Det var inte sa svért, jag kunde det mesta.

4.6 Arbetsmiljons betydelse for motivationen
Viktigt under en lektion &r att sitta och jobba och det &r tyst. Lite smé snack kan det vara, ibland.

Jag har svart att koncentrera mig nar det blir rorigt i klassen.
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Samir
4.1 Att utmanas

Matematiken ar ratt rolig faktiskt. Visserligen ar inte allt himla roligt, men de flesta delarna ar
roliga. Vi kan ju tanka s& mycket och ha nytta av det. Jag kanner nytta av mina mattekunskaper i
andra amne ocksa. Det vi jobbar just nu i (3mnet) design gor vi i skala och allting ska vara exakt

sa det maste man anvanda mycket av matematiken.

En bra matematiklektion skulle vara rolig och intressant om man fér lite svarare uppgifter sa att

man sitter och snackar med kompisen och forsoker klara det. Fundera, forstka rékna. Det &r kul.

4.2 Att lyckas
Nar man verkligen lyckas det kanns ju bra. D4 kanner jag mig glad. Nar man lyckas, nar man

forstar det man gor s har man verkligen lart sig och jag tycker att detta ar bra med matte.

Nar far man tanka till lite pa matte, det ar bade roligt och mycket mer an sa. Nar man lyckas med
att rakna ut nagonting t ex. man haller pé& design av en stol och man ska rakna ut vilken vinkel ska
man ha etc. Da har man verkligen lyckas nar man val borjar stalla upp stolarna och man far en

tillfredstallande kénsla att se dem.

Jag vet faktiskt inte nar jag kdnner mig motiverad. Jag har inte tinkt s mycket pé det faktiskt. Ar
det uppgifter, lararen, foraldrar, resultat som du nar? DA &r det nog att jag har en viss bild av min
framtid. Man har ju lite tankar och sant om vad man ska gora i framtiden men man andrar sig ratt
mycket med tiden. | framtiden har jag planerat att bli civilingenjor — inom maskin, robotar. Da ska
matematikkunskaperna vara vérdefulla. Jag tycker att vi har rétt lite matte nu. Bara en timme
lektion och det tar 20 minuter for l&rare att forklara vissa delar. Plus att i borjan vi har férlorat 5-
10 min. eftersom det &r alltid s& att ndgon kommer for sent. Det &r trakigt men sé ar det faktiskt.
Lite mer matte typ 80 minuter hade varit ratt bra. Jag skulle ha valt en annan kurs i matte men

tyvarr finns det inte i vallista.

Jag jobbar ut kapitlet sen tar jag och rattar till med facit, kollar om jag har haft fel ndgonstans. Har
jag haft fel sa tar jag hem boken och kollar var och varfor haft jag fel. Funderar ut sa att jag

verkligen kan. Jag jobbar i boken ocksa. Klarar jag upp som ska losas gar jag vidare till nasta niva.
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Jag har inte precis nagot mal i matte men jag vill kunna sa mycket som mgjligt att nar man ska
komma ut i arbetslivet s3 man kan jobba med allt mgjligt som man tycker &r roligt. S& kan man

préva lite mer. S3 kan man mer, kan man valja mer jobb och prova pa mer.

Det ar mest att jag vill forsta det jag gor, det ar inte mest att jag pluggar in som t ex. pa prov. Att
jag gor bra péa prov och sen glommer jag bort det som jag pluggade for provet tycker jag att ar
daligt. Jag vill kunna komma ihdg senare. Det gor jag for att forsta tydligt det jag gor och for att

kunna.

4.3 Amnet ar viktigt

Jag har positiva kanslor infér matematiken, ingen rédsla — det ar det mest positiv for mig.

Jo, vi behdver verkligen kunna matte, inte bara i design, men éver huvud taget. De flesta jobb
kraver ju matte alltsa. Alltid finns ndgonting som ska matas, allting ar nagonting som ska raknas ut
och mycket annat. Och da ar det viktigt att kunna matte. Sa kan man inte rakna ut — da far man
inte jobb eller dylik. Jag tdnker om framtiden.

Jag tror att man anvénder matematikkunskaper utanfor skolan, lite grann. Men det &r mest i

framtiden med jobbet som jag tanker pa.

Mina prestationer? Jag faktiskt har jobbat sa bra jag kan och jag har forsokt s& mycket jag kan. Jag

hoppas att det ska ga sa bra som mojligt. PA NP har det gatt ocksa bra for mig.

4.4 Lararens betydelse for motivationen

Lararen ska vara ratt bra pa att kunna forklara mest och om man inte forsta nagonting, sa han ska
kunna hjélpa till sa att verkligen man forstar det 4nda. Just nu vi har en rétt bra larare som kan

forklara och hjélpa oss ratt. Han har betydelse fér min motivation. Det var inte sd pa grundskolan.

4.5 Arbetssatets betydelse for motivationen

Lararen har genomgéngar i 15 min. Han gar senare runt i klassen och hjalper till alla som har
fastnat. Privat satsar jag 4-5 tim/v. Det hander att jag gillar matte men i forsta hand vill jag alltid

att forstd vad jag gor.

4.6 Arbetsmiljons betydelse for motivationen
Vad som &r viktigt under en lektion, det ar tystnad. Det &r inte ofta i klassrummet. Det finns tva

killar som &r busiga, tjatar och haller pa att stora andra. Folk som springer runt och kastar
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suddgummi ar storande. De visar inte respekt for andra. Det framjar inte min koncentration pa
uppgifter. Hemma tycker jag att det &r helt OK med musik men det &r inte samma sak i
klassrummet. Vill man sitta och diskutera med sin kompis om man inte forstatt ngonting ska
detta helst vara pa lag niva sa att de andra ocksé kan tanka.
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