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Sammanfattning

Denna studie syftar till att undersoka vilka pedagogiska anpassningar som sju
verksamma lérare i en liten kommun i sodra Sverige, 1 arskurs 1-3, anvinder till
elever 1 las- och skrivsvarigheter. Genom undersdkningen vill vi skapa en djupare
forstaelse for larares forutsattningar, anpassningar och uppfattningar nar det géller
elever som ér i lds- och skrivsvarigheter. Tidigare forskning som utnyttjas 1
studien lyfter fram bade for- och nackdelar med de olika pedagogiska
anpassningarna. Tidigare forskning visar pa att digitala hjdlpmedel &r den storsta
kéllan till hjdlpmedel for elever 1 lds- och skrivsvarigheter. Data samlades in med
hjilp av semistrukturerade intervjuer av sju verksamma larare 1 arskurs 1-3.
Undersokningen presenterar ldrarnas uppfattningar om de olika anpassningarna de
anvéinder och som behdvs 1 undervisningen for att utveckla elevernas larande.
Under analysen av resultatet anvénds ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande for
att undersoka ldrarnas uppfattningar om fungerande pedagogiska anpassningar for
elever 1 las- och skrivsvarigheter. Resultatet i studien visade att digitala
hjalpmedel dr den vanligaste anpassningen.
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interaktion.
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Forord

Vi vill uttrycka vér tacksambhet till alla ldrare som deltog 1 intervjuerna. Vi vill
aven tacka var handledare Camilla Forsberg som har stottat oss 1 vart arbete. Vi
har haft ett vdldigt bra samarbete mellan oss skribenter da vi har varit effektiva
och produktiva. Vi har ocksa anpassat oss efter varandras vardag och 1 dagens
Covid-19 situation. Vi har under arbetets gang anvént oss av varandras styrkor.
Nellie ar duktig pa att formulera sig och komma ihdg de viktiga delarna for att f4
vart arbete vidare. Therese dr duktig pa att tolka information fran databaser och

formulera sig i akademisk skrift.
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1. Inledning och bakgrund

I Sverige har Skolverket konstaterat att det uppskattningsvis dr mellan 6-8 procent
av eleverna 1 grundskolan som &r 1 stora lds- och skrivsvarigheter. Dessutom har
4-5 procent av den svenska befolkningen dyslexi, vilket motsvarar cirka 400 000
personer (Lundgren, Ekl6f & Hedberg 2017). Las- och skrivsvarigheter innebér
svarigheter med att forsta och ldsa texter samt att stava och skriva. Svenskdmnet
ar det enda dmnet som har kunskapskrav fran och med forsta klass. Dessutom har
svenskdmnet flest antal undervisningstimmar pa lagstadiet. Darfor ar det
vasentligt att elever 1 1ds- och skrivsvarigheter far stottning 1 sin 1ds- och
skrivinldrning (Liberg & Smith 2019). De flesta barn som fér 1ds- och
skrivsvérigheter 1 tidig alder riskerar att komma in 1 en ond cirkel. Svérigheter
med lasforstaelsen paverkar inte endast svenskdmnet utan dven alla 6vriga &mnen
1 skolan. Detta kan 1 vérsta fall leda till att barnen forlorar sin sjdlvkénsla och
utvecklar en negativ instéllning gentemot skolan (Heien & Lundberg 2013).
Tidiga insatser och upptickter dr av stort viarde. Exempelvis, en elev i lds- och
skrivsvarigheter som far tidigt stod, far bittre forutséttningar att lira sig att ldsa
och skriva. Forutsittningarna kan dven bli béttre for de som har dyslexi om

svarigheterna uppticks och om de far tidiga atgérder (Lundgren m.fl. 2017).

Viér studie belyser darfor vilka pedagogiska anpassningar som anvinds i skolan
for elever 1 lds- och skrivsvérigheter samt hur lirare ser pa de pedagogiska
anpassningarna. Nar vi som fardiga ldrare kommer ut for att undervisa barn vill vi
ha en plan fOr att motverka att elever i las- och skrivsvarigheter ska utveckla

denna negativa instillning gentemot skolan.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med studien &r att undersoka hur ldrare 1 arskurs 1-3 anpassar
undervisningen till elever 1 1ds- och skrivsvarigheter. Undersokningen ska ge svar

pa foljande fragestillning:
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o Vilka pedagogiska dverviaganden gor lararen for att anpassa
undervisningen, 1 helklass, for att den ska hjélpa elever 1 lds- och

skrivsvérigheter?

o Vilka kompensatoriska hjdlpmedel och metoder anvénds for att anpassa

undervisningen till enskilda elever 1 lds- och skrivsvarigheter?

1.2 Centrala begrepp

I detta avsnitt har vi valt att presentera de definitioner och begrepp som upprepas 1
kunskapsdversikten. Begreppen beskrivs 1 foljande ordning: pedagogiska

anpassningar, 1ds- och skrivsvérigheter samt bildstod.

1.2.1 Pedagogiska anpassningar

Pedagogiska anpassningar 1 skolan é&r till for att elever ska fa ratt hjélp och
motivation for att na sin fulla potential (Skolverket 2020). Detta innebar for vissa
elever att de far extra anpassningar eller sirskilt stod. Extra anpassningar far
elever oftast 1 klassrummet. Sarskilt stod innebér oftast atgardsprogram och
eleverna far gé till specialpedagog eller ha en elevassistent. Om eleverna har extra
anpassningar kan det innebéra att de har svart att nd skolans mél. Skolan ska
kunna ge eleverna de anpassningar de behover for att uppna mélen. Extra
anpassningar 1 klassrummen kan man, som lérare, ge till elever som har behov av
en mindre insats dir de inte behover ett atgardsprogram. Denna anpassning gors
inom ramen for vanlig undervisning. Nagra extra anpassningar som kan goras 1
skolan &r att lararen forklarar for eleven pa ett annat sétt eller ger tydligare
instruktioner. Man kan dven ge eleverna anpassade laromedel som exempelvis
digitala hjidlpmedel och programvaror for att & hjélp att forsté texter.

Ett annat sitt kan vara att ge eleverna extra utrustning och material som extra stod

1 undervisningen (Skolverket 2020). Nar vi 1 var studie anvénder begreppet
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pedagogiska anpassningar menar vi de anpassningar som ldraren, utan formella

beslut, erbjuder elever 1 lds- och skrivsvarigheter.

1.2.2 Las- och skrivsvarigheter

Enligt den Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM 2020) &r las- och
skrivsvarigheter ett brett begrepp. Lés- och skrivsvérigheter inbegriper allt som
ror svarigheter med att ldsa och skriva. Lés- och skrivsvarigheter kan ha sin grund
1 exempelvis bristfallig undervisning, {for lite 6vning, koncentrationssvarigheter,
annat modersmal eller dyslexi. Vidare kan ocksé spréakliga, sociala, emotionella,
medicinska eller begdvningsfaktorer paverka. Sdledes dr en gemensam faktor for
alla elever som ér 1 lds- och skrivsvarigheter, att de har svarighet att tilldgna sig
skriven text. Det dr dadrfor av stor vikt att sétta in tidiga insatser for elever 1 lds-
och skrivsvarigheter. Enligt Skolverket (2020) kan en passiv instillning, fran
lararens sida till elever som man misstinker ar i1 l4s- och skrivsvérigheter,
resultera 1 negativa konsekvenser. Exempelvis kan det padverka bade elevernas
sjalvfortroende och motivation negativt. Darfor &r det mest produktiva att sétta in
tidiga insatser 1 l4s- och skrivinldrningsfasen i forebyggande syfte. I vér studie
innebadr lds- och skrivsvarigheter elever som har ndgon typ av svarighet 1

utvecklingen av sin lds- och skrivformaga.

1.2.3 Bildstod

Bildstod ér enligt SPSM (2020) ett komplement 1 spraket for de elever som
befinner sig 1 14s- och skrivsvérigheter. Bildstod ér till for att eleverna ska kunna
forsta texter. Dessutom ska bildstddet anpassas efter de forutsattningar eleven har.
Kognitivt stod dr en typ av bildstdd som kan anvéndas som ett minnesstdd eller
tidsstruktur f6r de elever som é&r 1 behov av det. Nagra exempel pa kognitivt stod
ar Widgit, Pictogram, PCS och Bliss. Bildstod okar sjédlvstindigheten for elever
som inte klarar av uppgifter under lektionerna och darfor kdnner att de sédllan

klarar mélen. Darfor dr det viktigt att 6ka elevernas sjidlvfortroende.



Widgitsymboler ér enligt SPSM (2020) ett bildstod som en del anvinder hela livet
men de flesta anvinder det i skolan. Bildstod anvdnder man for att 14ra sig ldsa
med hjélp av ordbilder. En del anvédnder sig av Widgit {for att forsta innehallet 1 en
text dnda upp 1 vuxen alder. Widgit dr idag det vanligaste bildstddet vi anvander 1
Sverige dir man trdnar pd sin lds- och skrivforméga. Idag finns det ca 10 000
symboler, bade 1 farg och svartvitt. Widgit har uppgraderats under senaste aren for

att symbolerna ska vara enklare att forstd och léra sig.

Pictogram &r enligt SPSM (2020) ett bildstdd for personer med
utvecklingsstorning och begrinsad talférmaga, men dven begridnsad formaga att
skriva och ldsa. Pictogram-bilderna dr svartvita och visar tydligt vad korten
betyder. For att alla ska ha samma forstaelse av bilderna finns det en text pa
bilden. Det finns ca 1800 Pictogram-bilder idag. Pictogram-bilderna anvénds pa
olika sitt for att ge kommunikationsstod men dven minnesstdd till de som har

behov av det.

PCS (Picture Communication Symbols) dr enligt SPSM (2020) ett bildstod
anpassat for personer med rorelsehinder. Dessa personer saknar eller har otydligt
tal. PCS ér ett kommunikativt bildstdd och det kan anvéndas genom hela livet.
PCS har ca 5000 symboler. Dessa finns bade 1 svartvitt och i1 farg. Bilderna
anvinds for att skapa kommunikationskartor 1 vardagssituationer, det &r alltsa ett

komplement till talet.

Bliss ér enligt SPSM (2020) ett bildstod som bestar av grafiska symboler, vilka
ska forestélla ett sprak. Bliss ar ett kommunikativt bildstdd, alltsd symboler som
kombineras och bildar ord. Detta symbolsprak har sin egen grammatik. Bliss ar ett
bildstdéd som anvinds frimst av personer med rorelsehinder som saknar eller har

otydligt tal. Det finns ca 4500 grundbegrepp och 22 000 svenska blissord.

9 (46)
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2.Teori

I detta avsnitt av studien introduceras den sociokulturella teorin som studien utgar
ifran. Forst ges en beskrivning av det sociokulturella perspektivet, sedan beskrivs
olika begrepp inom det sociokulturella perspektivet. Begreppen ér foljande:
stodfunktion, interaktion och mediering. En forklaring pa hur begreppen anvénds 1

var studie finns dven 1 detta avsnitt.

2.1 Sociokulturell teori

En teori som har stort inflytande pd just den pedagogiska utformningen inom
skolans verksamhetsomrédde dr den sociokulturella teoribildningen, dir Vygotskij
ar grundaren (S&lj6 2010). Saljo (2010) skriver om det sociokulturella
perspektivet och pekar pé att kunskap ofta utvecklas tillsammans med ménniskor i
form av bland annat sociala aktiviteter. Lundgren, Salj6 och Liberg (2020) pekar
pa att det sociokulturella perspektivet, ndr det handlar om utveckling och
kunskapsinhdmtning, hjélper oss att forsta hur individer utvecklar sina férmagor i
exempelvis skrivning och ldsning. Vidare menar Lundgren m.fl (2020) att liraren
spelar en avgdrande roll for elever 1 lds- och skrivsvarigheter. Det dr visentligt att
lararen innehar kunskapen om elevernas svérigheter. Detta for att kunna hjdlpa
dem vidare 1 sin kunskapsinldrning. Vi har valt att anvénda oss av den
sociokulturella teorin som utgdngspunkt for denna studie, eftersom vi vill
analysera och forsta olika ldrares arbetssitt med elever 1 behov av sdrskilt stod.
Det sociokulturella perspektivet innebér att man intresserar sig for de processer
dér elever lar sig 1 samspel med andra (Sdljo 2010). Viktiga begrepp inom det
sociokulturella perspektivet dr bland annat stodfunktion, interaktion samt

mediering.

2.2 Stodfunktion

Stodfunktion innebér att liraren ger eleverna stdd i1 borjan av deras

inldrningsprocess, for att stodet sedan stegvis minskas och eleverna klarar mer
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sjdlva. Sedan kan var och en anvidnda kunskapen i sitt eget larande (Silj6 2010).
Ett exempel pa en stodfunktion &r scaffolding som beskrivs som en del 1 det
sociokulturella perspektivet (Sdljé 2010). Scaffolding innebér att 14ta eleverna
diskutera med varandra for att dérefter f4 en individuell forstaelse for omridet.
Ytterligare exempel pa hur stodfunktioner kan beskrivas inom det sociokulturella
perspektivet dr den proximala utvecklingszonen. Nér en elev dr 1 denna zon
betyder det att eleven kan nd malen med hjélp av stod. I vér studie har vi
undersokt hur ldrare arbetar med elever 1 lds- och skrivsvérigheter, hur ldrarna 1
praktiken anpassar undervisningen och vilka kompensatoriska hjdlpmedel som
lararna anvéinder. Lérarens forutséttningar ér en stor del i de studier som anvénder
sig av det sociokulturella perspektivet. Nér vi 1 var studie anvander begreppet
stodfunktion menar vi det individuella stddet som ldraren ger eleven for att uppna

malen.

2.3 Interaktion

Enligt Vygotskij (2001) ar interaktion en grundtanke 1 det sociokulturella
perspektivet. Vygotskij (2001) betraktar elevernas sociala interaktion som en
forutsittning for att utveckla bade intellektuell och social skicklighet samt
kompetens. Enligt Salj6 (2010) dr det genom kommunikation med andra som véar
varldsbild skapas. Séljo (2010) pekar pa att spraket dr den mest unika
bestdndsdelen 1 ménsklig kunskapsbildning. Dessutom &r det den mest unika
bestdndsdelen i var formaga att kommunicera erfarenheter med andra. Genom
interaktion 1 form av kommunikation med andra, blir elever delaktiga i att
beskriva vérlden och att samspela med andra elever med olika uppgifter och
aktiviteter (Saljo 2010). Nér vi 1 var studie anvénder begreppet interaktion menar

vi interaktionen mellan larare och elev och mellan elev och elev.
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2.4 Mediering

Mediering ar ett vdsentligt begrepp inom det sociokulturella perspektivet och
innebdr att elever kan hantera omvirlden med hjélp av fysiska redskap (Séljo
2000). Exempel pé fysiska redskap ér digitala hjdlpmedel som exempelvis talande
tangentbord. Enligt Lundgren m.fl. (2020) kan dven anvindningen av det
sprakliga redskapet ses som en form av mediering. Ett exempel pa ett sprakligt
redskap &r att lata elever 1 lds- och skrivsvarigheter redovisa muntligt istallet for
skriftligt. Det sprakliga redskapet anvénds genom att tinka och kommunicera pd
olika sitt. Att tinka och kommunicera 1 sprak ar svart for elever 1 las- och
skrivsvarigheter. Eftersom mediering hjilper individer att tinka och kommunicera
pa fler sétt &n genom exempelvis skrift och muntligt sprak, kan mediering vara
utvecklande for elever 1 lds- och skrivsvérigheter. Nér vi 1 var studie anvander
begreppet mediering menar vi att elever 1 lds- och skrivsvarigheter inte endast
behodver anvinda en metod utan att metoderna i undervisningen dr anpassade efter

deras forutsattningar.

3. Forskningsbakgrund

I detta avsnitt av arbetet introduceras studier om pedagogiska anpassningar for
elever 1 lds- och skrivsvérigheter 1 arskurs 1-3. De pedagogiska anpassningar som
tas upp ar digitala hjdlpmedel, upprepad lastraning, diktering, scaffolding och
kombinationsanpassningar. Hir introducerar vi tio undersokningar som &r
genomforda 1 Sverige, England, Turkiet, USA och Nya Zeeland. Vi har valt de har
studierna for att fi bade ett svenskt perspektiv och ett internationellt perspektiv pa
vilka pedagogiska anpassningar som anvénds for elever 1 lds- och
skrivsvarigheter. Vi anser att det dr viktigt att ha ett bredare perspektiv om vilka
anpassningar som elever 1 lds- och skrivsvarigheter kan bli hjilpta av 1 olika

lander.
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3.1 Digitala hjalpmedel

Flewitt, Messer och Kucirkova (2015) genomforde en studie som undersoker hur
vi 1 skolsystemet har varit relativt ridda for att lagga till digital teknik 1
laroplanen, d&ven om barn till stor del & omgivna av digital teknik dagligen. De
studerade barn 1 ldrarna 7—13 fran tre specialskolor 1 England for att fa en exakt
beskrivning av hur digital teknik paverkar barn 1 ldssvarigheter. De studerade tre
klasser med 30 elever 1 varje klass (Flewitt, Messer & Kucirkova 2015). Metoden
de anvénde var att de observerade tillfdllen di barnen interagerade runt en iPad.
Dessutom genomforde de intervjuer med personal for att utforska deras attityder

till digitala hjdlpmedel.

Slutligen samtalade de med négra av barnen for att fa veta mer om deras
upplevelser av att anvénda iPads. Fran borjan av experimentet sag de en
utveckling av barnens samarbetsférmaga genom att de borjade vara mer
hjdlpsamma mot varandra. Forskarna sig att de barn som brukade dgna lite
uppmérksamhet 1 klassen nu istéllet visade stor uppmérksamhet och spanning {for
att vara dér och gora det arbete som lérarna tilldelade dem (Flewitt, Messer &
Kucirkova 2015). Studien utgick fran den sociokulturella konceptualiseringen av
larande. Hér betonas att mentala processer har sociala ursprung och att de uttrycks
genom interaktion med stdd av exempelvis spraket eller kulturella foremél, som

har véxt fram med tiden (Flewitt, Messer & Kucirkova 2015).

Aven Genlott och Grénlund (2013) belyser fordelar med att lata elever anvinda
digitala hjdlpmedel i undervisningen. De genomforde en studie som baserades pa
observationer av tva klasser 1 drskurs 1 som anvindes som testgrupp. Det
empiriska materialet 1 denna studie dr begransat 1 ssammanhanget dé det endast ar
en skola i Sverige, bestiende av sammanlagt 87 elever inkluderade. Resultatet ar
dock tillrackligt tydligt att det andéd kan ha betydelse for generaliserbarheten till
Ovriga 7-aringar pa svenska skolor. Testgruppen var indelad 1 tva grupper och
bestir av sammanlagt 41 elever som é&r sju ar gamla. Dessutom deltar tva andra

klasser 1 arskurs 1 som anvédndes som kontrollgrupp. Kontrollgruppen ér indelad 1
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tva grupper. Sammanlagt bestdr kontrollgruppen av 46 elever som ér sju ar gamla.
Klasserna gar pd samma skola i Sollentuna, Sverige. Alla elever som gér 1 arskurs
1 pa skolan 1 Sollentuna &r inkluderade 1 studien. Testperioden varar under ett
lasar, fran augusti 2010 till och med juni 2011. Lararna har, under testperioden, 20
datorer som fordelas mellan klasserna. Syftet med studien ar att testa metoden A#t
skriva sig till ldrande 1 avsikt att forsoka forbattra 1ds- och skrivarbetet for elever 1
arskurs 1. Att skriva sig till ldrande har bade skillnader samt likheter med
metoden ASL (att skriva sig till lasning). Det som skiljer de olika metoderna at ar
exempelvis att i ASL- metoden skriver eleverna pa dator eller surfplattan och
anvénder sig av finmotoriska 6vningar jimsides med i1 undervisningen. Daremot, 1
Att skriva sig till ldrande behandlar eleverna bada processerna var for sig. Tréning
av handskrivning framflyttas till drskurs 2 eftersom eleverna da ar bekanta med
bokstdvernas ljud, form samt sammanslagning till ord. Testgruppen ldser och
skriver med digitala hjdlpmedel parallellt som eleverna i kontrollgruppen laser
och skriver for hand pa ett sedvanligt sitt. Genom att lata grupperna gora olika,
resulterar det 1 en tydlig jamf6relse. Genlott och Gronlund (2013) menar att
studiens resultat visade pa avsevirt forbéttrad lasfardighet. Den storsta
forbattringen genom anviandandet av digitala hjdlpmedel visade sig dock vara
skrivformédgan. Studenterna i testgruppen skrev ldngre texter med battre struktur
och tydligare innehéll dn eleverna i kontrollgruppen. De elever i testgruppen som
ar 1 las- och skrivsvarigheter gor mycket bra ifran sig pé testet. Exempelvis, en
elev 1 testgruppen som misstanks ha dyslexi, klarar av att skriva en l4sbar text
bestdende av 359 ord. Kontrollgruppens texter ar korta och kvalificerar sig inte
riktigt som berittelser. Géllande lasformigan framgar det att testgruppens elever
laser och kommenterar varandras texter online, vilket innebér att de fick
mojlighet att forbéttra sin text. Dessutom pagar ocksa skriftliga diskussioner
online som resulterar i att eleverna forbéttras 1 bade sin lds- och skrivformaga.
Enligt Genlott och Gronlund (2013) kan alla elever prestera utifrén lika villkor da
de digitala hjdlpmedlen anvénds 1 undervisningen. Studien utgér fran det

sociokulturella perspektivet pa larande. Vygotskij (2001) beskriver att
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kommunikation mellan ménniskor krévs for att tinkandet och spréket ska
utvecklas hos en individ. Genom att samspela med en kunnigare person sker ett
larande som innebar att individen kan bli sjdlvstindig i uppgiften. I studien av
Genlott och Gronlund (2013) diskuterar eleverna exempelvis bokstéver, texter och
ord med sina klasskamrater samt ldrare. Detta bedoms vara avgorande i

sociokulturellt perspektiv pa larandet (Genlott & Gronlund 2013).

Men det finns dven studier som pekar pa negativa effekter av att 1ata elever i de
yngre dldrarna ha egen dator under lektionerna. Islam och Gronlund (2016)
sammanstéller en kunskapsoversikt som dr baserad pa en systematisk granskning
av litteratur som ar relevant for &mnet géllande utnyttjandet av datorer i
klassrummet pa grundskolan. For att garantera granskningsprocessens giltighet
och noggrannhet, foljer Islam och Gronlund (2016) Webster och Watsons (2002)
riktlinjer. Dessutom f6ljer de ocksé Okoli och Schabrams (2010) riktlinjer.
Materialet som anvénds 1 denna studie sammanstilldes av totalt 297 publikationer.
Studien utgér fran det konstruktivistiska perspektivet dir larandet ses som en
process av aterskapande istéllet for kunskapsoverforing. Enligt det
konstruktivistiska perspektivet behover lararen skapa en miljo dir barnet
engageras 1 sd mycket upplevelser som mojligt. Detta for att eleven ska fa
mojlighet att utvecklas samt for att hantera tdnkande, lek och ldrande (Islam &
Gronlund 2016). Det konstruktivistiska perspektivet syns bland annat i studien
genom att alla elever fick varsin dator och alla elever fick sjdlva agera och komma
fram till 16sningar vilket dr “learning by doing” och ta mycket eget ansvar (Islam
& Gronlund 2016). Studien visar nagra av bristerna 1 inforandet av att eleverna
skulle ha egen dator. De negativa effekterna som framfordes 1 studien var att
eleverna forlorade uppmérksamhet under undervisningen samt att risken for
missbruk av sociala medier, som exempelvis kan anvdndas f6r mobbning pé nitet,
okade. Ytterligare en negativ effekt var fysiska besvir, exempelvis huvudvirk
samt ryggsmirtor pd grund av for mycket stillasittande och anvindandet av dator

(Islam & Gronlund 2016).
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3.2 Upprepad lastrining

Pé grund av att forskare som genomfort kvalitativa studier inte arbetar med storre
grupper av médnniskor, har Ulu och Akyol (2016) valt ut en elev 1 arskurs 3 som
kallas student D. Student D valdes slumpmaéssigt ut fran en grundskola i provinsen
Afyonkarahisar, Turkiet. Resten av urvalet var av en okédnd méngd elever i
lassvérigheter i1 grundskolan 1 provinsen Afyonkarahisar (Ulu & Akyol 2016).
Studien utgick frén den sociokulturella teorin dér lararen stottar eleven genom
exempelvis att modellera och visar hur man ska skriva, tills eleven blir
sjalvstandig och kan gora det sjdlv (Ulu & Akyol 2016). Forskarna undersokte i
sin studie vilken paverkan upprepad lastraning har for att motverka
lasforstidelseproblem hos elever i arskurs 3. Metoden de anvénde var
litteraturforskning av &mnet samt gjorda observationer (Ulu & Akyol 2016).
Studien fokuserade dessutom pa att belysa elevers besvédr med tolkning samt
avkodning av olika texter. Studiens resultat visar att ldrare som utnyttjar en
varierande och repetitiv metod med undervisning som skiftar undervisningsmetod,
1 forldngningen hjélper sina elever att forbéttra sina 14s- och skrivkunskaper.
Lararens kunskaper om varierande undervisningsmetoder ér séledes centrala for
elevers lds- och skrivprogression (Ulu & Akyol 2016). Detta &r en fallstudie och
en atgirdsforskning som syftar till att identifiera ett storre problemomréde, eller
med andra ord, identifiera 16sningar pé en stérre grupp problem. Syftet med
studien &r att identifiera ldsforstaelseproblem. Malet &r att identifiera 16sningar
eller sétt att undgé lasfel och dédrigenom skapa ett system med I6sningar pa

problemen kring lasforstaelse (Ulu & Akyol 2016).

I likhet med Ulu och Akyol (2016) anser Filth (2013) att upprepade samt
systematiska insatser med tillimpligt stoff kan vara resultatrika for elever i
lassvarigheter. Dessutom betonar Filth (2013) att det &r visentligt att lata eleverna
fi en paus efter en intensiv period av upprepad lastraning, i1 syfte att befédsta de
nya kunskaperna. Filth (2013) studie dr baserad pa en undersdkning av 130 elever

1 lassvarigheter 1 arskurs 2. Eleverna valdes ut frin 41 svenska skolor. I studien ar
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eleverna indelade 1 fyra grupper dér grupperna trénar pé olika férmagor. En grupp
har en kombination av bade ldsning och fonologisk trdning. En grupp tranar
enbart ldsning. En grupp har enbart fonologisk trdning och den sista gruppen har
vanlig specialundervisning. Studien visar att den grupp som uppvisar storst
framgang ar den som trénar pd bade fonologi samt lasforstaelse samtidigt.
Daremot visar studiens resultat att det fortfarande finns en utmaning for elever 1
lassvarigheter. Med hjdlp av kombinationstraningen minskas den har utmaningen.
Enligt Filth (2013) ar det vanligt att specialpedagogen, 1 samspel med
klassrumslédraren, bestimmer vilka elever som fér specialundervisning efter
identifiering av deras svagheter. Studiens resultat belyser att 1 den kombinerade
gruppen blir resultatet att endast sju av 25 elever fortfarande behover
specialundervisning. En bidragande faktor till att den kombinerade traningen ar
den mest effektiva dr att den erbjuder en variation mellan tva olika program.
Motivationen hos eleverna stirks eftersom det kan 6ka deras mojlighet att klara av
malen eftersom ett av programmen borde passa elevernas specifika svarigheter.
Studien dr baserad pa ett didaktiskt perspektiv eftersom den riktar sig in pa
lararens arbete samt elevers liarande och kunskapsbildning. Dessutom skriver
forfattaren om hur undervisning gér till samt hur den pdverkar elevers lirande och

tdnkande (Falth 2013).

3.3 Diktering

I Kraft, Thurfjell, Rack och Wengelins (2019) studie undersoktes text som barn i
stavningssvarigheter har skrivit. I studien undersoktes textens langd, stavfel och
lexikala egenskaper. Hér anvinder ldrarna olika sétt att skriva text pa, diktering, 1
muntlig och skriven text. Forskarna vill se vilka skillnader det blir i de olika
texterna. | studien arbetar man med 18 elever, nio pojkar och nio flickor, alla 1
nagon form av stavningssvarigheter. Studien utfors i mindre skolor i sddra
Sverige, dér alla elever dr uttagna av specialpedagog och klassldrare. Det dr en
stor utmaning att hitta nya och olika redskap for att hjélpa elever i

stavningssvarigheter i deras skrivutveckling. Genom denna studie vill Kraft m.fl.



(2019) fa fram hjalpmedel som ska underlitta tilldgnandet av ett skriftsprak hos de
barn som 4r 1 stavningssvarigheter. Tanken med diktering ar att eleverna istéllet
for att skriva fér diktera orden och genom detta kan elevernas stavning och
textskrivande bli béttre. Forhoppningsvis ska dven detta arbetssétt kunna stirka
elevernas motivation att skriva. Diktering behdver inte innebéra en enklare
textskrivning for eleverna. De maste hantera dikteringen genom tydligt
skriftsprdk. Den skrivna texten ska folja skriftsprdkets normer. Om inte
dikteringsverktyget hanteras rétt, kan texten bli helt oldslig. Detta till foljd av att
eleven talar otydligt eller med délig svenska. Studien visar att elever som
anvinder diktering har farre stavfel dn nér de skriver en text utan diktering.
Eleverna klarar att diktera texten med bra sprakliga egenskaper for deras niva,
detta pd grund av att de har fatt en tydlig forstaelse och instruktioner 1 diktering.
Nar det géller langden pa texten dr det ingen storre skillnad pé de tre olika sétten
att skriva. Ddremot har muntlig text inte lika langa ord och inte heller lika bra
lexikal densitet 1 spraket som dikterad och skriven text. Det forskarna avser med
lexikal densitet dr hur manga informationsbirande ord som finns i en textyta, ju
fler informationsbirande ord en text har, desto hogre blir textens lexikala densitet.
Kraft m. fl. (2019) har 1 huvudsak fokuserat pa den sociokulturella teorin. De
anvénder sig dven av den kognitiva teorin eftersom dikteringsverktyget far
eleverna att arbeta kognitivt. Forskarna drar slutsatsen att det behdvs vidare
forskning som belyser hur flera grupper arbetar med dikteringstext. Ddremot kan
dikteringsverktyg vara ett givande sétt att underlétta skrivprocessen for elever i
stavningssvarigheter. Det saknas forskning pd hur stod ska utformas for elever i
stavningssvarigheter men 1 Skollagen som tradde 1 kraft 2019 star det att stod ska
ges till de elever som inte annars nar malen. Dyslexiforbundet arbetar ocksa med

att hjdlpa barn och ungas ritt till det stod som behovs 1 skolarbetet.

Datchuk och Dembek (2018) pekar pé att manga elever i tidigare studier har
svarigheter med tvd kritiska transkriptionskunskaper, handskrift och stavning.

Studien genomfordes i ett forortsomrade pa en grundskola i New England, USA, 1
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ett specialutbildningsresursrum. Resursrummet ér néra elevernas vanliga
klassrum. I studien anméler sig fem elever att deltaga, fran tredje och fjarde klass.
Tva av eleverna har redan specialundervisning medan tre var pd vig att behova
det. De bdda som har specialundervisning fér ldsavkodning i liten grupp och
stavningsinstruktion samt extra lisforstaelse. De andra tre fr kompletterande stod
inom skolan. Elevernas svérigheter kan 1 framtiden medfora att de inte kommer
kunna formulera enkla meningar under sina grundldggande studier. Datchuk och
Dembek (2018) anvinder sig av flera olika ldrandeteorier 1 sin studie, kognitiva,
behavioristiska och sociokulturella teorin. I studien kdimpar lararna for att eleverna
konsekvent ska bygga hela och enkla meningar. I férunderskning anvénder
forskarna ett ramverk som &r en databaserad individualisering. Hér vill man forska
1 hur eleverna anpassar sig i1 olika svérigheter pa flera olika sétt.
Uppfinningsformdgan dr stor for att 14ra ut enkel meningsbyggnad. Tva
anpassningar som anvénds 1 denna studie dr en modifierad form av omslag-
kopiering-jamfor, vilket dr ett tillvigagéngssétt for stavningssvarigheter och den
andra &r langre tid for handskrivning. En slutsats ér att alla eleverna 1
undersdkningen visar framsteg 1 enkel meningsbyggnad, resultaten visar dven att
svarighetsgraden var hog for ménga elever vilket gor studien till viss del

svartolkad.

3.4 Scaffolding

Dix (2016) visar 1 sin studie hur scaffolding (stodfunktion) kan ge végvisning nir
det géller hur lararens skrivpedagogik kan anvindas. Studien undersokte noga och
utmanade den forskningslitteratur om scaffolding som redan fanns. I Dix (2016)
studie framkommer det att elevernas nérvaro 1 tidigare studier 1 stor utstrackning
saknas. Detta gor att Dix (2016) vill studera ldrarens och elevernas samarbete i
frdga om scaffolding. I studien analyseras, observeras och tolkas hur ldraren
tillsammans med eleverna arbetar for att eleverna ska lédra sig l4sa. Lararna knyter
flera lager av scaffolding runt eleverna. Detta genom att liraren inspirerar

eleverna att prata med varandra och ldraren uppmuntrar dven till metakognitiv



medvetenhet, detta genom att stimulera elevernas tankeprocesser som handlar om
det egna tdnkandet eller handlande. Scaffolding ingdr 1 den sociokulturella teorin.
Undervisningen 1 scaffolding anvinds som en handledning dér eleven fér stod av
lararen till behovet av det minskar. Den observation som gors dger rum i en klass
med 28 elever som dr sex och sju ar i Nya Zeeland. For att {4 ett fokus pa
interaktioner mellan eleverna och lararen undersoker Dix tva elever med hog och
tva elever med 14g laskunnighet. Studiens fokus ligger pa hur ldraren lar ut till
sina elever pa vilket sitt man skriver en karaktérsbeskrivning. Eleverna har som
forforstaelse fatt diskutera om litterdra karaktdrer under bokveckan.
Undervisningen som genomfordes gors under sex tillféllen, tre av tillfdllena
filmas och analyseras djupt. Varje lektion delas in 1 olika delar med undervisning
for laskunnighet. Dirigenom analyseras uppgiften, hur ldraren medierade
handlingar och elevernas svar. Enligt Dix innebér detta uppldgg att olika sinnen
anvands och en diskussion uppstar. Det mojliggor olika former av forhandlingar
mellan deltagarna. Dix kommer fram till att vid scaffolding, genom att vara

lyhorda, komplexa och aterkommande, blir arbetet littare for elevernas ldrande.

I en annan studie undersdker String och Aberg-Bengtsson (2010) scaffolding
(stodfunktioner). I studien ingick 36 elever som var mellan 810 ar. Den gjordes
pa en skola 1 vdstra Sverige och innefattar tolv ldrare som skulle sitta ithop ett
tema 1 naturvetenskap. Eleverna kom frin sex klasser och studien pégick under
fyra manader. Larare och elever studerar vatten som ett miljéfenomen, bade
praktiskt och teoretiskt. Malen for uppgiften dr att eleverna skulle kunna diskutera
om vattencykeln och forstd hur den fungerar. Striing och Aberg-Bengtsson
anvander hir de inspelningar som analyseras for att undersoka de former av
scaffolding som ldrarna anviinder i dvningen. I studien urskiljer String och Aberg-
Bengtsson tre olika modeller {or scaffolding. Forsta modellen handlade om att
lararen visar en bild och eleverna ska genom att titta pd bilden kunna forklara
deras kunskap om vattencykeln. Detta ar inte sérskilt framgéngsrikt dd de flesta
elever har svart att "Berétta om bilden" och gissar istéllet for att redogdra. Den

andra modellen handlade om att eleverna ska beritta om vad de tror vattencykeln
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ar och hur den fungerar. Fa elever har kunskap om vattencykeln och dérfor har de
svart att sjdlva kunna ha en uppfattning om den. Den sista modellen handlar om
att folja vattencykelns monster, hir kan nagra fa elever f6lja monstret. Lararna vill
kontrollera vad eleverna lér sig, men det visar sig att eleverna har svart att veta
vad de skulle redogora for. Detta skulle kunna bero pd att ldrarna var {or oklara
om forvintningarna i uppgiften. Eleverna kommer olika langt 1 uppgiften, en del
forstod vattencykeln, andra har daremot svart att diskutera och forsta. Strang och
Aberg-Bengtsson (2010) anvinder sig av den sociokulturella teorin nir de
beskriver de former av scaffolding som de ser under observationerna.
Meningsskapande och inldrning dr tva processer diar man ar tacksam for de
erfarenheter och kunskaper man fér i samhallet. Syftet med studien mera exakt r
att analysera, beskriva och diskutera, hur scaffolding kan anvéndas 1 samtalen

mellan ldrare och elev och inte att studera elevernas forstéelse i sig.

3.5 Kombinationsanpassningar

Enligt Filth, Gustafson, Svensson och Tjus (2014) finns det studier som
undersoker olika metoder som ska forbéttra for elever 1 14ds- och skrivsvarigheter
som ska forbéttra deras skriftsprakliga forméga. Forskarna upptiackte daremot att
det inte fanns ménga studier dar man undersoker hur ldrarna som deltagit 1 studien
upplever skillnader eller vilka erfarenheter ldrarna fatt av studierna. Elever 1 l4s-
och skrivsvarigheter har studerats 1 tidigare studier (Félth, Gustafson, Tjus,
Heimann, & Svensson 2013; Gustafson, Félth, Svensson, Tjus & Heimann 2011).
Dessa studier visar att fonologisk och ortografisk traning var positiv 1 elevernas
lasning. Forskarna vill nu se lararnas upplevelser, perspektiv och erfarenheter i att
vara med 1 denna interventionsstudie. De anvinde tva olika datorbaserade
lastrdningsprogram 1 interventionerna. Forsta gruppen var inriktade pa ortografisk
lasforstéelsetraning, alltsd trdna lasning med forstdelsen 1 fokus. Andra gruppen
fick anvénda ett fonologisk inriktat program och kombination av bada
triningsprogrammen blev den tredje gruppen. Aven en fjirde grupp som erhéll

ordinarie specialundervisning var en kontrollgrupp. Alla elever fick samma



mingd traning. Efterdt intervjuades 18 ldrare av de totalt 42 ldrare som varit med 1
interventionsstudien. Sammanlagt deltog 100 elever 1 ldssvarigheter som deltog.
Resultatet av analysen av intervjuerna med de 18 lararna visar att den flexibilitet
som finns inom respektive intervention och fasta yttre struktur som erbjuds
upplevs som positivt. Lirarna anser dven att det dr en bidragande del 1 elevernas
framgéng 1 lasning. Motivationen tyckte ldrarna dr bittre bade for ldrarna sjilva
och for eleverna. Slutsatsen forskarna drog av studien dr att arbetsséttet ger bade
ldrarna och eleverna motivation och de ir positiva till arbetssittet. Aven innehéllet
med viss individanpassad trdning och med datorbaserad lastraningsintervention,
med fasta ramar, tyckte ldrarna oftast dr effektivt. Framforallt méarks det en 6kad
lasformaga hos eleverna. Ytterligare ett resultat f6r kombinationsgruppen var en
uppfoljning som gjordes efter sommarlovet, flera manader senare och som visade

att 18 av 25 elever bedomdes inte behdva specialundervisning léngre.

4. Metod och material

Studiens tillvigagangssitt presenteras 1 detta avsnitt. Hir presenteras val av
metod, urval och tillvigagangssitt, material, generaliserbarhet och etiska
overviaganden. Till sist presenteras hur datan har analyserats och

metoddiskussionen.

4.1 Undersokning

Vi har valt att gora en kvalitativ undersokning med semistrukturerade intervjuer.
Enligt Denscombe (2018) bidrar semistrukturerade intervjuer till att svaren &r
Oppna och mer utvecklade. Dessutom ligger fokuset pa att den som blir intervjuad
har mojlighet att utveckla sina svar. Dessa semistrukturerade intervjuer syftar till
att fa en djupare kinnedom om hur sju lérare 1 arskurs 1-3 anpassar
undervisningen till elever 1 1ds- och skrivsvarigheter. Intervjun syftar ocksa till att

utrona vilka kompensatoriska hjdlpmedel ldrarna anvdnder och huruvida ldrarna
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utnyttjar dem for elever 1 lds- och skrivsvarigheter. Vi har spelat in och

transkriberat intervjuerna och jimfort dessa med varandra.

Da vi har valt att undersoka lararens tankesétt och erfarenheter anser vi att en
kvalitativ metod ar passande for denna studie. Enligt Denscombe (2018) finns det
manga fordelar med att anvénda en kvalitativ metod. En fordel 4r exempelvis att
man kan utnyttja semistrukturerade intervjuer. Dessa intervjuer kan ge utrymme
for ldrarnas uppfattningar och tolkningar. Ytterligare fordel vi ser med att anvénda
kvalitativ metod ar att vi hade mgjlighet att kontakta deltagarna i efterhand. Detta
om nagonting var oklart under intervjun eller om vi fick fler fragor som vi ville fa
svar pa. En nackdel vi ser med denna metod é&r att det dr ett 1agt antal deltagare da
vi endast har intervjuat sju larare. Exempelvis, vi har inte ett lika stort urval som
om vi skulle ha skickat ut en enkét. Ytterligare en nackdel kan vara att
sammanstédllningen av intervjusvaren kan ta 14ng tid att sammanfatta och dra

slutsatser av.

4.2 Urval och tillvigagangssiitt

Vi har valt att gora ett bekvamlighetsurval. De som ingér i intervjun &r sju ldrare 1
1-3 fran fyra olika skolor i samma kommun. Till var undersdkning har vi valt ut
larare som har mer erfarenhet av l4s- och skrivsvérigheter och ldrare som inte har
lika mycket erfarenheter. Tillvigagangssittet vi anvdnde for att hitta
respondenterna var att vi forst mailade flera olika ldrare som vi var 1 kontakt med
och fragade om de ville stélla upp pa vér intervju. Darigenom fick vi kontakt med
sex av respondenterna. Sedan mailade vi ocksa en rektor och frdgade om det var
nagon av ldrarna pd hennes eller hans skola som kunde bli intervjuade. Darigenom
kom vi 1 kontakt med ytterligare en av respondenterna. Intervjufrdgorna skickades
ut 1 forvag till de sju 1-3 larare som har intervjuats. Orsaken till det var att vi ville
att de ska kunna forbereda sig infor intervjuerna. Enligt Denscombe (2018) &r det
storre chans att respondenterna deltar i studien om de fér frdgorna innan intervjun.

Inledningsvis 1 intervjuerna berdttade vi for respondenterna hur lang tid
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intervjuerna forvintades ta for att de skulle ha mojlighet att fullfolja den.
Intervjuerna spelades in och efter intervjuerna transkriberade vi och jaimforde

respondenternas svar.

4.3 Material

Intervjuerna genomfordes via Zoom och Google meet pd grund av den radande
pandemin. Enligt Denscombe (2018) dr det ménskliga minnet ganska opalitligt
och dérfor dr det viktigt att sétta sin tillit till en mer varaktig inspelning. Darfor
valde vi att spela in fragorna vi stéllde och respondenternas svar, under intervjun.
Ytterligare en fordel med ljudinspelning &r att var uppmérksamhet kunde vara pa
intervjusituationen istéllet for att ldgga uppmarksamheten pa att anteckna. Vi
transkriberade lararnas svar och noterade om det tog tid for respondenterna att
tédnka efter. Vi noterade dven eventuella foljdfrdgor som vi hade. Dessutom

noterade vi respondenternas betoning genom att fetmarkera.

4.4 Generaliserbarhet

Eftersom studiens omfattning och urval dr avgransad, kan vért resultat inte
generaliseras. Aven om det inte kan generaliseras kan resultatet skapa en
igenkdnningsfaktor for andra lirare. P4 sa sitt kan resultatet nd ett vidare omride
som underlag for vidare diskussioner bland ldrare. For den hér studien innebér det
att vart resultat endast &dr giltigt for de sju ldrare som deltog i intervjuerna.
Respondenterna har olika erfarenheter och det medfor att vart resultat inte &r

representativ for alla 1-3 ldrare i den hdar kommunen.

4.5 Etiska overviaganden

Enligt Denscombe (2018) finns det fyra huvudprinciper for forskningsetik. Det dr
att man ska skydda deltagarnas intresse, man ska garantera att deltagandet ar
frivilligt och baserat pa informerat samtycke, man ska undvika falska
forespeglingar och att forskningen ska bedrivas med vetenskaplig integritet samt

man ska folja den nationella lagstiftningen. Vi har utgétt fran dessa fyra
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huvudprinciper for forskningsetik genom att vi upplyste deltagarna om syftet med
studien och att vi inte har anvint deras namn. Dessutom har vi upplyst deltagarna
om att ingen annan skulle lyssna pa de inspelade intervjuerna férutom vi och
eventuellt var handledare och bedomande larare. Dessutom har vi informerat
respondenterna om att vi ska transkribera det som sdgs under intervjun men att det
bara dr vi som ska ha forfogande 6ver det materialet. Till sist har vi informerat
respondenterna om att vi endast ska anvidnda deras svar 1 vér studie. Enligt
Denscombe (2018) ar det viktigt att skapa trygghet for deltagarna for att undvika
psykologisk skada till foljd av den forskning vi bedriver. Dessutom &r det viktigt
att minska stress for deltagarna. Darfor méste forskaren ténka sig att
sannolikheten kan ses som inkriktande, sarskilt om det kommer kénsliga fragor
eller ndgot som kan hota deltagarnas uppfattningar, detta eftersom det kan ge
upphov till psykologisk skada. Tédnkbara problem som kan uppstd &r om ndgon av
deltagarna inte samtycker och darfor inte vill stdlla upp pa att bli intervjuad och
inspelad. En svérighet som kan uppstd med valet av kvalitativ metod, kan vara att
deltagarna inte dr helt objektiva pa grund av deras tidigare perspektiv i
intervjusvaren. Av den anledningen ser vi att det kan bli problematiskt att dra

allménna slutsatser utefter endast intervjuer.

4.6 Analys av data

Under analysen av det insamlade materialet tillimpade vi innehéllsanalysens
procedur (Denscombe 2018). Proceduren handlar om att bryta ner helheten i
mindre komponenter for att successivt kunna sammanstélla olika kategorier och
nyckelord. De upprepade nyckelorden markeras 1 resultatet av vér studie genom
att vi skriver “ett flertal” eller alla” nér flera av respondenterna nimnde samma

eller liknande metoder och hjalpmedel.
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4.7 Metoddiskussion

Nar vi valde metod ténkte vi vad vi ville ta reda pé 1 studien och vilka for- och
nackdelar som kvalitativa och kvantitativa studier har. I var studie ville vi
undersoka vilka pedagogiska anpassningar larare 1 arskurs 1-3 anvinder for elever
1 1ds- och skrivsvérigheter. Vi valde att gora en kvalitativ studie dir vi anvénde
oss av semistrukturerade intervjuer for ldrare 1 rskurs 1-3. Det gav oss mojlighet
att ga in pa djupet 1 frigorna och dven stélla foljdfragor. Vi ville fa en djupgaende
bild av ldrarnas svar och darfor valde vi en kvalitativ metod istéillet for en
kvantitativ metod. En kvantitativ metod hade inneburit fler respondenter men det
hade givit mer 6vergripande svar angdende de pedagogiska anpassningar lérare i
arskurs 1-3 anvénder for elever i lds- och skrivsvarigheter. I vér studie har vi
intervjuat sju 1-3 ldrare pd fyra olika skolor. Vi har inget stort antal respondenter
och detta betyder att vi inte kan generalisera resultatet. Denscombe (2018) belyser
bade for- och nackdelar med att anvédnda en kvalitativ undersdkning som vald
metod. En nackdel 4r att det dr en ostrukturerad metod eftersom den insamlade
datan behover kodas innan det gér att analyseras 1 exempelvis intervjuer. Detta
upptéckte vi nér vi transkriberade de inspelade ljudfilerna. En ytterligare nackdel
som Denscombe (2018) belyser ér att den kvalitativa undersokningen som vald
metod bygger pa djupstudier av ett begrinsat antal enheter. A ena sidan resulterar
det i att det blir svarare att generalisera till andra likartade situationer. A andra
sidan menar Denscombe (2018) att en fordel med kvalitativ undersdkning, ar att
den bygger pa forskarens tolkning och att det inte behdver finnas en korrekt
forklaring som stdmmer 1 alla studier. Dessutom kan olika forskare komma fram
till olika svar dven om de anvdnder samma metoder. Med hansyn till Denscombes
(2018) diskussion om olika for- och nackdelar, menar vi att en kvalitativ
undersokning &r tilldmplig for var studie. Detta eftersom studiens syfte &r att
undersoka ldrares tankar och erfarenheter géllande pedagogiska anpassningar 1
arskurs 1-3 till elever 1 lds- och skrivsvérigheter. Vi har i vér studie funnit att

respondenternas uppfattningar, trots att de dr begridnsade, ibland 6verensstimmer 1



27 (46)

majoriteten av fragor. Intervjuerna dokumenterades med hjélp av ljudinspelning
pa Zoom och google meet. Det gjordes med tanke pa syftet att de senare skulle
transkriberas och inte behova ldgga tid pa att fora anteckningar under intervjun.
Vi valde att spela in pa badas datorer fOr att vara sékra pé att materialet skulle

sparas.

S. Undersokning, Resultat och Analys

En sammanstillning av resultatet, utifran intervjufrdgorna som respondenterna
svarade pa, presenteras i det hir kapitel. For att underlétta for 1dsaren har vi
anvéant oss av fiktiva namn pé alla respondenter. Vi har sammanstéllt resultatet
efter vara bada fragestillningar. For att f4 en 6verblick av respondenternas
situation har vi lagt till en tabell (se figur 1). Vi har sorterat tabellen utefter

respondenternas erfarenheter.

Namn | Antal ar | Erfarenhet
i yrket

Bodil |40 Hon har 16 ars erfarenhet som specialpedagog. Innan dess
arbetade hon 1 forskoleklass parallellt i ettan och tvaan.

Lisa 30 Hon har arbetat i ett par olika skolor i sédra Sverige och arbetar
nu i ett tvdlararsystem med Sara.

Sara 20 Hon har arbetat som léarare pa flera olika skolor och kommuner.
Nu arbetar hon 1 ett tvaldrarsystem tillsammans med Lisa.

Molly |16 Hon har arbetat pd flera olika skolor och studerar nu vidare till
specialpedagog
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Mira 15 Hon har arbetat som ldrare 1 bade lag och mellanstadiet

tillsammans med Ellie de senaste sju éren.

De senaste sju aren 1 lagstadiet 1 ett tvaldrarsystem.

Ellie 12 Hon har erfarenheter 1 bade 14g och mellanstadie undervisning.

klasser. Hon har dven gatt kurser 1 specialpedagogik.

Isabella | 11 Hon har haft elever med mer eller mindre stottning 1 alla hennes

Figur 1. Medverkande ldrare.

Respondenterna har samma tillgdngar pd de olika skolorna, men @nda skiljer sig
deras forutséttningar at pa flera sitt. Det giller till exempel fraigan om lokaler och
hur manga elever de har/ ldrare. Molly har tillgang till tvd specialpedagoger och
en rektor som stottar upp med allt. Sara och Lisa har vid vissa tillfdllen tillgang till
specialpedagog. De har dven en resurs som dr med 1 klassrummet varje dag.
Isabella har pa sin skola tillgang till tva specialpedagoger. Hon arbetar pé en liten
skola dér den storsta klassen har 15 elever och hon har for ndrvarande atta elever.
P& grund av detta har de tid att sitta i smd grupper och kan forsté alla elevers
behov. Eleverna pé Isabellas skola har ddrmed fatt ett bra arbetsklimat dér de kan
skota sig sjdlva nér det dr elever som behover extra stod. Mira och Ellie far tid
med specialpedagogen till de elever som har storst behov av det men hade behovt
mer tid till eleverna. De fir dven stdd av specialpedagogen genom handledning till
bade lararna och resurspersonen géllande vad de behdver gora for de eleverna som
behover extra stdd. De ér 1 kontakt med rektor nér det behdvs resurs eller om de

har en avstimning angdende vilka elever som nar mélen.

5.1 Pedagogiska overviganden

Vilka pedagogiska dverviaganden gor ldraren for att
anpassa undervisningen, 1 helklass, for att den ska hjalpa

elever 1 lds- och skrivsvérigheter?
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Alla respondenter uppger att de forsoker att anpassa undervisningen for elever 1
las- och skrivsvarigheter. Flertalet av respondenterna beréttar att de anvénder
metoden ASL i undervisningen. Respondenterna framhéller att det gor
undervisningen mer elevanpassad dé eleverna far mojlighet att borja pa sin egna
niva. Om eleverna har svarigheter kan de lyssna pé texter med talsyntes. Eleverna
kan dven spokskriva texter vilket betyder att eleven berittar vad som ska skrivas
men fér hjdlp att skriva ner det. Alla respondenter i studien uppger att de anvénder
ljudbocker dir eleverna har tillgéng till legimus och inldsningstjanst och deras
lasldxa anpassas efter var eleverna ligger 1 sin ldsning. Dessutom berittar alla
respondenter att de anvinder mycket bildstdd 1 undervisningen. Om en elev till
exempel inte kan ta till sig en text, dd plockar lararna ut alla svara ord och sitter
en bild och forklaring till ordet. Sedan fir eleven med sig det hem for att trana. Ett
annat upplidgg som respondenterna ndmner &dr det tematiska arbetet, och de
ndmner dven att de later eleverna uttrycka sig muntligt istallet for skriftligt eller
att rita. Dessutom menar flertalet av respondenterna att man ska nivaanpassa
uppgifterna efter elevernas individuella niva. Sara och Lisa har delat upp klassen 1
larpar och utnyttjar EPA-modellen under lektionerna och utsétter ingen for

hoglasning som inte vill.

Vi forsoker nivdanpassa uppgifterna, sa att till synes gor
alla samma uppgift men forenklad. Som néar vi har ABC-
klubben, dven om alla ldser sd finns det olika nivaer pa
texterna och en del kan lyssna pa det, s man gér samma
uppgift fast anpassad efter olika behov. Pé s sitt kan man
komma at det hédr samtalet 1 klassrummet. Hade man haft
elever som arbetar med helt andra saker s dr det mycket
svarare att fa in dem 1 samtalen i klassrummet om just de

dmnen som vi forsoker ndrma oss. (Sara)

For att anpassa undervisningen forenklar Molly uppgifterna i syfte att underlétta

for elever 1 lds- och skrivsvérigheter. Bodil anser att det dr viktigt med en
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avskalad arbetsmilj6 dir det inte dr for mycket onddiga saker pa viggarna som
kan stora eleverna i arbetet. Hon pekar dven pa att strukturen ar viktig, till
exempel att lektionsupplégget ser likadant ut varje dag. Hon delar dven upp
eleverna att arbeta 1 par med sin ldstrdning. Dessutom utnyttjar Bodil timetimer 1
klassrummet fOr att eleverna ska fa en tidsuppfattning om hur lang tid de

forvintas jobba med de olika uppgifterna.

Respondenterna hade manga tankar om vilka hjdlpmedel som saknas och som kan
behdvas 1 undervisningen. Till exempel beréttar Isabella som ar ldrare pa en
mindre skola dér de har tva specialpedagoger att hon tycker att i alla andra fall
behdvs det mer stdd men inte pa den skolan hon jobbar pd. Bodil instimmer med
Isabella att det finns mycket resurser pa den skola som de arbetar pa. Samtidigt
ser vi att det rdder delade meningar om behovet av resurser 1 vart intervjumaterial.
A ena sidan menar Ellie, Mira, Sara och Lisa att det hade behovts mer pengar och
mer tid med specialpedagog. De tycker ocksa att det skulle behdvts mer personal
och tid att planera med extra resurserna. A andra sidan menar Molly att skolan
erbjuder for mycket stod 1 undervisningen. Hon anser att stodet enbart ska vara till
for den som &r i svarigheten. Som exempel ndmner hon att bildstddet ska sitta pa

bénken till de elever som &r 1 svarigheten och inte vara framme pa tavlan for alla.

Alla respondenter har sett goda resultat, speciellt vid upprepad ldstraning och en
varierad undervisning. Bodil har sett goda resultat med en-till-en l4strdning, pa si
sétt att eleverna har byggt upp sin sjdlvkénsla. Bodil menar ocksé att ndr ldsningen

faller pé plats brukar de andra &mnena ocksa gora det.

5.2 Kompensatoriska hjalpmedel och metoder

Vilka kompensatoriska hjédlpmedel och metoder anvédnds
for att anpassa undervisningen till enskilda elever 1 lds-

och skrivsvarigheter?
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Alla respondenter uppger att de anvédnder varierande former av hjdlpmedel och
metoder for att anpassa sin undervisning till elever 1 lds- och skrivsvérigheter. Till
exempel ndmner alla respondenter att de utnyttjar alla respondenter framst digitala
hjidlpmedel som exempelvis legimus dér elever kan fé texter uppléista for sig. De
digitala hjidlpmedel alla respondenter utnyttjar dr widgit och legimus. Flertalet
respondenter uppger att de anviander appwriter, skolplus, inldsningstjénst,
hoglésning pd chromebooks, drive dokument, appen polyglutt, classroomscreen
och projektor. Vidare beréttar Sara och Lisa att de anvédnder sig av bland annat
provia till elever i 1ds- och skrivsvérigheter. Ellie och Mira anvénder sig av uglo,
digitala matematikboken och de onskar att man kunde ldgga in widgitbilder i
classroomscreen. Eleverna i Isabellas klassrum kan anvénda sig av att fa en bild

eller ett foto upplést dér texten inte redan finns pé datorn.

Skrivsvérigheter kan anpassas vildigt mycket genom dator
idag. Sen tycker jag det ar vildigt viktigt att d&ven skriva
for hand men det ar ndstan bortplockat men jag brukar
tvinga dem att skriva for hand lite grann bara for att de ska

f4 trdna pa finmotoriken. (Molly)

Vid sidan av de digitala hjdlpmedlen uppger Bodil att hon anviander tyngdpenna
och ldslinjaler. Tyngdpenna &r ett hjdlpmedel som erbjuds elever som har svart att
skriva for hand och léslinjaler dr for att hjélpa elever att koncentrera sig pa var de
ar 1 texten. Den framsta metoden alla respondenter utnyttjar for att anpassa
lektionerna till elever 1 14s- och skrivsvérigheter dr kunskapsupprepning. Exempel
pa kunskapsupprepning dr upprepad lastraning som alla respondenter har sett goda
resultat av. Ett flertal av respondanterna anvéinder dven parldsning dér eleverna

sitter tillsammans och ldser 1 par.

Upprepad lastrdning, att [dsa samma text om och om igen,
det &r ju ett sétt att ldra in pa som visar sig fungera bést

faktiskt. (Bodil)
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Ett annat exempel pé hur respondenterna arbetar metodiskt med elever 1 lds- och
skrivsvéarigheter dr att variera redovisningsformerna. Sara och Lisa uppger till

exempel att lata eleverna redovisa muntligt istillet for skriftligt.

Vissa behover skriva andra behdver ta det muntligt och
man kan ju visa sin fakta och sin kunskap oavsett pa vilket

sétt du redovisar det. (Lisa)

Ellie och Mira berittar att de anvinder sig av stationer for att dela upp klassen i
mindre grupper. Genom att eleverna far gora sjalvstindiga uppgifter pa en del
stationer, kan ldrarna ge mer enskild tid till de elever som behdver hjélp med
exempelvis att skriva en text. Alla respondenter berittar att de anvénder bildstod
som komplement under lektionen. Ett exempel pé bildstod dr widgit

online. Ytterligare en metod som Molly och Bodil vérdesétter och anvinder ér att
utga fran elevernas intresse. Exempelvis genom att 1ata eleverna skriva om sadant
som intresserar dem. Ellie och Mira har en anpassningsbar undervisning dér de
blandar delar i metoder som passar 1 undervisningen. De arbetar efter ASL och
anvénder ofta cirkelmodellen i deras arbetsomrdden. De anviander dven gemensam

diktering, ordbilder dér de anvander ordbilderna i upprepade texter.

5.3 Analys

I det har avsnittet redogdrs for var analys utifran ett sociokulturellt perspektiv.
Analysen grundar sig 1 intervjuresultatet och féljande tre begrepp frén det
sociokulturella perspektivet: stodfunktion, interaktion och mediering. Nir vi
skriver om stodfunktion menar vi hur ldraren ger individuellt stod till eleven. Néar
vi skriver om interaktion menar vi interaktionen mellan ldrare och elev samt elev
och elev. Nir vi skriver om mediering menar vi att lararen anvénder olika redskap
for olika elever. Genom begreppet mediering kan vi dessutom koncentrera oss pa

de digitala verktygens funktion for elever 1 lds- och skrivsvarigheter.
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5.3.1 Stodfunktion

Stodfunktion beskrivs som en viktig del 1 det sociokulturella perspektivet. Enligt
Sdljo (2014) anvands begreppet stodfunktion for att beskriva hur elever 1 bérjan
av deras inldrningsprocess ges stod, som sedan minskas efter att eleven klarar mer
sjalv. Sélj6 (2014) beskriver dven att det individuella stédet som eleverna far av
lararna gor att de har storre mgjlighet att nd mélen. Detta dr den proximala
utvecklingszonen. Som stodfunktion till elever 1 14s- och skrivsvérigheter
anvénder alla respondenter i studien digitala hjdlpmedel. Lisa och Sara anviander
EPA-modellen som ett stdd till elever som kdnner sig osdkra pa att uttrycka sig
direkt 1 helklass. Pa detta sétt kan eleverna fé tinka och diskutera med sin
larkompis forst innan de tillsammans beréttar vad de ténker 1 helklass. Ellie och
Mira anvénder sig av stationer som stdd 1 klassrummet. Anledningen till det &r att
de kan vara vid den stationen som eleverna skriver pa medan de andra stationerna
ar mer sjilvgaende. P4 detta sétt kan de stotta eleverna pd vagen 1 sitt skrivande
och dven spokskriva till de elever som behdver det. De anvénder dven talande
tangentbord som en stottning i syfte att eleverna ska kunna lyssna pé det de
skriver. Alla larare 1 denna studie uppger att de anvinder bildstod som en
stodfunktion for elever 1 lds- och skrivsvarigheter, exempelvis Widgit online, dir
lararna kan skapa sitt eget bildstod efter elevernas behov. Ett flertal av ldrarna
anvénder bildstddet for alla elever 1 klassrummet och sétter upp det pa viggarna.
Samtidigt foreslar nigra att det passar béttre for eleverna som édr 1 svarigheter att
ha bildstodet pa sitt bord eller ta det med sig hem. Molly beréttar att hon stottar
eleverna genom att anpassa uppgifterna efter deras niva och kan déarfor férenkla
vid behov. Bodil menar att eleverna i svérigheter mar béttre av en rutin och
struktur for dagen och att miljon 1 klassrummet dr avskalad, sé att eleverna inte
blir distraherade over saker dver hela viggarna. Bodil anvinder dven timetimern

sé att eleverna dr medvetna om hur langt tid de har pa sig.
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5.3.2 Interaktion

I det sociokulturella perspektivet pa larande &r interaktion en grundtanke som
innefattar att det ar viktigt att lata elever samspela med varandra och med l4raren
(Vygotskij 2001). Genom begreppet interaktion far vi en uppfattning om vilken
roll samspel mellan elev och elev eller mellan elev och ldrare har. Lisa och Sara
anvinder sig av interaktion 1 klassrummet med hjélp av EPA-modellen, dér
eleverna far en fraga av ldraren och tanker sjilv. Sedan far de diskutera med sin
larkompis, alltsa interaktion elev och elev for att darefter svara tillsammans i
helklass. Bodil anvinder en- till- en interaktion i ldstrdning med ldrare och elev.
Detta har gjort att eleverna har byggt upp sin sjélvkinsla i1 lasningen. Bodil lyfter
aven fram att nér lasningen faller pa plats gor ofta de andra &mnena det ocksa.
Upprepad ldstraning dr en metod som alla ldrare 1 studien anvinder och som de
har sett goda resultat av. Respondenterna anvinder bade interaktionen lérare och
elev dér de sitter och ldser enskilt med eleverna regelbundet men dven elev och
elev dir eleverna ldser tillsammans regelbundet. Enligt begreppet interaktion ar
detta viktigt for elevernas ldrande. Ellie och Mira uppger att de anvinder
cirkelmodellen som en pedagogisk anpassning. Syftet med cirkelmodellen ar att

gora en pedagogisk undervisningsmetod i elevernas sprakinlarning.

5.3.3 Mediering

I ett sociokulturellt perspektiv dr begreppet mediering viktigt. Genom begreppet
far vi en uppfattning om hur viktiga digitala verktyg ar for undervisningen av
elever 1 las- och skrivsvarigheter. Med hjilp av begreppet kan vi koncentrera oss
pa de digitala verktygens funktion for larandet hos elever i lds- och
skrivsvérigheters larande. Enligt Smidt (2010) betyder begreppet att elever
utnyttjar kulturella tecken eller redskap 1 syfte att frambringa kvalitativa
fordndringar 1 sitt tinkande, 1 sin kommunikation och sitt larande. Vidare pekar
Smidt (2010) pa att mediering innebdr anvandningen av olika
kommunikationssystem, det vill sdga olika sitt som elever overfor budskap pa. I

vart resultat framkommer det att flertalet respondenter utnyttjar olika pedagogiska
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redskap 1 arbete med elever 1 14s- och skrivsvarigheter i syfte att utveckla deras
tdnkande och kunskapsprocess. Ett exempel pa ett pedagogiskt verktyg som
flertalet respondenter anvénder &r digitala verktyg. Digitala verktyg i form av
exempelvis talande tangentbord dr ett verksamt och medierande verktyg 1 den
meningen att det underléttar rent metodiskt, for elever 1 lds- och skrivsvérigheter,
att skriva pd dator istédllet an for hand (Smidt 2010). Samtidigt understryker Molly
att man inte ska glomma handskrift for elever 1 lds- och skrivsvarigheter, di de
riskerar att forlora finmotoriken nar de endast skriver pa dator. For att mediera
kunskap beréttar Sara och Lisa att man kan lata elever 1 las- och skrivsvarigheter
redovisa uppgifter 1 muntlig istéllet for skriftlig form, for att underlétta for dem. I
ett medieringsperspektiv dr det viktigt att elever i 1ds- och skrivsvarigheter har
mojlighet att variera olika sitt att overfora och framfora budskap och kunskap pa.
Slutligen pekar Molly och Bodil pa att det ger goda resultat att planera delar av
sin undervisning med hénsyn till elevernas intresse. En nyckelfaktor for att elever
1 14s- och skrivsvérigheter ska kunna ta till sig kunskap, genom de digitala
verktygen, dr att man ibland maéste lata eleverna skriva om sddant som intresserar

dem, for att de ska kdnna motivation.

6. Slutsatser och Diskussion

Viért syfte med studien har varit att undersoka hur verksamma lérare i arskurs 1-3
anpassar undervisningen till elever 1 lds- och skrivsvérigheter. Darfor har vi
undersokt vilka pedagogiska anpassningar som gors for elever 1 lds- och
skrivsvéarigheter. Resultatet 1 vér studie visar att ldrare 1 drskurs 1-3 gér ménga
olika pedagogiska anpassningar for elever 1 lis- och skrivsvérigheter. Den som
anvinds mest dr digitala hjdlpmedel. Respondenternas arbetssitt i var studie starks
av den tidigare forskning vi bearbetat som pavisar att digitala verktyg ger goda
resultat for elever 1 1ds- och skrivsvarigheter. I det hir avsnittet diskuterar vi vara

resultat 1 relation till tidigare forskning. Vi utgdr ifrén den tidigare forskning vi
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tagit del av 1 var studie och jamfor med det resultat vi har fatt utifrdn véra

intervjuer samt vart eget perspektiv.

6.1 Digitala hjilpmedel

Alla respondenter 1 var studie uppger att de anvénder flera olika digitala
hjidlpmedel 1 sin undervisning for elever i lds- och skrivsvarigheter och har sett
goda resultat med detta. Ett liknande resonemang for Genlott och Gronlund
(2013) 1 sin studie da de belyser fordelar med att 14ta elever 1 1ds- och
skrivsvarigheter anvianda digitala hjdlpmedel 1 undervisningen. Genlott och
Gronlund (2013) hédvdar att deras resultat 1 studien visade pa avsevird forbéttrad
lastardighet. I vér studie ser vi samtidigt att Molly hidvdar att det kan vara
riskabelt att anvinda digitala hjdlpmedel for elever som inte dr i behov av det.
Exempelvis menar hon att eleverna kan forlora sin finmotorik och inte lira sig att
skriva for hand om de endast skriver pa dator med talande tangentbord. Hennes
resonemang styrks av resultatet i studien av Islam och Grénlund (2016). De
varnar for att det finns risker med att infora egna datorer till eleverna i tidiga
aldrar. Ett exempel som tas upp 1 studien &r att eleverna forlorade uppmairksamhet
under undervisningen samt att risken for missbruk av sociala medier 6kade.
Ytterligare en negativ effekt som Islam och Gronlund (2016) belyser ér fysiska
besvir som exempelvis huvudvirk och ryggsmartor pa grund av for mycket
stillasittande framfor dator. Med stod av tidigare forskning om digitala hjdlpmedel
gjorde vi den intressanta upptiackten att det bade finns for- och nackdelar med att
infora digitala hjdlpmedel 1 undervisningen. Det vickte frigan hos oss angiende
vad som dr mest framgangsrikt. Resultatet av var studie tyder pa att digitala
hjidlpmedel kan vara till stor hjélp for elever 1 lds- och skrivsvarigheter, men man
maste undervisa eleverna, 1 dessa resurser, for att de ska anvdanda dem pa ritt satt.
Dessutom maste man som ldrare vara forsiktig och uppmérksam pa hur inférandet
av digitala hjdlpmedel paverkar eleverna, bdde mentalt och fysiskt. Molly pekar
dven pa att eleverna som inte behover hjdlpmedlet kidnner att de inte behdver

anstranga sig lika mycket om de far hjdlpmedlet. Darfor anser hon att det ar



vasentligt att se till att endast ge hjdlpmedel till de som é&r 1 behov av det. De andra
respondenterna dr ddremot av den dsikten att alla elever 1 klassen har nytta av de
olika hjdlpmedlen. Mot bakgrund av den tidigare forskningen verkar Mollys
uppfattning vara ganska unik. Det finns ingen forskning som bekréftar att andra
elever inte skulle ha nytta av det. Dessutom &r det endast en enskild respondent
som betonar detta och de andra héller inte med. Aven andra barn i klassen kan ha
nytta av pedagogiska hjdlpmedel. For att fa ett mer sdkerstillande svar 1 den hir
frdgan behovs mer forskning. Det specifika man kan titta ndrmare pé, 1 vidare
forskning, dr hur pedagogiskt stod paverkar elever som inte ar i ndgon

svarighet. Vi kan darfor utifran tidigare forskning och vért resultat komma fram
till att digitala hjdlpmedel &r det storsta hjdlpmedlet for elever 1 1ds- och

skrivsvarigheter.

Flertalet av respondenterna 1 studien har anvént sig av diktering for elever 1
skrivsvérigheter. De tycker det dr en bra metod som har fungerat 1 ndgra fall 1
deras tidigare klasser. Ddremot har diktering inte fungerat 1 deras nuvarande
klasser. Detta kan bero pé att eleverna ér for unga eller att diktering inte fungerar
for dessa elever. Kraft m.fl. (2019) pekar pa att diktering kan stirka elevernas
motivation att skriva. Daremot behover det inte vara enklare for eleverna, for de
maste lara sig dikteringsverktyget och det maste hanteras ratt. Diktering fungerar
inte om eleverna pratar otydligt exempelvis. A ena sidan visar Kraft m.fl. (2019)
att eleverna som har lért sig dikteringsverktyget har féarre stavfel 4n om de skrev
som vanligt. Detta visar pé att om eleverna lér sig dikteringsverktyget och pratar
tydligt, 4r det ett bra verktyg for elever i lids- och skrivsvarigheter. A andra sidan,
som det har visat sig i1 vér studie, anser respondenterna inte att det fungerade for
alla elever. Nir vi studerade forskningen om diktering var resultatet att eleverna
forbattrade sin stavningsformaga genom att diktera medan dikteringen inte
paverkade langden pé deras texter. Detta tyckte vi var intressant for vi trodde att
eleverna 1 stavningssvarigheter hindras att skriva det de kan eller vill pa grund av

hinder 1 sin skrivning. Av detta drar vi slutsatsen att respondenterna i denna studie
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inte anser att elevernas skrivsvarigheter paverkar lingden pa texterna om de
anvander diktering eller skrivna texter. Ddaremot fungerar det inte for alla elever,
speciellt i tidig 4lder nér de inte kan prata sé tydligt. Detta kan vi se 1 tidigare

forskning och 1 vért resultat.

6.2 Upprepad lastrining

Alla respondenter uppger att de anvdander metoden upprepad ldstrdning och har
sett goda resultat av detta. Ulu och Akyol (2016) undersokte 1 sin studie vilken
paverkan upprepad lastraning har for att motverka lasforstaelseproblem hos elever
1 arskurs 3. Studiens resultat visar, 1 likhet med vad respondenterna uppger 1 vart
resultat, att ldrare som utnyttjar en repetitiv metod med l4straning, kan 1
forlingningen hjélpa elever att forbéttra sina ldskunskaper (Ulu & Akyol 2016).
Bodil berittar till exempel att hon har sett goda resultat med en-till-en upprepad
lastraning da eleverna har haft mojlighet att bygga upp sin sjdlvkéansla. Dessutom
anser Bodil att nér ldsningen faller pa plats, resulterar det 1 att de andra &mnena
ocksa brukar gora det. Bade Ulu och Akyol (2016) och Félth (2013) belyser att
upprepade och systematiska insatser med tillimpligt stoff, kan vara resultatrika
for elever 1 lassvérigheter. Mot den bakgrunden dr det intressant att se att Bodil
delar dven upp eleverna i par nir de ska arbeta med sin ldstraning, for att alla ska
f4 en rik lastrdning. En slutsats vi har kommit fram till, utifrén resultatet och
tidigare forskning, dr att upprepad lastraning for med sig goda resultat. Ytterligare

en slutsats dr att upprepad lastraning dr gynnsamt for alla elever.

6.3 Scaffolding

Alla respondenter 1 studien beréttar att de stottar elever i las- och skrivsvarigheter
pa den niva de befinner sig 1 undervisningen. I likhet med tidigare forskning
belyser Dix (2016) att scaffolding anvinds i1 undervisningen som en handledning
dar elever 1 lds- och skrivsvarigheter far stottning av ldraren tills behovet av det

minskar. Som vi ser 1 vért resultat uppger alla lirare att de anvédnder alla ldrare sig
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av bildstdd 1 undervisningen och privat till eleverna som ar i svarigheter. Detta
sker i syfte att stotta eleverna i deras forstaelse av text och sitt skrivande. A ena
sidan uppfattar vi det som att bildstdd &r en viktig stottning for elever som ér 1 lis-
och skrivsvarigheter och dérfor borde det finnas mer forskning om det. Mot den
bakgrunden &r det intressant att notera att vi inte hittat ndgon forskning med fokus
pa bildstod. Vi forvdntade oss inte detta eftersom bildstod dr vél anvint 1 skolans
varld. I vér studie uppger Lisa och Sara att de utnyttjar EPA-modellen f6r att
stotta eleverna att vaga uttrycka sig. I jamforelse med tidigare forskning &r det
tydligt att det &r viktigt att uppmuntra eleverna att prata med varandra och att
stimulera deras tankeprocesser och medvetenhet 1 sitt 1drande. Detta betyder att
lararna knyter flera lager av scaffolding runt eleverna (Dix 2016). En slutsats vi
har kommit fram till utifran resultatet och tidigare forskning &r att elever 1 1ids- och

skrivsvérigheter skulle gynnas av att {4 st6ttning men att den kan se olika ut.

6.4 Kombinationsanpassningar

Flertalet av respondenterna 1 var studie uppger att de ofta anvinder flera olika
metoder och hjidlpmedel tillsammans som de menar passar ithop for att f& fram den
mest givande inldrningen for eleverna. Mot den bakgrunden &r det intressant att se
pa hur Félth m.fl. (2014) testade olika metoder for l4strdning. I den forsta var
forstielsen 1 fokus, den andra var inriktad pa fonologisk traning och den tredje var
en kombination av dessa. I likhet med tidigare forskning visar det sig att de elever
som hade fétt en kombination av trdning kom ihdg informationen langre och att
flertalet av eleverna med kombinerad traning inte behdver anpassningar ldngre
(Falth m.fl. 2014). Som vi ser 1 vart resultat uppger Ellie och Mira att de blandar
olika metoder som de betonar fungerar for de elever 1 lds- och skrivsvarigheter
och har sett goda resultat av detta. Som vi kan se 1 vart resultat och 1 tidigare
forskning kan det vara bra att kombinera anpassningar. Det kan vara bra for att
skridddarsy en anpassning for specifika elever och klasser for att de ska lédra sig pa

bésta sitt.
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6.5 Reflektioner over studiens genomforande

Under studiens gang har vi fatt mojligheten att intervjua sju respondenter men
tanken var fran borjan att vi endast skulle ha sex respondenter. Tack vare att vi
fick en extra respondent har vi fatt ett bredare underlag eftersom vi fatt tillgang till
fler uttalanden av ldrare. P4 grund av pandemin anvidnde vi zoom som
intervjuplatform. Tack vare att vi hade digitala intervjuer kunde vi genomfora
intervjuerna med alla respondenter. Begreppet mediering som vi tar upp 1
teoridelen var inte ett begrepp vi tinkte pa innan vi borjade att intervjua. Daremot

blev det mer sjdlvklart att anvdnda det nér vi fick svaren pé intervjuerna.

6.6 Forslag till fortsatta studier

I de forskningsstudier vi har bearbetat framkommer det tydligt att det finns bade
for- och nackdelar med att infora digitala hjalpmedel till elever i 1ds- och
skrivsvéarigheter. Eftersom den digitala utvecklingen &r 1 stdndig fordndring menar
vi att ett forslag till fortsatta studier kan vara att gora observationer av elever 1 lds-
och skrivsvarigheter som anvinder digitala hjdlpmedel. Detta for att eleverna
véxer upp 1 en teknisk vérld och vi maste lira eleverna att ta vara pa de
hjidlpmedel som finns i tekniken och ldra eleverna hur de olika hjilpmedel
fungerar. Vi tror att observationer av elever vid flera olika tillfdllen kan gora
studien mer trovardig. Samtidigt kan mer &n en skola kontaktas i syfte att kunna
jamfora de olika skolorna och se vilka metoder 1 det digitala hjdlpmedel som
fungerar bast for dessa elever. Ytterligare forslag till fortsatta studier dr studier av
bildstod som pedagogiskt hjdlpmedel och ldrarnas behov av anvdandandet av
bildstod. Det kan goras med anledning av att vi inte har hittat ndgon tidigare

forskning om bildstéd. Daremot anvédnder alla respondenter sig av bildstod.

7. Sammanfattning

De forskningsfragor vi har besvarat 1 den hér studien ar foljande:
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1. Vilka pedagogiska 6verviaganden gor lararen for att anpassa
undervisningen, 1 helklass, for att den ska hjélpa elever 1 las- och

skrivsvérigheter?

2. Vilka kompensatoriska hjdlpmedel och metoder anvénds for att anpassa

undervisningen till enskilda elever 1 lds- och skrivsvarigheter?

Gillande den forsta forskningsfrdgan gor respondenterna manga olika
Overviaganden for att anpassa undervisningen for att den ska hjélpa elever 1 1as-
och skrivsvarigheter. Exempelvis anvédnder flertalet respondenter metoden ASL
for att gora undervisningen mer elevanpassad. Det hér dr aktuellt eftersom flertalet
respondenter har sett ett gott resultat av detta. Alla respondenter anvénder dven
bildstdd som ett hjdlpmedel for elever 1 lds- och skrivsvarigheter. Vi kom fram till
en ny sak och det &r att det inte finns forskning om bildstod men det forekommer 1
skolan. Géllande den andra forskningsfragan anvinder alla respondenter
varierande former av hjdlpmedel och metoder for att anpassa undervisningen for
elever 1 lds- och skrivsvérigheter. Det vanligaste hjdlpmedlet som framkom 1
resultatet ar digitala hjdlpmedel. Ett exempel pa digitala hjalpmedel som
framkommer 1 analysen &r talande tangentbord. Med stottning av det medierande
verktyget, kan elever i lds- och skrivsvérigheter f4 en annan metod for att lira sig
skriva. Alla respondenter anvinder ndgon form av digitalt hjdlpmedel. Det hér ér
aktuellt eftersom att alla respondenter uppfattar digitala hjdlpmedel som en viktig
del 1 undervisningen av elever 1 lds- och skrivsvérigheter. Genlott och Gronlund
(2013) belyser 1 sin studie fordelar med att 1ata elever 1 lds- och skrivsvarigheter
anvinda digitala hjdlpmedel som komplement 1 undervisningen. Slutsatsen vi
drar, som stérks av tidigare forskning (Genlott & Gronlund 2013), &r att digitala
hjidlpmedel uppfattas som en viktig del for vara sju respondenter 1 undervisningen
av elever 1 lds- och skrivsvarigheter. Det dr ocksé aktuellt eftersom dagens
samhdlle dr digitaliserat och elever behover dérfor lara sig om dem digitala

verktygen for att de ska kunna utnyttja dem pa ett bra sétt.
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Bilaga 1 Intervjufragor

e Hur mycket erfarenhet har du av att undervisa elever i lis- och
skrivsvérigheter?

e Hur arbetar du som lérare for att anpassa undervisningen for att den ska
hjilpa elever 1 lds- och skrivsvarigheter? Ge exempel.

o Vilka kompensatoriska hjdlpmedel anvdnder du som ldrare for att anpassa
lektionerna till elever 1 14ds- och skrivsvarigheter?

o Vilka kompensatoriska metoder anvdnder du som larare for att anpassa
lektionerna till elever 1 1ds- och skrivsvarigheter?

e Tycker du att skolan borde erbjuda mer stdd eller verktyg for att kunna
arbeta med elever som ér 1 lds- och skrivsvarigheter? Vad for anpassningar
tycker du det behdvs mer av?

e Anvinder du bildstéd som komplement under lektionen for elever 1 las-
och skrivsvarigheter? Om du gor det ge exempel.

e Anvinder du digitala hjdlpmedel som komplement under lektionen for
elever 1 lds- och skrivsvérigheter? Om du gor det, ge exempel pa vilka
digitala hjdlpmedel.

e Anvinder du metoden upprepad ldstraning for att hjilpa elever 1
lassvarigheter? Om du gor det, har du sett goda resultat av detta?

e Har dina anpassningar gett resultat for elever 1 lds- och skrivsvarigheter?
Beskriv vilka resultat du har sett.

e Ar det ndgon mer metod du anvinder for elever som har svart att lira sig
att lasa och skriva?

o Vilka atgéirder har du som ldrare tillgdng till for att individanpassa
undervisningen till elever 1 lds- och skrivsvarigheter? Exempelvis,
specialpedagog, extra resurs och stottning fran rektor.



Bilaga 2 Missivbrev

Hejsan!

Vi ér tva lararstudenter som heter Nellie Brink och Therese Ravn. Vi gar vér sista
termin pd Grundlirarutbildningen F-3 pd HKR. Vi dr nu inne pa den sista delen av
vart examensarbete som handlar om vilka pedagogiska anpassningar lirare 1 1-3
anvénder for elever 1 lds- och skrivsvarigheter. Anledningen for vart val av studie
ar att vi har en passion for att hjilpa elever 1 lds- och skrivsvérigheter. Vart syfte
med studien &r att ta del av verksamma ldrares erfarenheter av pedagogiska
anpassningar som fungerar for elever 1 lds- och skrivsvarigheter. Med var studie vill
vi bidra med mer information om vilka anpassningar som fungerar for elever 1 l4s-
och skrivsvarigheter i1 dldrarna sju-nio. Vi ser fram emot att du som har eller har
haft elever i din klass i lds- och skrivsvarigheter, delar med dig av dina erfarenheter.
P& grund av den radande pandemi kommer vi genomfora intervjun via zoom eller
Google meet. Vi skickar med intervjufrdgorna innan intervjun. Intervjun forvéntas
ta runt 30 minuter och den kommer att spelas in 1 syfte att transkriberas och
analyseras.

Ditt deltagande kommer vara anonymt och vi kommer att anvinda ett fiktivt namn
1 vér studie. Vi ser fram emot din medverkan och tackar pd forhand.

Med viénliga hélsningar,
Nellie Brink & Therese Ravn
nellie.brink0003@stud.hkr.se
therese.ravn0037@stud.hkr.se
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