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Sammanfattning

Det ar idag en 6kning av mangkulturalitet i det svenska samhallet, nagot som 6kar
antalet flersprakiga elever och skolan maste darfor ge utrymme for spraklig
utveckling. Forskning visar dock att det enbart talas svenska i
undervisningssammanhang, flersprakiga elever ges inte mojlighet att anvanda
olika sprak vid kommunikation. Syftet med denna studie ar att ta del av larares
erfarenheter av och kunskaper om en flersprakig undervisning samt ta del av vilka
metoder som anvands for att anpassa en flersprakig undervisning. En
transsprakande undervisning tillater elever att anvanda sig av hela deras sprakliga
repertoar vid sprak- och kunskapsutveckling, ytterligare en del av syftet ar darmed
aven att ta del av larares erfarenheter kring transsprakande undervisningsmetoder
och som forhallningssatt.

Den forskning som ligger till grund for studien utgar fran flersprakighetsforskning
och fokuserar till storsta del pa transsprakande. Utifran vald forskning har
teoretiska utgangspunkter for studien identifierats och dessa ar det sociokulturella
perspektivet samt teorier om andraspraksinlarning. For att samla in data
genomfordes semistrukturerade intervjuer bestaende av fem respondenter.
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Studiens resultat utifran ett lararperspektiv visade att en flersprakig undervisning
innebar bade utmaningar och majligheter for larare och elever. De utmaningar
som synliggjorts handlar om de missforstand som uppstar pa grund av sprakliga
brister, larares oro samt ett tidskravande arbete. Mojligheterna med en flersprakig
undervisning beskrevs av respondenterna som att det handlar om att synliggéra
spraklig och kulturell mangfald, att gora nytta for eleverna och deras
vardnadshavare samt att larare och elever ingar i en gemenskap med varandra och
bygger relationer.

Amnesord

Flersprakig, identitet, kognitiv utveckling, literacy, multimodalitet, sociokulturellt
perspektiv, spraklig repertoar, transsprakande.
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Forord

Det har ar ett arbete som har 16pt under tva kurser. Under den forsta kursen skrevs
forskningsbakgrunden och under den andra kursen genomférdes den empiriska
undersokningen med efterfoljande analys samt bearbetning av rapporten. Under
arbetets gang har vi haft ett tatt samarbete vid samtliga moment. Den forskning
som presenteras samt insamlad empiri har gemensamt samlats in, diskuterats och
sammanstallts. Vid intervjuerna medverkade vi bada dar en av oss fokuserade pa
att stalla fragor och den andra lyssnade in samt fokuserade pa eventuella
foljdfragor. Pa grund av radande pandemi har fysiska traffar blandats med digitala
traffar via Zoom. Arbetet har skrivits i Google Drive for att vi bada skulle ha

tillgang till arbetet.

Vi vill tacka alla respondenter som har medverkat i studien samt var handledare

Jonas Asklund som har stéttat och vaglett oss under arbetets gang.

Catharina Bridigam och Julia Karlsson, 2021-06-03.
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1 Inledning

Det &r idag vanligt att det enbart talas svenska i undervisningssammanhang.
Flersprakiga elever ges inte mojlighet att anvanda hela deras sprakliga repertoar
for att uttrycka sig, skapa forstaelse och befésta ny kunskap (Cummins 2007 se
Torpsten 2018), nagot vi sjalva har erfarenheter av utifran verksamhetsforlagd
utbildning pa mangkulturella skolor. Att enbart tillatas tala svenska kan vara en
bidragande faktor till att flersprakiga elevers larande hammas men ocksa leda till
exkludering samt oréattvis behandling (Svensson 2017). Narmare var femte elev
har idag en utldndsk bakgrund (Torpsten 2018), vilket medfor att larare idag
maste ta hansyn till elevers bakgrund och tidigare erfarenheter for att mojliggora
en inkluderande undervisning som ar bade sprak- och kunskapsutvecklande.
Skolverket (2020a) hénvisar till Spraklagen (SFS2009:600) dér det stér att “Alla
som &r bosatta 1 Sverige ska ges mojlighet att bdde “lara sig, utveckla och anvédnda
svenska” och ges mdjlighet “att utveckla och anvénda sitt modersmal™”.
Skolinspektionen har konstaterat brister i sprak- och kunskapsutveckling for
flersprakiga elever och menar att larare saknar kunskap om elevernas
kunskapsniva och bakgrund (Skolverket 2012). Svensson (2017) anser emellertid
att utvecklingen kring flersprakighet i dagens skola gar framat och att larare blir
mer medvetna om den exkludering som féljer av enbart en ensprakig
undervisning. Larares forhallningssétt ar en stor del av utvecklingen men det
handlar ocksa om att tillgangliggora den aktuella kunskapen bade i verksamheten
och pa lararutbildningar. Saledes maste fortbildningar, lararutbildningar samt den
undervisning som bedrivs i skolan anpassas utifran samhallets konstanta

utveckling.

| Sverige talas det idag cirka 150 olika sprak (Skolverket 2020a). Den sprakliga
mangfalden innebér enligt Asa Wedin (2017), professor i pedagogiskt arbete vid
Hogskolan Dalarna, att barn som ar bosatta i Sverige moter olika sprak under
deras uppvéxt vilket ofta resulterar i att de blir tva- eller flersprakiga. De elever

som utvecklar fler an ett sprak ar dels elever som nagon gang under deras uppvéxt
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flyttar till Sverige fran ett annat land, dels elever som &r fodda i Sverige men som
kommer i kontakt med andra sprak under deras uppvéxt, till exempel genom
utbildning eller som under kortare perioder ar bosatta i ett annat land. Med
spraklig mangfald avses oftast inte bara talade och skrivna sprak. Wedin (a.a.) ar
en av manga som menar att det ocksa avser anvandandet av bilder, ljud, filmer,
symboler samt kroppssprak. Anvandandet av den sprakliga mangfalden &r ett satt
att forhalla sig 6ppet och kreativt till alla de verktyg som star oss manniskor till
buds i var kommunikation med varandra (a.a.). Detta anvandande kopplar vi till
transsprakande vilket innebér att elever ges mojlighet att anvanda alla deras
sprakliga resurser for att utveckla deras sprak samt att tillagna och befasta ny
kunskap. En transsprakande undervisning ger utrymme for bade flexibilitet och
mangfald.

Forskning kring transsprakande som presenteras i forskningsbakgrunden kan
identifieras i flera delar av Laroplan fér grundskolan, férskoleklassen och
fritidshemmet (Skolverket 2019) samt kursplanen for amnet svenska. | avsnitt 2.1
beskrivs hur transsprakande mojliggor en likvardig utbildning vilket enligt
laroplanen innebér att ta hansyn till elevers forutséattningar och behov vid
planering och genomforandet av undervisning. Forskning visar att transsprakande
starker individers identitet (se 2.1.1) och Skolverket framhaller att ”Sprak, larande
och identitetsutveckling &r nara forknippade. Genom rika mgjligheter att samtala,
lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och
dérmed fa tilltro till sin sprékliga formaga” (2019, s. 7). Hur transsprakande kan
bidra till kognitiv utveckling beskrivs i avsnitt 2.1.2. Genomgaende i laroplanen
och kursplanerna star det att eleverna ska ges majlighet till larande och kognitiv
utveckling. | kursplanen foér amnet svenska framgar det att undervisningen ska
innehalla multimodala inslag, relationen mellan transsprakande och multimodal
undervisning forklaras i avsnitt 2.2.1. Transsprakande kan ha en stor betydelse vid
samarbetet mellan skola och hem (se 2.2.2) vilket i laroplanen anses betydelsefullt

for barnens utveckling. Avslutningsvis har transsprakande dven visat sig ha en
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positiv effekt pd utvecklingen av las- och skrivformagan hos elever (se 2.2.3),
vilket relateras till kursplanen fér amnet svenska dar det framgar att elever ska ges

mojlighet till literacy-utveckling.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med var studie ar att undersoka larares erfarenheter av och kunskap om en
flersprakig undervisning samt ta del av vilka metoder som anvands for att anpassa
en flersprakig undervisning. Ytterligare ett syfte ar att ta del av larares
erfarenheter av och uppfattningar om transsprakande undervisningsmetoder och
transsprakande som forhallningssatt. Med var studie vill vi besvara foljande

fragestallningar:

e Hur ser larare pa majligheten att i sin undervisning utga fran de kulturella

och sprakliga erfarenheter som flersprakiga elever har?

e Vilka didaktiska val gor de larare som vill utga fran elevernas kulturella

och sprakliga erfarenheter i sin undervisning?

1.2 Fortsatt disposition

I forskningsbakgrunden presenteras tidigare forskning inom vart valda omrade.
Begreppet transsprakande definieras, och darefter foljer en beskrivning av
relationen mellan transsprakande och identitet respektive transsprakande och
kognitiv utveckling. Vidare beskrivs hur transsprakande kan anvandas i
undervisningen, vilka andra sprakliga anpassningar av en flersprakig undervisning
som finns, larares forhallningssatt samt ges en kort presentation av den kritik som

riktats mot transsprakande.

Under metodavsnittet beskrivs vald metod for studien. Avsnittet innefattar
rubrikerna urval, pilotstudie, metod fér datainsamling och analys samt etiska
dvervéaganden. Vidare presenteras studiens tva teoretiska utgangspunkter vilka

ligger till grund for den kommande analysen. Dérefter presenteras studiens

Hogskolan Kristianstad | 291 88 Kristianstad | 044 250 30 00 | www.hkr.se

10 (71)



resultat vilket innefattar tre dominerande omraden vilka &r: erfarenheter av och
kunskaper om en flersprakig undervisning, méjligheter och utmaningar med en
flersprakig undervisning samt beskrivningar av samarbeten som gynnar
flersprakiga elevers utveckling. De tre dominerande omraden utgor aven rubriker i
studiens analys vilken analyseras utifran det sociokulturella perspektivet samt

teorier om andraspraksinlarning.

| diskussionen stélls studiens resultat i forhallande till tidigare forskning. Vidare
diskuteras studiens slutsats dar syfte och fragestallningar besvaras. Avslutningsvis

diskuteras studiens val av metod och det ges aven forslag pa fortsatt forskning.
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2 Forskningsbakgrund

| detta avsnitt presenteras tidigare forskning om transsprakande och
flersprakighetsforskning. Forst beskrivs transsprakande som begrepp for att vidare
relateras till identitet och kognitiv utveckling. Forskare vars studier presenteras i
dessa tre delar diskuterar transsprakande ur ett teoretiskt perspektiv. Darefter
beskrivs hur transsprakande kan praktiseras i undervisningen, begreppets
anknytning till multimodalitet samt hur transsprakande kan utgéra en lank mellan
skola och hem. | dessa avsnitt diskuteras transsprakande inledningsvis ur ett
teoretiskt perspektiv for att vidare beskrivas som olika metoder. Sedan beskrivs
hur literacy kan utvecklas genom transsprakande metoder f6ljt av andra sprakliga
anpassningar for flersprakighetsundervisning. Avslutningsvis beskrivs larares
forhallningssatt till transsprakande foljt av kritik som riktats mot transsprakande.

2.1 Transsprakande

Begreppet translanguaging myntades av forskaren Cen Williams (1994; 1996 se
Garcia & Wei 2018) och &r en dverséttning av det kymriska begreppet
trawsieithu. Williams undersokte undervisningssituationer och elevers
kunskapsutveckling da tvasprakiga elever anvande bada sina sprak.
Translanguaging som strategi kan liknas vid idén om kodvaxling vilket innebar att
pendla mellan tva olika sprak. Det ar en snav definition av translanguaging
jamfort med dagens definition av begreppet. Dagens definition av begreppet ar
mycket vidare men man utgdr annu fran Williams definition. Det handlar idag inte
enbart om undervisning utan ocksa om en universell betydelse av att manniskor

med hjélp av flera sprak skapar forstaelse, erfarenheter och kunskap.

Gudrun Svensson (2017), docent vid Linnéuniversitetet i Vaxjo, anvander sig av
en sadan mycket vidare definition. Denna har hon i sin tur hamtat hos Ofelia
Garcia, professor vid City University i New York, som dven hon beskriver
transsprakande i en universell betydelse. Garcia menar att det inte enbart handlar

om verbalsprak, utan ocksa om anvandandet av multimodala medier samt
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kroppssprak (2009 se Svensson 2017). For att ytterligare betona en utvidgning av
begreppet hanvisar Svensson dven till Li Wei, professor i tillampad lingvistik vid
London University i Storbritannien, som beskriver translanguaging som “sociala
strukturer som konstrueras av flersprakiga personer for att exempelvis 6verfora
information, skapa relationer och utveckla identitet och viarderingar” (2011 se
Svensson 2017, s. 44). Translanguaging oversatt till svenska ar transsprakande
vilket &r det begrepp som anvands i denna studie. Med grund i ovanstaende citat
ar transsprakande ett bredare begrepp an kodvéaxling inom verbalt sprak som

utvecklats och utvidgats inom forskning.

Transsprakande &r relevant i kraft av dagens mangkulturella samhalle och
individers flersprakighet. Annika Karlsson, Pia Nygard Larsson och Anders
Jakobsson (2018), kollegor vid Malmé hogskola, hanvisar till Europeiska
kommissionen som under aren 2015-2016 mottog 2,5 miljoner asylansokningar
for EU-landerna. Antalet asylansokningar for dessa ar var betydligt fler an vanligt
vilket medférde en 6kad mangfald av bade sprak och kulturer inom samhallet
(a.a.). Ett mangkulturellt samhélle maste i utbildningssammanhang mota alla
elever oavsett deras sprakliga repertoar. Att arbeta transsprakande mojliggor en
likvardig utbildning. Elevers flersprakighet bor ses som en resurs dar elever
anvander alla deras sprakliga resurser for att inhamta kunskap samt att utveckla
sprakliga formagor. Jim Cummins (2017), professor vid universitetet i Toronto,
menar att skolan maste ta hansyn till elevernas bakgrund, att den undervisning
som bedrivs ska baseras pa vl beprovad forskning for att na framgang hos
eleverna som deltar samt att relationsskapande mellan l&rare och elever kan vara
avgorande for elevernas engagemang i deras utbildning. Det Cummins diskuterar
avser bade ensprakiga och flersprakiga elever. Inom flersprakighetsforskning &r
definitionen av flersprakighet varierande (Svensson 2017). | denna studie avser
flersprakighet personer som kommunicerar, bade skriftligt och verbalt, med hjalp
av tva eller flera sprak.
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2.1.1 Identitet kopplat till transsprakande

Forskarna Angela Creese och Adrian Blackledge (2015) har i en studie granskat
det aktuella kunskapslaget inom sprak, identitet och utbildning. Syftet med deras
studie var att undersdka sambandet mellan transsprakande och identitet. Creese
och Blackledge (a.a.) menar att begreppet identitet nédvandigtvis inte syftar till
den nationella identiteten. De liknar detta resonemang vid Jens Normann
Jorgenssens, fore detta professor vid Universitet i Képenhamn, beskrivning av
identitet som nagot som uppstar i interaktion mellan manniskor (Jgrgenssen 2010
se Creese & Blackledge 2015). Genom att elever i kommunikation och
utbildningssammanhang ges mojlighet att anvanda hela deras sprakliga repertoar
utvecklas och stéarks deras identitet men ocksa formagan att anpassa sig till de

sociala forutsattningar som finns.

Relationen mellan transsprakande och identitet kan forklaras med begreppet
transsprakande utrymme vilket har myntats av Li Wei (2018). Ett transsprakande
utrymme innefattar anvandandet av flera modaliteter, sdsom gester, skrivning och
lasning (a.a.). Tillsammans skapar de olika modaliteterna insikt i och en kritisk
medvetenhet om anvéandningen av olika kommunikativa resurser (Paulsrud,
Rosén, Straszer & Wedin 2018). Wei (2018) forklarar att ett transsprakande
utrymme resulterar i att identiteter och varden sammanférs och utvecklas genom

transsprakande metoder.

Begreppet identitet beskrivs i litteratur som en kéansla av att vara egen med egna
egenskaper och att sjalv styra dver tankar och asikter. Likt Jgrgenssens (2010 se
Creese & Blackledge 2015) beskrivning av begreppet utvecklas identiteten i
samspel med andra vilket i sin tur formar en sjalvbild hos de individer som ar en
del av interaktionen. | nasta led ar identiteten ett resultat av sjalvbilden vilken har
praglats av de erfarenheter, sprak samt bakgrunder och historia som varit en del av
utbytet mellan individerna. En stor betydelse for ens sjalvbild &r att bli lyssnad pa
och att det som formedlas ar av varde i andras 6gon vilket leder till en ké&nsla av

inkludering (Svensson 2017). Nagot som ocksa hanger nara samman med identitet
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ar sjalvtillit, formagan att kanna tillit till sig sjalv att klara av olika situationer i
livet. Sjalvtilliten ar en viktig faktor for flersprakiga elevers identitetsutveckling
da eleverna utvecklar vad Cummins (1996 se Svensson 2017) benamner
empowerment. Det innebar att skapa egenmakt och sjalvformaga for att ta egna
beslut i sin framtid (a.a.). Transsprakande skapar alltsa mojlighet for individer att
genom anvandandet av olika sprakliga resurser utveckla sjalvbild och sjalvtillit
vilket &r en viktig del nar det galler att kdnna sig inkluderad.

2.1.2 Kognitiv utveckling

Transsprakande har positiva effekter for den kognitiva utvecklingen hos elever.
Den kognitiva utvecklingen avser formagan att tanka samt ta in och bearbeta
information. Transsprakande innefattar olika strategier for kommunikation och
meningsskapande vilket hanger samman med den kognitiva processen och bidrar
till en djupare forstaelse (Svensson 2017). For att studera sambandet mellan
flersprakighet och den kognitiva utvecklingen har det sedan 1960-talet genomforts
fler an 200 empiriska studier (Cummins 2017). De Gvergripande resultaten fran
studierna visar att personer som anvénder olika strategier for kommunikation och
meningsskapande utvecklar metasprakliga formagor vilket innebar en
medvetenhet kring sprakets struktur och funktioner. Flersprakiga elever utvecklar
ocksa deras kognitiva formaga att vaxla uppmarksamhet mellan olika sprak och
kommunikationsstrategier. De utvecklar dven deras arbetsminne samt olika

representationsformer (a.a.).

2.2 Transsprakande i undervisningen

Hur larare véljer att arbeta med transsprakande i undervisningen kan se olika ut.
Cummins (2006 se Paulsrud m.fl. 2018) framhéver att interaktion, respekt och
begripligt &mnesinnehall gynnar elevers larande och sprakutveckling. Faktorer
som &r avgorande for hur undervisningen mojliggor larande for eleverna ar larares

formaga att finna en variation i deras undervisning och det amnesinnehall som
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behandlas. Det &r ocksa viktigt att elever far mota undervisningspraktiker som de

ar bekanta med (a.a.).

Ann-Christin Torpsten, docent vid Linnéuniversitetet i Kalmar, har forskat om
undervisningssituationen for nyanlédnda elever samt elever med svenska som
andrasprak. Ar 2018 presenterade Torpsten en studie om transsprakande i ett
flersprakigt klassrum i ett svenskt undervisningssammanhang. Syftet med studien
var att ta del av det befintliga kunskapslaget gallande spraklig mangfald i skolan.
Med hanvisning till Cummins (2007 se Torpsten 2018) menar Torpsten att det
idag ar vanligt att larare och elever enbart anvander sig av malspraket i
undervisningssammanhang. | de undervisningssammanhang dar transsprakande
anvands har det visat sig att eleverna tillagnar sig bredare och mer djupgaende
kunskap om bade sprak och amnesinnehall (Williams 1996 se Torpsten 2018).
Likt tidigare namnda positiva effekter av transsprakande betonar Torpsten (a.a.)
att transsprakande undervisning aven utvecklar identitet, kognitiv medvetenhet
samt laskunnighet hos elever. Att lararen har en positiv instéllning till att eleverna
anvander sig av hela deras sprakliga repertoar medfor att transsprakande
normaliseras i undervisningssammanhang vilket i sin tur medfor att eleverna far
en positiv attityd till ett transsprakande arbetssatt. Torpstens studie &r en del av ett
forskningsprojekt dar hon analyserar elevmaterial, sasom klassrumsaktiviteter,
elevtexter och bilder. Genom att ta del av material fran tre elever som anvander
sig av ett transsprakande arbetssatt i undervisningen presenteras tre dvergripande
resultat. Undervisningsstrategin gjorde att eleverna utvecklade deras
flersprakighet, de gavs majlighet att anvanda flera sprak och i interaktion med
klasskamrater skapades utrymme att lara av varandra (a.a.). Att lara av varandra

relateras till det sociokulturella perspektivet (se 3.1).

2.2.1 Multimodalitet
Den sprakliga repertoaren i ett transsprakande sammanhang kan knytas an till
multimodalitet. | en transsprakande undervisning ges elever mojlighet att anvanda

sig av de olika modaliteter som finns att tillga, till exempel verbalt sprak, gester,
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ljud och visuellt stod, for att skapa mening, forstaelse samt ingd i en gemenskap
med andra (Wei 2018). | takt med det digitala samhallets utveckling har
transsprakandet breddats i form av tillgang till hjalpmedel av olika slag, material
pa olika sprak samt olika dversattningsverktyg (Garcia & Wei 2018). Nar elever
far anvanda hela deras sprakliga repertoar i undervisningen samt vid hemuppgifter

Okar &ven mojligheten till ett samarbete mellan skola och hem.

2.2.2 En lank mellan skola och hem

Elisabeth Zetterholm, docent i svenska vid Stockholms universitet, och Ewa
Bergh Nestlog, filosofie doktor vid Linnéuniversitetet, genomforde en studie dér
de undersokte betydelsen av transsprakande i undervisningen enligt larare, elever
och foraldrar. | deras studie hanvisar de till Baker (2011 se Zetterholm & Bergh
Nestlog 2017) som beskriver att transsprakande fungerar som en lank mellan
skola och hem. De elever som ingick i studien uppmanades att samtala om
skoluppgifter med deras foraldrar pa deras modersmal. Studien resulterade i att
bade larare, elever och foraldrar sag flersprakighet i undervisningen som en resurs
da eleverna gavs mojlighet att anvanda alla deras sprak vid kunskapsutveckling.
Da elever ges majlighet att genomfora skoluppgifter pa bade svenska och deras
modersmal kan foraldrarna hjalpa till, och deltagarna i studien menade att
skoluppgifterna gjordes med stdrre noggrannhet och engagemang (Zetterholm &
Bergh Nestlog 2017). Aven Svensson (2017) beskriver hur transsprakande bidrar
till vardnadshavares engagemang i elevers larande. Genom att elever ges
mojlighet att anvanda transsprakande bade i skolan och i hemuppgifter blir det
lattare for flersprakiga elevers vardnadshavare att stétta dem. Deras begransade
kunskaper i svenska blir inte langre ett hinder och vardnadshavarna kan med deras

sprakliga resurser bidra med egna kunskaper och erfarenheter.

2.2.3 Utveckling av literacy med hjalp av transsprakande
Garcia och Jo Anne Kleifgen, professor vid Columbia universitet, fokuserar pa
relationen mellan transsprakande och literacy, elevers las- och skrivutveckling, i

deras studie Translanguaging and Literacies fran ar 2019. De beskriver hur
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flersprakiga elever vid lasning enbart moter texter pa det sprak som talas i skolan
och inte ges majlighet att mota texter pa deras modersmal. En konsekvens blir da
att eleverna inte ges utrymme att visa deras fulla kunskap och férmaga att forsta
texter, med konsekvensen att elevers egentliga laskunnighet blir osynlig. Da
eleverna begransas till ett sprak menar forskarna att mer an hélften av deras
sprakliga och semiotiska repertoarer ignoreras. | olika utbildningssituationer samt
flersprakiga utbildningssammanhang &r det flera som an idag inte anvander sig av
transsprakande strategier. | studien antas det bero pa att endast ett sprak forvantas
talas i skolan samt pa en felaktig uppfattning att flersprakiga personer har tva
separata spraksystem, men spraken har en gemensam underliggande formaga
(Cummins 2007 se Svensson 2017; Garcia & Kleifgen 2019). Att anvéanda sig av
transsprakande strategier relateras till lararens forhallningssatt vilket presenteras i

avsnitt 2.4.

Garcia och Kleifgen (2019) presenterar i deras studie hur arbetet med
transsprakande i literacysammanhang kan se ut. De beskriver hur transsprakande
strategier kan utveckla elevers forstaelse for olika texter. Ett exempel pa en sadan
strategi ar att i undervisningen vid muntliga diskussioner anvéanda transsprakande.
Eleverna ges da méjlighet att anvanda hela deras sprakliga repertoar for att skapa
mening samtidigt som dialogicitet skapas i gruppen. For denna strategi redogor
forskarna for hur olika typer av lasning bor foljas upp genom diskussioner dér
forstaelse for innehallet utvecklas genom att det relateras till elevernas bakgrund
och tidigare erfarenheter. Diskussionerna bor da omfatta olika kommunikativa

strategier dar eleverna ges mojlighet att uttrycka sig pa olika sétt.

Garcia och Kleifgen (2019) anser att sjalvfortroendet hos elever dkar da de ges
mojlighet att anvanda transsprakande strategier i undervisningssammanhang. Ett
Okat sjalvfortroende bidrar till att eleverna k&nner fortroende for sig sjalva i
situationer som galler las- och skrivutveckling. Transsprakandet har en positiv
effekt pa elevers prestationer da de kanner en sékerhet i att delta i diskussioner

och med flera sprakliga verktyg utveckla sina texter. Flersprakiga elevers olika
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satt att kommunicera bor ses som en resurs och inte ett hinder. Transsprakande
strategier utvecklar deras forstaelse, sjalvfortroende samt mojliggor
meningsskapande och dialogicitet i klassrummet (a.a.).

2.3 Alternativa metoder och anpassningar for en
flersprakig undervisning

| detta avsnitt beskrivs alternativa metoder och anpassningar som kan anvandas i
en flersprakig undervisning. Aven dessa metoder kan rymmas inom begreppet
transsprakande. De metoder som beskrivs ar att stretcha och modellera
skolspraket, grupparbete med kooperativt larande samt planera for en strukturerad

l&sning.

2.3.1 Att stretcha och modellera skolspraket

Pauline Gibbons (2018), professor inom flersprakighetsforskning, beskriver hur
elever i ett flersprakigt klassrum deltar i kommunikativa sammanhang pa ett sprak
som majoriteten av eleverna kan vara osékra pa. Sadana sammanhang kraver att
eleverna anvander ett sprak som manga ganger ligger pa en hogre niva an de
sjalva beharskar. Det innebér inte enbart att forstd vad omgivningen menar, det
handlar ocksa om att kunna gora sig forstadd i samspel med andra. Elevers
grammatik och/eller vokabular kan vara bristfalliga men genom att delta i sadana
sammanhang utmanar och utvecklar eleverna deras sprakliga kunskaper, de
stretchar spraket (a.a.).

Vid andrasprakselevers inlarning av svenska finns det tva olika inriktningar,
vardagssprak och kunskapssprak (Cummins 2017). Vardagssprak innebar att
elever kan gora sig forstadda i vardagliga situationer och muntlig kommunikation
stottas av miner, kroppssprak och omkringliggande miljo. Vardagsspraket ar det
sprak som barn forst utvecklar, detta kan ske innan barnen barjar i skolan. Till
skillnad fran vardagsspraket ar kunskapsspraket amnesrelaterat och forekommer i
samtal kring de &mnen som undervisas i skolan. Det bestar av mindre frekventa

ord som elever vanligtvis inte moter i deras vardag. For att elever ska utveckla ett
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kunskapssprak menar Gibbons (2018) att det ar viktigt att lararen modellerar hur
ett sadant sprak kan se ut, elever kan inte enbart pa egen hand inhamta det.
Lararen maste tydligt lara ut amnesrelaterade sprak och vid interaktion och dialog
med elever behdver lararen bygga upp, utvidga och omformulera vad eleverna
sager. Elever kan till exempel ta med sig vardagsspraket in i undervisningen och
lararen maste da utveckla och omformulera vad eleven har sagt med hjalp av
kunskapssprak. For att utveckla kunskapssprak maste lararen ocksa synliggéra
dess skillnader gentemot vardagsspraket och exemplifiera hur sprak varierar

beroende pa situation och syfte (a.a.).

2.3.2 Grupparbete med kooperativt larande

Grupparbeten kan ha positiva effekter for andrasprakslarande (Gibbons 2018).
Elever som i vanliga fall kan kanna en osékerhet i att ta plats i helklass kan kanna
sig mer bekvéma i att delta i grupparbeten med ett mindre antal elever.
Grupparbeten kan bidra till kollektiv stéttning dar den enskilda eleven stottas av
sina gruppmedlemmar dar de tillsammans kan hjalpas at att formulera sig och
anvanda ratt begrepp i forhallande till uppgiften. Val utformade grupparbeten har
enligt Gibbons (a.a.) positiva effekter for elevers andrasprakslarande. Nar de till
exempel maste interagera med varandra behéver de kommunicera vilket ar
positivt for deras sprakutveckling samtidigt som de sjalva dger sitt larande och

tillsammans med andra elever utvecklar deras sprak.

For att uppna lyckade grupparbeten som ger mojlighet att utveckla spraket kréavs
det noggrann planering dar uppgifter skapas som kréaver interaktion och
engagemang av eleverna, alltsa uppgifter som kraver att eleverna samtalar med
varandra for att genomfora uppgiften (Gibbons 2018). Det ska finnas ett tydligt
motiv for varfor de ska samtala med varandra och inte enbart en uppmuntran att
samtala om ett amne. Vid grupparbeten bar alla elever fa varsin roll eller en egen
uppgift i gruppen, till exempel att beratta om nagot, halla koll pa tiden eller vara
den som antecknar. Ytterligare aspekter for lyckade grupparbeten &r att det finns

ett tydligt syfte samt att det ar sprakligt anpassat till elevers behov och férmaga.
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Med ett tydligt syfte ska det framga vilket resultat som forvantas och majliggora
att elever kan relatera nyvunna kunskaper till ett storre sammanhang (a.a.). Ett
tydligt syfte innebdr att lararen ansvarar for att formulera och férmedla ett tydligt
larandemal, ger tydliga instruktioner for uppgiften och att i slutet aterkoppla till

larandemalet for att synliggora elevers larande.

Lyckade grupparbeten kan beskrivas som former av kooperativt larande.
Kooperativt larande bygger pa att man lar av varandra vilket innebar att larande
sker i motet mellan méanniskor (Fohlin, Fohlin & Wilson 2020). Genom en
kooperativ undervisning strukturerar lararen larandesituationer dar elever
tillsammans testar idéer, utvecklar tankar, l6ser problem och skapar en social
gemenskap. For att strukturera larande genom sociala aktiviteter utgar man inom
ramarna for kooperativt larande fran fem grundprinciper vilka speglar Gibbons
(2018) aspekter for lyckade grupparbeten, dessa grundprinciper ar foljande:
positivt dmsesidigt beroende, samarbetsfardigheter, eget ansvar, lika delaktighet
och stddjande interaktion samt gruppreflektion (Fohlin, Fohlin & Wilson 2020).
Positivt 6msesidigt beroende innebér att elever kanner ett behov av andra da de
samverkar med varandra, eleverna behdver vara beroende av varandras
delaktighet. Samarbetsfardigheter innebér att utveckla sociala mal, hur elever ska
agera nar de samarbetar med andra. Eget ansvar avser elevers férmaga att ansvara
for sig sjalva och den grupp de ingar i, samarbete ska resultera i att varje elev ska
fa ut ndgot av det gemensamma larandet. Med lika delaktighet och stodjande
interaktion menas att samtliga elever ska ges mojlighet att delta pa lika villkor
samt att lartillfallen struktureras dar eleverna ges mojlighet att forklara, beratta
samt stédja och hjélpa sina kamrater genom gemensamma samtal.
Gruppreflektion innebér att skapa forstaelse for samspel samt utveckla en god
social formaga hos eleven. Det gors genom att skapa utrymme for reflektion och
att genom observation och lek synliggéra hur elever kan stétta varandra och ge
dem verktyg for lyckade samarbeten (a.a.).
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2.3.3 Planera for en strukturerad lasning

Lasning &r en stor del av skolans vardag och att utveckla god lasférmaga hos alla
elever ar viktigt. Brister i flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling har
konstaterats (se 1) och l&sning bor prioriteras i undervisningen for utvecklingen av

elevers lasférmaga.

For att utveckla en god lasformaga hos alla elever menar Gibbons (2018) att det
kravs noggranna forberedelser. Forst maste lararen sjélv lasa den text som
eleverna ska ta del av och fundera éver eventuella hinder och vilken kunskap som
kravs for att forsta textens innehall. De lasaktiviteter som lararen planerar syftar
till att hjdlpa eleverna att forsta texten samt hjalpa dem att utveckla goda
lasstrategier som de kan anvéanda sig av i motet med framtida texter. Till det
relateras begreppet scaffolding, ndmligen att lararen stottar eleverna i att utveckla
ett sjalvstandigt lasande dar de med anvandbara strategier kan méta liknande
texter eller uppgifter. |1 det kommande arbetet planerar lararen aktiviteter fore,
under och efter l&sningen (a.a.).

Aktiviteter fore lasningen syftar till att “bygga broar” mellan texten och eleverna.
| det forberedande arbetet har lararen identifierat hinder vilka elever genom
stottning tar sig forbi. Genom forberedande aktiviteter ges elever forkunskap om
textens innehall, de forbereds for eventuella svarigheter samt ges stottning i att
kunna forutspa textens handling. Exempel pa sadana aktiviteter ar illustration som
ledtrad déar lararen visar en illustration ur boken och eleverna far enskilt eller i par
gissa vad boken handlar om samt fragor pa texten dér eleverna ges en
introduktion till den text som ska behandlas och far sedan fundera éver fragor som

de vill ha svar pa under lasningen (Gibbons 2018).

Under l&sningen bor lararen planera for aktiviteter i syfte att modellera olika
lasstrategier, engagera eleverna i texten och skapa forstaelse for hur lasningen kan
effektiviseras. Exempel pa sadana aktiviteter ar stanna och forutség dar lararen

stannar upp och staller fragor om handlingens fortsattning och lat eleverna

Hogskolan Kristianstad | 291 88 Kristianstad | 044 250 30 00 | www.hkr.se

22 (71)



sammanfatta dar eleverna antingen enskilt eller i grupp sammanfattar delar av
eller en hel text (Gibbons 2018).

Efter 1&sningen fOrutséatts att eleverna har bekantat sig med texten och eventuella
svarigheter har klargjorts. Aktiviteter efter lasningen syftar enligt Gibbons (2018)
bland annat till att arbeta kreativt med den text som har lasts och att
uppmarksamma eleverna annu mer pa textens innehall, eleverna maste da
atervanda till texten. Exempel pa sadana aktiviteter ar gor om en beréattelse dar
eleverna byter ut nyckelord i en text sa att innehallet forandras men éanda behaller
dess sprakliga struktur samt tidslinjer dar eleverna utifran texter dar tidsaspekten

anges tydligt placerar in handelser i rétt ordning pa en tidslinje (a.a.).

2.4 Larares forhallningssatt till transsprakande
enligt forskning

For att mojliggora en transsprakande undervisning bor lararen ha ett visst
forhallningssatt, en didaktisk medvetenhet vid planering och genomférande av
undervisningen samt beakta elevers tidigare erfarenheter och kunskaper. For att ta
hansyn till och bli medveten om elevers forutsattningar kan en slags kartlaggning
genomforas (Svensson 2017). Lararen kan da ta reda pa vilka sprak som eleverna
har tillgang till for att kunna anvanda det som resurs i undervisningen. Vid
kartlaggning synliggors elevers sprak vilket kan ses som ett stod i deras
kunskapsinhamtning da elever med ett gemensamt sprak kan arbeta tillsammans.
En kartlaggning resulterar ocksa i att lararen finner framgangsrika lésningar i en
transsprakande undervisning da elevers sprakliga resurser synliggors (a.a.).

Torpsten (2018) beskriver i hennes studie vilka positiva effekter larares instéllning
har for en undervisning dar eleverna ges mojlighet att anvanda hela deras
sprakliga repertoar. Hon beskriver dven hur larares forhallningssatt kan
normalisera transsprakande i undervisningssammanhang vilket i sin tur resulterar i
en positiv attityd hos eleverna att arbeta transsprakande. Larares attityd till

transsprakande paverkar alltsa elevers installning till att anvanda alla deras
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sprakliga resurser. Att kunna anvanda hela sin sprakliga repertoar for att uttrycka
sig ses som en rattighet for eleverna (Garcia & Kleifgen 2019). Svensson hanvisar
till Garcias undervisningsprinciper for transsprakande (2009 se Svensson 2017)
dar social rattvisa beskriver hur sprak har lika varde samt hur spraket ses som en
kélla till kunskap. Lararen har en viktig roll vad galler den sociala rattvisan da
lararens attityd till transsprakande och handlande paverkar klassrumsklimatet i
fraga om vilken attityd eleverna har till att kommunicera med hjalp av olika
sprakliga verktyg. Garcias andra undervisningspraktik (a.a.) som beskrivs ar
social praktik vilket innebér att lararen utarbetar tydliga och hallbara mal for
undervisningen dar elevers sprakliga resurser och livserfarenheter far ta plats.
Cummins (2017) menar att utvecklingen av tvasprakighet sker i gemenskap med
andra och trots att elever beharskar sprak olika bor den kognitiva nivan ligga hogt
i undervisningen. Genom att utmana elever med kognitivt kravande uppgifter

utvecklas bade sprak- och kunskapsinlarning.

Hur forutsattningar for en transsprakande undervisning kan skapas ar fragor som
ofta stélls av larare och pedagoger. Det ar fragor som handlar om larare kan
genomfdra en transsprakande undervisning trots att lararen inte beharskar de olika
spraken i klassen, om det finns flera sprak som talas i klassen och hur
undervisningen da kan struktureras samt hur anvandandet av olika sprak paverkar
elevernas utveckling av det svenska spraket (Paulsrud m.fl. 2018). Forutsattningar
for en transsprakande undervisning kan enligt Svensson (2017) skapas da lararen
pa olika satt kan stodja eleverna i deras arbete med och utveckling av forstaelse
for de texter och &mnesinnehall de moter. Lararen ska i sitt stod uppmuntra
eleverna att anvanda hela deras sprakliga repertoar i undervisningen samt vagleda
eleverna hur de med tekniska hjalpmedel kan hitta strategier som passar deras
individuella arbetssatt for deras sprak- och kunskapsutveckling. En
transsprakande undervisning ska ses som ett erbjudande for elever att anvanda
olika sprakliga verktyg for att skapa forstaelse, det ska inte ses som ett tvang for

de elever som valjer att aktivt inte anvanda sig av transsprakande (a.a.). Lararen
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har ett ansvar att skapa utrymme for flersprakighet i undervisningen dar stod ges i
utvecklingen av bade modersmal och andrasprak. Ett sadant utrymme kan skapas
med enkla vardagsovningar, sasom att uttrycka vardagliga fraser pa olika sprak,
dar elevgruppens flersprakighet synliggors. Genom sadana transsprakande
utrymmen stodjer lararen elevers flersprakiga identitet och skapar rattvisa och
gemenskap mellan spraken (Wedin 2017; Paulsrud m.fl. 2018). Lérare kan dock
uppfatta en transsprakande undervisning som exkluderande, se avsnitt 2.5 Kritik
mot transsprakande.

For att bedriva en transsprakande undervisning kréavs det inte att lararen beharskar
alla sprak som talas i klassen. | transsprakande sammanhang kan klasslararen ta
hjalp av ett kollegialt larande sasom samarbete med modersmalslarare samt andra
flersprakiga kollegor. Ett sddant samarbete kan ske bade vid planering samt
genomforande av lektioner (Wedin 2017). Likt Wedin anser Svensson (2017) att
ett kollegialt samarbete &r viktigt vid implementering av transsprakande i
undervisningen. Inférandet av transsprakande kan for ldrare ses som en stor
omvalvning av undervisningen men det kan vara tillrackligt med sma forandringar

for att undervisningen ska bli vérdefull.

Att larare har ett positivt forhallningssitt till en transsprakande undervisning och
skapar forutsattningar for eleverna att anvanda hela deras sprakliga repertoar
engagerar varje elev i deras individuella utveckling. Det ar ocksa ett satt for
lararen att skapa differentiering i undervisningen dar eleverna utmanas utifran
deras individuella forutsattningar. For att utveckla en transsprakande undervisning
handlar det inte enbart om lararens forhallningssatt samt didaktiska val. Nagot
som véger tyngre ar enligt Cummins (2017) skapandet och utvecklandet av
relationer i klassen. For att elever ska na framgang i skolan &r relationer viktigare
an vilken metod som anvands i undervisningen. Starka relationer leder till att
eleverna engagerar sig mer i skolarbetet nar de upplever att de bekraftas och att

deras erfarenheter varderas.
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2.5 Kritik mot transsprakande

Det finns kritik som riktats mot begreppet transsprakande. Wei (2018) beskriver
hur ménniskor idag accepterar hur olika sprak forandras i takt med den rorelse
som sker i varlden samt att kommunikation mojliggors via digitala medier som &r
under standig utveckling. Daremot finns det vissa personer som upplever att
transsprakande kan ses som en férorening da det sprak de talar sjalva forstors, dels
genom att andra sprak blandas med deras modersmal dels om deras eget sprak
anvands pa ett felaktigt satt inom andra namngivna sprak. Att sprak blandas

genom transsprakande kan ses som ett hot mot de minoritetssprak som existerar

(a.a.).

Jasone Cenoz och Durk Gorter, professorer vid Universitetet i Baskien, beskriver i
Teaching English through pedagogical translanguaging (2020) hur
transsprakande kan ses som ett hot for anvandningen av minoritetssprak da
uppmuntrandet av transsprakande kan leda till att minoritetssprak ersatts av
majoritetssprak. De menar att med transsprakande blir granserna mellan sprak
mjukare an vad det varit tidigare men att det samtidigt behdver utvecklas

strategier for att bevara minoritetssprak.

Kritik har dven riktats mot transsprakande i undervisningen. Det finns larare som
kanner en oro Over att tappa kontrollen fér undervisningen genom att eleverna
kommunicerar och skapar forstaelse med hjalp av transsprakande. Sa ar inte fallet
enligt Svensson (2017), som menar att lararen har samma roll som forut da lararen
ansvarar for att organisera utrymmet for flersprakighet i klassrummet. Men
oavsett om ldraren ansvarar for nar flersprakighet ska anvandas i undervisningen
skriver Wedin (2017) att larare kan uppleva transsprakande som exkluderande da
lararen inte beharskar alla spraken. Detta ska emellertid inte ses som ett problem
da larare maste skapa en forstaelse for att elever & mer aktiva da de ges mojlighet
att inhamta kunskap genom tidigare inlarda sprak jamfort med att enbart forhalla
sig till svenska (a.a.). En annan oro som finns hos larare ar att eleverna anvander

glapord samt talar om annat an det innehall som fokuseras i undervisningen.
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Denna oro bottnar dven i att lararen inte beharskar spraken som talas i

klassrummet samt en avsaknad av kénsla av kontroll (Svensson 2017).
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3 Teoretiska utgangspunkter

Var studie gallande en flersprakig undervisning har sin utgangspunkt i det
sociokulturella perspektivet samt teorier om andraspraksinlarning, vilka har
betydelse for studiens analys av insamlat material. Begrepp som ligger till grund

vid analysen ar samspel, sprak, stéttning samt sprakliga repertoarer som resurser.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet &r en teori som harstammar ur Lev Vygotskijs
starka engagemang for utveckling, larande och sprak. Ur ett sociokulturellt
perspektiv beskrivs kunskap enligt Roger Saljo (2014), forskare inom larande och
utveckling, som ett resultat av samspel vilket &r interaktionen mellan larare och
elever men ocksa eleverna sinsemellan. Sprak beskrivs som redskapens redskap.
Genom kommunikation kan manniskan komma till tals, gora sig forstadd och inga
i en gemenskap med andra. Gibbons (2018) menar att vilka vi umgas med har en
betydelse for vad och hur vi lar oss. De sociala sammanhang vi deltar i paverkar
vilka sprak vi inhamtar, hur val vi beharskar dem samt varfor vi anvander dem.
Saljo (2014) anser att sprak inte bara avser ett verbalt nationellt sprak utan ocksa
andra semiotiska system som till exempel bilder, teckensprak och kroppssprak. De
semiotiska systemen samverkar vid kommunikation och meningsskapande. Saljos
(a.a.) beskrivning kan liknas vid tidigare beskrivning av transsprakande vilket
innefattar multimodala resurser, dels for kommunikation dels for en djupare

forstaelse vid meningsskapande.

Tva vanligt forekommande begrepp inom det sociokulturella perspektivet ar den
narmaste utvecklingszonen och scaffolding. Elever befinner sig i den ndrmaste
utvecklingszonen da de ar som mest kansliga for forklaringar och instruktioner.
Det ar i den zonen som lararen vagleder eleven i dess sprak- och
kunskapsutveckling (Salj6 2014). Vidare beskriver Saljo (a.a.) att nér elever som
befinner sig i den n&rmaste utvecklingszonen vél behéarskar ett begrepp eller en
fardighet sa finns mojligheten for dem att ocksa beharska nagot nytt. Da elever
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befinner sig i den narmaste utvecklingszonen ar de beroende av scaffolding,
stottning Oversatt till svenska. Stottning innebér att elever vid behov ges tillféllig
stottning av den mer kompetenta for att na framgang. Stottningen hjélper eleverna
att utveckla nya fardigheter, skapa forstaelse for nya begrepp och att fordjupa
deras forstaelse (a.a.). Gibbons (2018) betonar att stottning enbart ar tillfalligt, att
det handlar om att larare hjalper elever att forsta nagonting for att de vid senare
tillfallen ska kunna utféra samma eller liknande uppgifter utan hjalp. Med hjélp av
kommunikativa metoder kan larare i samtal med elever stétta dem for att utveckla
deras svar och att stotta dem i att formulera tankar och funderingar med hjalp av
foljdfragor, till exempel vem, hur och varfor? Studier visar att en undervisning
som utmanar elever kognitivt och dar lararen stottar elever pa en hogre niva
resulterar i minskade kunskapsklyftor mellan elever samt att de nar hogre resultat

oavsett bakgrund (a.a.).

3.2 Teorier om andraspraksinlarning

Cummins (2017) har forskat mycket inom andraspraksinlarning och understryker
att forstasprak och andrasprak utvecklas med och av varandra. Flersprakiga
sarskiljer alltsa inte sprak i atskilda system utan spraken integreras i varandra,
nagot som bendamns CUP (Common Underlying Proficiency), och vid inlarning av
andrasprak ser Cummins forstaspraket som en resurs (Svensson 2017). Genom att
elever ges mojlighet att kommunicera genom bade modersmal och andrasprak
utvecklas alltsa elevers alla sprak (a.a.). En metod som bygger pa denna teori om
andraspraksinlarning &r transsprakande. Transsprakande metoder bygger pa att
elever ges mojlighet att anvéanda alla deras sprakliga resurser, vilket relateras till
begreppet spraklig repertoar, vid kommunikation samt inhdamtning av kunskap och
larande (Paulsrud m.fl. 2018). Den sprakliga repertoaren innefattar alla de
verktyg elever har for att kommunicera, skapa forstaelse och generera ny kunskap,
sasom verbalt sprak, kroppssprak och andra semiotiska resurser. Transsprakande i
undervisningen handlar, enligt Paulsrud m.fl (a.a.), om ett pedagogiskt

forhallningssatt dar larare ser flersprakighet som en resurs i undervisningen och
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bade larare och elever ges mojlighet att anvanda hela deras sprakliga repertoar for
att skapa forstaelse och utveckla kunskap. Genom att anvanda transsprakande
synliggdrs och accepteras flersprakiga identiteter (a.a.).
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4 Metod och material

| foljande avsnitt beskrivs den metod vi har anvant i studien. Vi har utifran
studiens syfte och fragestallningar valt en kvalitativ forskning med intervjuer da
vi ville ta del av ett antal larares erfarenheter och kunskaper inom &mnet.
Kvalitativ forskning innebér enligt Denscombe (2018) detaljerad kdnnedom kring
studiens data infor den efterfoljande analysen vilket ar en innehallsanalys. Under
foljande del redogor vi for urval, pilotstudie, metod for datainsamling och analys

samt etiska Overvaganden.

4.1 Urval

| var studie gjorde vi ett explorativt urval for att ta del av larares erfarenheter och
uppfattningar kring flersprakighet och transsprakande. Ett explorativt urval
anvands ofta vid kvalitativ forskning och innefattar farre respondenter
(Denscombe 2018). Till en bérjan 6nskade vi genomféra 6-8 intervjuer. Antalet
skolor som blev tilldelade en forfragan att delta var sammanlagt 20, men
sammanlagt deltog fem larare pa fyra olika skolor i studien. Fyra larare var
behdriga i arskurs F-3 och en larare var behorig forskollarare och undervisar i
forskoleklass. Det var manga som valde att tacka nej i och med rddande pandemi
vilken innebar hogre franvaro och tidsbrist i verksamheten. Utifran studiens syfte
valde vi att paverka urvalet for att kunna besvara vara fragestallningar, urvalet
blev darmed dven subjektivt. FOr att hitta respondenter till studien sokte vi efter
skolor via kommuners hemsidor som i deras information beskrev hur de arbetar
sprakutvecklande eller att de har en spraklig mangfald. Dessa skolor ligger i s6dra

Sverige och kontaktades via mail dér de informerades om studien (se bilaga 1).

4.2 Pilotstudie

Infor genomférandet av intervjuer valde vi att géra en pilotstudie dar vi testade
var metod. Ett test av metod leder enligt Denscombe (2018) till att eventuella
utvecklingsbehov for intervjun synliggdrs innan den egentliga datainsamlingen

borjar. | var pilotstudie lat vi en behorig larare i arskurs 3 som arbetar med
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flersprakiga elever delta i en intervju. Det resulterade i att nagra fragor
omformulerades for att fortydligas samt att ge utrymme for beskrivningar av
lararnas erfarenheter och kunskaper.

4.3 Metod for datainsamling och analys

Var metod for datainsamling var personliga, semistrukturerade intervjuer som
genomfordes digitalt i realtid med visuell kontakt. Vi foljde en intervjuguide (se
bilaga 2) som innehdll ppna fragor dar respondenterna delade med sig av
erfarenheter, kunskaper och uppfattningar kring &mnet. De gavs dven mojlighet att
utveckla deras svar genom att besvara foljdfragor. Infor intervjuerna fick
respondenterna ta del av intervjufragorna for att fa mojlighet att fundera dver
deras svar, forberedelse infor intervjun stélldes daremot inte som ett krav.
Eftersom respondenterna gavs mojlighet till forberedelse tror vi att intervjuerna
effektiviserades och att de fokuserade pa de intervjufragor vi tagit fram samtidigt

som de blev trygga infor intervjun da de gavs en uppfattning om amnet.

Vid vara intervjuer forholl vi oss neutrala, dels for att inte paverka
respondenternas svar dels for att inte lagga ndgra varderingar i deras val av och
uppfattningar om undervisningsmetoder. Samtliga intervjuer spelades in via
ljudupptagning och forvarades i personlig hemkatalog fram till transkribering. En
av fordelarna med ljudupptagning ar enligt Denscombe (2018) att det &r en
permanent och nast intill fullstdndig dokumentation av intervjun.
Ljudupptagningarna transkriberades i helhet for att lattare kunna analysera den

kvalitativa data som samlats in, darefter raderades ljudupptagningarna.

Vid analys av materialet anvande vi oss av innehallsanalys. Denscombe (2018)
beskriver att vid en innehallsanalys bryts helheten ner i mindre bestandsdelar. I de
mindre bestandsdelarna identifieras sedan nyckelord och de nyckelord som ar
aterkommande grupperas och skapar tillsammans kategorier (a.a.). Var
innehallsanalys resulterade i atta nyckelord vilka utgor tre kategorier som ar
foljande: erfarenheter av och kunskaper om en flersprakig undervisning (5.1),
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uppfattningar om mojligheter och utmaningar med en flersprakig undervisning
(5.2) samt beskrivningar av samarbeten som gynnar flersprakiga elevers
utveckling (5.3).

4.4 Etiska dvervaganden

De mer generella etiska riktlinjerna for forskning och utbildningsvetenskap &r
hamtade fran Denscombe (2018) och &r foljande: skyddar deltagarnas intressen,
garanterar att deltagandet ar frivilligt och baserat pa informerat samtycke,
undviker falska férespeglingar och bedrivs med vetenskaplig integritet samt foljer

den nationella lagstiftningen.

Under var studie har vi ansvarat for de handlingar som skett. Vid vara intervjuer
har vi beaktat samtliga fyra etiska riktlinjer. Den information som samlats in
under studien har hanterats konfidentiellt och uppgifter om deltagarna har ej
publicerats, anonymitet har garanterats i de dokument som publiceras. De som har
valt att delta har informerats om deras rattigheter, alltsa att deltagandet var
frivilligt och de gavs tillrackligt med information om den studie de valde att delta
i. Infor intervjuerna lamnade respondenterna ett samtycke for deras deltagande (se
bilaga 3). Detta samtycke var skriftligt och fylldes i digitalt. Vid sammanstélining
och analys behandlades data med &rlighet. I studien har vi tagit del av och
redovisat andras arbeten och teorier, vilka erkanns och har ej plagierats.

Etiska problem som forknippas med var metod kan handla om att informationen
till deltagarna har varit bristfallig och att de darmed inte fatt tillracklig
information om deras rattigheter. For att undga detta problem har vi varit val
palasta om vad ett skriftligt samtycke innebér. Ett annat etiskt problem vi hade
kunnat st6ta pa handlade om att intervjuerna genomfordes digitalt och att
deltagarna inte kunde skicka in skriftligt samtycke med underskrift. Var 16sning
var att deltagarna fyllde i ett digitalt samtycke vilket kompletterades med ett

muntligt samtycke vid intervjuerna.
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5 Resultat

| detta avsnitt presenteras resultatet av den empiriska undersokningen. For de
respondenter som har deltagit i studien anvénds fiktiva namn, vilket presenteras i
tabellen nedan. Vidare i resultatet presenteras tre dominerande omraden som
identifierats i insamlat material vilka ar foljande: erfarenheter av och kunskaper
om en flersprakig undervisning, méjligheter och utmaningar med en flersprakig

undervisning samt beskrivningar av samarbeten som gynnar flersprakiga elevers

utveckling.
Fiktivt namn Behdrighet / undervisar Antal &r som
i arskurs yrkesverksam larare
Nicole Forskollarare / ak fsk 28
Gabriella Arskurs F-6 / ak 1 16
Alice Arskurs F-3/ k 2 2
Emma Arskurs F-3/ k 2 2
Cecilia Arskurs F-3/ &k 1 3

5.1 Erfarenheter av och kunskaper om en
flersprakig undervisning

Erfarenheter av och kunskaper om en flersprakig undervisning rymmer fyra olika
delar som identifierats i insamlad data. De fyra delarna &r utrymme for elevers
modersmal och kulturella erfarenheter, anpassningar for en flersprakig
undervisning, mojligheter till identitetsutveckling och kognitiv utveckling samt

larares erfarenheter av begreppet transsprakande i undervisningen.

5.1.1 Utrymme for elevers modersmal och kulturella erfarenheter

| vart insamlade material far vi uppfattningen att de flesta av de intervjuade
lararna ger utrymme for elevers modersmal och kulturella erfarenheter. Att ge
utrymme for kulturella erfarenheter i undervisningen uttrycker fyra respondenter
att de gor medan en menar att mangden utrymme &r beroende av vilken elevgrupp

de har. I Alice klass har samtliga elever samma religionstillhorighet vilket gor att
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olika kulturella erfarenheter inte diskuteras pa det séttet de hade gjort om eleverna
hade haft olika religionstillntrigheter. M&ngden utrymme &r varierande men det
finns en dverensstammelse mellan respondenterna att de dnskar att de hade gjort
det mer. De fyra respondenter som idag ger utrymme for elevers kulturella
erfarenheter gor det genom att jamfora och diskutera mycket om likheter och
variationer mellan de olika kulturerna, sdsom olika hogtider och fodelsedagar.
Nicole beskriver hur hon i sadana situationer brukar anvanda ett venndiagram for
att synliggora likheter och variationer mellan de olika religionerna, “Sa darfor kan
man ibland gora ett sant har venndiagram. Vi ar mer lika 4n olika egentligen”
(Nicole). Att lata eleverna beratta om deras kulturella erfarenheter, koppla ihop
dessa och tillsammans synliggora dess likheter och skillnader &r ndgonting som

aven Gabriella menar &r viktigt.

Vad det géller att ge utrymme for elevers modersmal i undervisningen s& uppger
alla respondenter att de ger ett sddant utrymme i den man det behdvs. Alice har
valt att anvanda det mer aktivt i undervisningen och visar aven tydliga exempel pa
hur ett sddant utrymme kan ges, vi lyfter mycket begrepp, till exempel om vi
jobbar inom SO eller NO sa kanske det &r nagot begrepp pa svenska och da far

alla barnen saga det pa sitt modersmal om de kan” (Alice).

Alice beskriver aven hur hon arbetar med olika begrepp och da inkluderar de olika
sprak som talas i klassen. Med stod av en bild beskriver hon hur de arbetar med
olika arstider och begreppet vinter skrivs pa svenska, tyska, ryska, italienska och
engelska. Sadana bilder forbereds infor lektionerna vilket resulterar i att Alice
sjalv aktivt har valt att satta sig in i olika sprak men hon namner aven att det ar
mer tidskravande att arbeta pa ett sadant satt. De andra respondenterna namner att
de anvander elevernas modersmal som ett komplement i undervisningen for att
skapa forstaelse, en stéttning som sker mellan eleverna. Emma beskriver hur hon
tar hjalp av elever att dversatta at varandra om det finns elever som inte riktigt

beharskar det svenska spraket.
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5.1.2 Anpassningar for en flersprakig undervisning

Nar det galler mgjligheten att utforma undervisningen med hjalp av olika typer av
bildstod och digitala verktyg ger vara respondenter flera exempel. Till exempel
namner Nicole att hon ofta anvander sig av bildstod sasom SymWriter eller att
hon ritar pa egen hand da hon ska introducera en ny sang i klassen. Syftet med
dessa bilder ar att tydliggdra innehallet i sangen for eleverna, parkoppla ord och
bild samt ge ett stod for eleverna att komma ihdg sangtexterna. Da Gabriella
anvander sig av digitala verktyg i undervisningen ar det ofta Google och
inlasningstjanst som anvands. Med hjalp av Google kan hon visa bilder och fa
enstaka ord Gversatta och i inlasningstjansten kan eleverna lyssna pa ljudbdcker
samt fa bocker Gversatta pa olika sprak. Bade Gabriella och Cecilia likt Emma
och Nicole uppger att de anvander sig mycket av kroppssprak i undervisningen for
att fortydliga innehallet for eleverna. Gabriella bjuder ofta in eleverna till att
sjélva visa och kommunicera med hjalp av kroppen och kopplar det till begreppet
Learning by doing. Cecilia berdttar &ven hur hon uppmuntrar eleverna till att
stalla fragor och att vaga be om ytterligare forklaringar. Ytterligare anpassningar
som synliggjorts i respondenternas svar ar digitala verktyg i form av filmer och
dokumentkamera. Emma anvénder sig av olika anpassningar vars syfte hon
uttrycker féljande, »Jag anser att man inte kan n4, inte mina elever, om man inte
anvander sig av de olika verktygen. Du kan inte bara introducera ett omrade pa ett

satt” (Emma).

5.1.3 Mojligheter for identitetsutveckling och kognitiv utveckling
Under intervjuerna uttryckte respondenterna en gemensam syn pa att
undervisningen ska ge mojlighet for identitetsutveckling och kognitiv utveckling,
en syn som de uttryckte pa olika satt. Genom utrymmet som ges till elevers
kulturella erfarenheter menar Gabriella att elevers identitetsutveckling
mojliggors. | hennes undervisning &r hon man om att forsoka fa med elevernas
egna erfarenheter och de ges mojlighet att beratta om hur vardagen ser ut hemma
hos dem. Gabriella anser att det &r en viktig del av deras identitet vilket hon
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darfor varderar hogt i hennes undervisning. Hon beskriver det enligt foljande, ”Sa
man bjuder in dem sa mycket det gar i samtal och i diskussioner, sa att de far
delge, beratta och lyssna pa varandra” (Gabriella).

Hennes arbete for elevers identitetsutveckling bidrar enligt henne till elevers
kognitiva utveckling dar eleverna ur ett vidare perspektiv ska kunna se och tanka
mer pa djupet hur de sjalva ar och jamféra med andra. Den kognitiva utvecklingen
anser Nicole vara beroende av elevers sprakliga kunskaper. Hon menar att elevers
forstaelse av olika uppgifter kan hammas ifall de inte forstar spraket och
uppgiftens innebord vilket resulterar i att eleverna inte forstar vad som forvantas
av dem. Bade Nicole och Alice menar att spraket ar en del av identiteten, dels ar
det viktigt att eleverna ges mojlighet att utveckla deras sprak, dels beskriver Alice
den sociala réattvisan, alltsa kanslan av att alla sprak som talas i klassen ar viktiga
trots att det storsta spraket i skolan ar svenska. Att elever ges mojlighet att
utveckla deras sprak kan innebéra att eleverna anvander sig av bade svenska och
modersmal. Om det inte ges utrymme for elevernas modersmal &r det inte enbart
elevers identitet som ignoreras, Nicole och Emma pekar pa att det dven kan
innebara att elevers egentliga kunskap ignoreras, Jag tror att manga av de har
eleverna sitter inne pa mycket kunskap som inte kommer fram om de inte far
anvanda sitt modersmal, for nar de kommer hit &r det ju det enda spraket de kan”
(Emma).

5.1.4 Larares erfarenheter av begreppet transsprakande i
undervisningen

Begreppet transsprakande hade alla fem respondenter hort talas om tidigare men
de hade spridda kunskaper géllande dess innebdrd. Alice var den respondent som
var mest insatt i begreppet och har sjélv aktivt valt att hennes flersprakiga
undervisning ska vara transsprakande. Hon upplever en transsprakande
undervisning som valdigt rolig, eleverna lar henne massor med nya saker och

genom att eleverna ges majlighet att anvanda deras modersmal upplever Alice att
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eleverna far vaxa i sitt eget sprak och kanna den sociala rattvisan, att deras sprak

och identitet ar viktig.

Samtliga respondenter upplever att begreppet transsprakande och transsprakande
metoder inte ar vanligt forekommande i verksamheten som bedrivs. Nicole och
Emma uttrycker en énskan om att de arbetade mer transsprakande i deras
undervisning och dven Gabriella uttrycker att det innefattar metoder som l&rare
ska forsoka anvanda sa mycket som det gar. Hon stéller sig positiv till
transsprakande metoder och menar att det ar en tillgang att ha manga sprak och att
elevers olika sprak bor ses som en resurs i undervisningen. Cecilia beskriver
transsprdkande som ett dubbelt “fOrstaelsejobb” for eleverna, dér eleverna tanker
pa ett sprak och sedan 6versatter det till svenska respektive lyssnar till svenska
och dversétter till deras modersmal. Kring transsprakande lyfter hon funderingar
om hur pass stor nytta yngre elever har av en transsprakande undervisning da den

forskning hon har tagit del av berér dldre elever.

5.2 Mojligheter och utmaningar med en flersprakig
undervisning

Nedan beskrivs vilka mgjligheter och utmaningar som uttryckts under vara
intervjuer géllande en flersprakig undervisning. | respondenternas svar kan vi se
att manga kopplar mojligheter och utmaningar med en flersprakig undervisning
till det kontinuerliga vardegrundsarbetet i skolan. Nedan presenteras de
mojligheter lararna beskriver, dels ur ett lararperspektiv dels ur ett elevperspektiv.
Darefter presenteras utmaningarna lararna ser utifran de tva perspektiven. De
mdjligheter och utmaningar som lararna beskriver relateras till deras

forhallningssatt till en flersprakig undervisning.

5.2.1 Mojligheter ur ett lararperspektiv respektive elevperspektiv
Tre av vara fem respondenter tyckte att det var svart att besvara fragan gallande
mojligheter och utmaningar med en flersprakig undervisning ur ett lararperspektiv

respektive elevperspektiv.
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De mojligheter som respondenterna beskriver &r att inga i en gemenskap med
andra dar broar byggs mellan olika sprak och nationaliteter, att anpassa
undervisningen utifran olika kulturer och erfarenheter samt att bidra till ett ppet
klimat bade i och utanfor klassrummet. Nicole beskriver hur de arbetar med

vardegrunden genom nagot som kallas for ROA:

Vi jobbar stenhart med ROA - respekt, omsorg och ansvar. Vi har varje
manad ett vardegrundsord som vi jobbar med pa hela skolan, fast pa olika
sétt. For att vi ska respektera varandra, vi ska kdnna omsorg om varandra
och miljon vi lever i samt ta ansvar for vad min mun sager och vad mina

hénder gor (Nicole).

Aven Gabriella beskriver vikten av ett vardegrundsarbete vilket mojliggor
samspel i klassrummet mellan eleverna, hon &r noga med att betona att alla ska
kunna leka med alla och att alla far vara med oavsett ursprung. Ytterligare
mojligheter med en flersprakig undervisning ur ett lararperspektiv som Alice
beskriver &r att eleverna ges mojlighet att 1ara henne massor med nya saker och att
deras anvandande av modersmal i klassrummet ger henne mycket att eleverna far
vaxa i deras eget sprak. Genom att som larare delta i en flersprakig undervisning
beskriver Emma att hon far mycket tillbaka av eleverna, hon vérderar relationer
hogt och menar att de ar nyckeln till att formedla kunskap till eleverna. Ytterligare
en mojlighet ur ett lararperspektiv beskrivs av Nicole som mojligheten till att gora
nytta, ett aktivt val att arbeta med flersprakiga elever dar inlarningen ofta utmanas
pa grund av sprakliga formagor. Hon refererar till Ronja Rovardotter och
uttrycker sin kénsla genom “Kom hit och ge mig lite farligheter”. Nicoles
formulering kan uppfattas som att hon vill ha nagot att bita i, ett arbete dar hon
kan gora nytta pa riktigt. Utifrdn Nicoles citat ges vi uppfattningen att det ar inte
enbart hon som utvecklar eleverna och skapar mojligheter for kunskapsinlarning,
aven Nicole utvecklas i sin professionella roll genom att delta i en sadan

flersprakig undervisning tillsammans med eleverna.
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Det vardegrundsarbete som manga av respondenterna beskriver relateras aven till
ett elevperspektiv dar eleverna ges forstaelse for att inga i en gemenskap dar de lar
av varandra och respekterar manniskor i deras narhet. Andra mojligheter som
diskuteras ur ett elevperspektiv ar den sociala rattvisan vilken innebdr att eleverna
ges majlighet att i undervisningen anvanda hela deras sprakliga repertoar vilket
Alice forklarar skapar en kénsla hos eleverna att “mitt sprak ar viktigt och min
identitet #r viktig” (Alice). Hon beskriver att ett sadant arbete utvecklar elevernas
sprak och att eleverna ges mojlighet att stotta varandra.

5.2.2 Utmaningar ur ett lararperspektiv respektive elevperspektiv
Sasom det finns majligheter sa finns det dven utmaningar med en flersprakig
undervisning. Emma kanner att det ibland kan vara svart att na eleverna beroende
pa till exempel hur lange de har varit i Sverige eller hur mycket svenska de pratar
i deras vardag. Det &r en kénsla som bekréftas av Nicole som menar att en
utmaning &r att forsta hur mycket eleverna forstar genom det svenska spraket,
samt Cecilia som diskuterar hur brister i ordforradet kan gora att ett enda ord i
instruktioner kan leda till att elever inte forstar dem. Ur ett lararperspektiv menar
de tre respondenterna att det &r svart som larare att veta nar elever behover hjélp
eller inte forstar om de inte beharskar det svenska spraket och sjélva kan uttrycka
sig. En annan aspekt som diskuteras som en utmaning for larare &r tiden, Alice
menar att det tar tid att forbereda material for en flersprakig undervisning medan
Gabriella diskuterar tidsaspekten géllande att hinna med alla elever och deras
behov i undervisningen. Nagot som Cecilia ocksa beskrev som en utmaning ar
elevers anvandande av deras modersmal i undervisningen, da hon sjalv som larare
inte beharskar elevernas modersmal vilket leder till en kénsla av att inte ha

kontroll dver vad eleverna pratar om.

De utmaningar som beskrivs ur ett elevperspektiv speglar de utmaningar som
beskrivits ur ett lararperspektiv, bade vad det galler forstaelse och tid. Nicole
menar att en utmaning for eleverna ar att kunna gora sig forstadda trots att de inte

beharskar det svenska spraket, i manga fall kan elever med annat modersmal sitta
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inne pa kunskaper som de inte kan formedla. Aven Cecilia anser att
kommunikationen kan vara en utmaning for eleverna, hon menar att nar de jobbar
I par eller grupp med varandra kan kommunikationen ta langre tid om de inte
forstar varandra och att det aven kraver storre tallamod. Utmaningar med en
flersprakig undervisning for flersprakiga elever kan uppsta da de inte har nagon
att spraka med, Alice namner att det blir lattare ifall det finns fler elever i samma
grupp som talar samma sprak. Da eleverna har olika sprak ges de inte samma
utbyte av varandra som de hade givits om de hade talat samma sprak, de ges dock

en forstaelse for den sprakliga mangfalden.

5.3 Beskrivningar av samarbeten som gynnar
flersprakiga elevers utveckling

| foljande avsnitt beskrivs hur en flersprakig undervisning kan mojliggéras med
hjélp av olika former av samarbeten pa organisationsniva. Dessa olika former &r
samarbete med skolbibliotekarie och/eller modersmalslarare samt samarbete

mellan skola och flersprakiga hem.

5.3.1 Samarbete med skolbibliotekarie och/eller modersmalslarare
Genomgaende i det insamlade materialet framgar det att respondenterna saknar ett
samarbete med modersmalslarare. Manga av respondenterna menar att eleverna
deltar i modersmalsundervisning men ofta sker det efter skoltid och lararna som
ansvarar for klassen och den 6vriga undervisningen ges inte mojlighet till att
samarbeta med elevernas modersmalslarare. Nicole som arbetar i forskoleklass
berattar att eleverna inte har pabdrjat en modersmalsundervisning men att hon

anda kan ta hjalp av modersmalslarare pa skolan vid behov:

Till exempel hade jag lite bekymmer med en elev. Jag forstod inte hur
mycket en somalisk elev forstod. Da fick jag haffa modersmalslararen i
korridoren och fraga: skulle du kunna lyssna lite, finns det ett fullt sprak pa
somaliska eller ar det en spraksvarighet d&ven pa modersmalet? For vet jag

inte det da kan man tappa ett sant har barn (Nicole).
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Bade Emma och Nicole diskuterar sambandet mellan modersmal och elevers
sprakliga formagor inom det svenska spraket. Vi kan i deras svar se en
dverensstammelse i att om elever har latt for deras modersmal sa har de dven latt
for svenska, och har de svart for svenska sa har de ofta svart for deras modersmal.
Det &r i sadana situationer som Nicole tar hjalp av modersmalslararen for att ges
en bild av elevers sprakliga formagor vad det galler deras modersmal. Hon menar
att elever som har ett fullt utvecklat modersmal kommer behérska det svenska
spraket ju mer eleverna anvander sig av spraket men att det blir mer sarbart for de

elever som inte beharskar modersmalet.

Gallande ett samarbete med skolbibliotekarier uttrycker respondenterna olika
erfarenheter. Nicole beskriver hur de i vanliga fall brukar samarbeta med
skolbibliotekarien som brukar bjuda in till boklek samt biblioteksvandring. Det &r
dock nagonting som har varit extremt sarbart under det senaste aret pa grund av
radande pandemi. Aven Gabriella beskriver ett vél fungerande samarbete med
skolbiblioteket dar bibliotekarien &ven déar hjalper till med bokprat och engagerar
sig i larares tematiska arbete. Da larare arbetar tematiskt & hon garna med och
deltar i det arbetet och tar fram material. For flersprakiga elever bestaller hon dven
in bocker pa olika sprak i den man det gar. Cecilia beskriver att det pd den skolan
dar hon arbetar finns ett fint skolbibliotek med ett stort utbud men hon uttrycker
en osdkerhet huruvida det finns ett samarbete mellan larare pa skolan och
skolbibliotekarien. Hon sjalv har tidigare inte haft ett direkt samarbete men under
intervjun uttryckte hon att vi vackte ett intresse for ett sadant samarbete. Av
Emmas och Alices svar gallande ett samarbete med skolbibliotekarie far vi
uppfattningen att det pa deras skolor inte finns ett direkt samarbete. Alice beréttar
att de endast har ett litet bibliotek dar majoriteten av bockerna ar pa svenska och
att nagon engelsksprakig bok finns att tillga och Emma uttrycker en sarbarhet i att
deras skolbibliotekarie inte &r pa skolan full tid men att det pa skolan finns baécker

pa andra sprak sasom arabiska, somaliska och kurdiska.
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5.3.2 Samarbete mellan skola och flersprakiga hem

I var insamlade data finns det flera olika berattelser om samarbetet mellan skola
och flersprakiga hem. Alice uttrycker under hennes intervju att hon har ett val
fungerande samarbete med vardnadshavarna till eleverna i hennes klass da
vardnadshavarna beharskar det svenska spraket lika bra som deras modersmal.
Daremot namner hon att hon har kollegor som upplever samarbetet svarare da
vardnadshavare till deras elever inte forstar det svenska spraket och att
kommunikationen da blir svar. Det Alice uttrycker stammer 6verens med hur
Emma beskriver samarbetet mellan skola och hem, namligen att det &r beroende
av de olika familjerna. Emma upplever ibland stora utmaningar i samarbetet da
foraldrarna har sprakliga brister och uttrycker att det blir missforstand pa grund av
spraket. For att undvika missforstand beskriver Nicole hur hon i

kommunikationen med flersprakiga hem maste vara tydlig:

Om jag skriver ett brev hem till fordldrarna sa maste jag skala av det, sa att
det ar de allra allra viktigaste sakerna kvar. | forskolan ar jag van att skriva
lull-lull, jag &r van att skriva “Hej alla, vad trevligt vi har det. Nu ar det sahér
i skogen och vi brukar ga dit...”, men med dessa fordldrar behdver jag skriva
mer “Nu ér det mote. Kom klockan ... den dagen”. En miss jag gjorde i
borjan var att skriva att vi skulle ha méte mellan 15 och 16, da kom
foraldrarna nagon gang mellan 15 och 16. Jag maste vara tydlig och mer

tdnka hur mottagaren tar emot det (Nicole).

Aven Cecilia upplever att det ar mycket missforstand och betonar att hon maste
vara extra tydlig i kommunikationen med foraldrarna. Hon beskriver hur hon kan
anvanda sig av oversattningsprogram da hon kommunicerar via mail med
vardnadshavare men uttrycker samtidigt en avsaknad av digital kompetens hos
vissa foraldrar. For att undvika sprakmassiga missforstand har hon ett 6nskemal
om att vardnadshavare ska ges ett sprakligt stod samt ges majlighet att fa en
forstaelse for skolans system, sasom regler for ledighet. Bortsett fran missforstand
som kan uppsta pa grund av sprakliga brister menar samtliga respondenter att

vardnadshavare har en tillit till den svenska skolan. Gabriella berattar att hon

Hogskolan Kristianstad | 291 88 Kristianstad | 044 250 30 00 | www.hkr.se



upplever att vardnadshavare kanner full tillit till lararna och en trygghet i att de
har hand om deras barn dagligen, nagot som Nicole beskrev under hennes intervju
genom att “de ldgger sina barn i vara hander” (Nicole). En konsekvens av att
vardnadshavarna ger lararna full tillit menar hon kan vara en utebliven forstaelse
for att elevers utveckling sker i samarbete mellan skola och hem, det ar inte enbart
I skolan som elever stéttas i deras utveckling utan det kraver aven att
vardnadshavare stottar eleverna hemifran for att eleverna ska lyckas.

Sammanfattningsvis upplever samtliga respondenter att samarbetet mellan skola
och flersprakiga hem fungerar bra. | den insamlade datan gar det dock att
identifiera sarbarheter som en f6ljd av radande pandemi, dels uteblivet samarbete
med skolbibliotek samt modersmalslérare, dels uteblivna moten med
vardnadshavare pa grund av restriktioner. Uteblivna fysiska moten har ersatts med
telefonmaten eller digitala méten dar lararna har funnit alternativa vagar for att fa
fram deras budskap till vardnadshavarna. | vissa fall har lararna behdvt ta hjélp av
tolk eller att aldre syskon till eleverna i lagstadiet har formedlat viktig information

mellan skola och hem.
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6 Analys

| detta avsnitt analyseras studiens insamlade data utifran tre dominerande grupper,
dessa ar erfarenheter av och kunskaper om en flersprakig undervisning,
mojligheter och utmaningar med en flersprakig undervisning samt beskrivningar
av samarbeten som gynnar flersprakiga elevers utveckling. De begrepp som vi
anvander oss av ar hamtade fran sociokulturell larandeteori (samspel, sprak och
stottning) och fran flersprakighetsforskningen (sprakliga repertoarer som resurs).

6.1 Erfarenheter av och kunskaper om en
flersprakig undervisning

I den hér delen analyserar vi respondenternas beréttelser om det utrymme som ges
i undervisningen for elevernas sprakliga och kulturella erfarenheter. Vi analyserar
aven deras svar om hur undervisningen anpassas for flersprakiga elever och om de
mojligheter som finns att arbeta med elevernas kognitiva och identitetsmassiga

utveckling. Slutligen analyserar vi respondenternas svar for att se hur de uppfattar

begreppet transprakande.

6.1.1 Utrymme for elevers modersmal och kulturella erfarenheter

Det 6vergripande resultatet av vilket utrymme elevers modersmal och kulturella
erfarenheter ges i undervisningen visar att fyra av vara respondenter idag skapar
ett sadant utrymme, manga ganger genom att synliggora, diskutera och jamféra de
olika modersmal samt kulturella erfarenheter som ryms i gruppen. En metod for
att skapa utrymme for modersmal i undervisningen visar sig i hur lararna
beskriver att de anvander elevernas modersmal som ett komplement i
undervisningen for att skapa forstaelse. En respondent exemplifierar hur hon da
brukar ta hjalp av elever att dversatta lektionsinnehallet at varandra. Ett sadant
arbetssitt kan relateras till att elever ges majlighet till en djupare forstaelse genom
att samspela med varandra likt Saljés (2014) definition av begreppet samspel. En
annan respondent beskriver hur hon arbetar med venndiagram tillsammans med

eleverna, nagot som resulterar i ett rikt samspel mellan larare och elever samt
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elever sinsemellan. Genom ett sadant arbete ges elever kunskap om olika
kulturella erfarenheter. Den kunskap som genereras kan liknas vid Gibbons
(2018) resultatbeskrivning av att inga i ett samspel med andra.

For att skapa utrymme for elevers modersmal i undervisningen beskrev en av
respondenterna hur hon aktivt tar in alla elevers olika sprak i undervisningen. Att
inkludera elevernas olika sprak i undervisningen kan liknas vid Gibbons (2018)
beskrivning av hur sprak paverkas av vilka som ingar i en gemenskap. Da
respondenten véljer att lyfta in elevers modersmal vid introduktion av nya
begrepp samt diskussion kring redan kanda begrepp ges eleverna stéttning i deras
kunskapsutveckling samtidigt som eleverna som ingar i gemenskapen far kunskap
om varandras sprak. Ett sadant arbete kan resultera i att eleverna kan anvéanda ett
begrepp pa olika sprak och att varje individ far en kéansla av att vara inkluderad.
Det kan ocksa pa lang sikt vacka elevers intresse for olika sprak vilket kan

resultera i att eleverna vill utveckla nagot av de olika spraken i framtiden.

Da respondenterna beskriver vilket utrymme de skapar i undervisningen for
elevers modersmal ar stéttning ett begrepp som anvands, dels stéttning mellan
larare och elev dels stottning eleverna emellan. Med hjélp av att inkludera
modersmal i undervisningen ges elever mojlighet att stétta varandra och
tillsammans skapa forstaelse. Stéttning kan dven ges i relationen mellan elever
och larare i fraga om att larare tar stod av elever for att Gversatta ett
lektionsinnehall for att samtliga i gruppen ska ges en forstaelse. Elever som
hjalper till att dversatta stottar lararen i kunskapsformedlingen men ocksa de
elever som inte beharskar det sprak som anvénds i klassrummet, nagot som

relateras till en st6ttning av den mer kompetenta (Saljo 2014).

6.1.2 Anpassningar for en flersprakig undervisning
Lararna som deltog i studien beskrev hur de anpassar undervisningen med hjélp
av bildstod, kroppssprak och digitala verktyg vilket kan relateras till begreppet

stottning. Med hjalp av de anpassningar som respondenterna har beskrivit kan
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dessa ses som stottning, inte de kommunikativa metoder som Gibbons (2018)
beskriver, men stéttning i form av andra medel som hjélper elever att utveckla
forstaelse och inhamta kunskap for att kunna hantera liknande situationer eller

uppgifter i framtiden.

| respondenternas beskrivningar av hur de anpassar sin undervisning synliggors
hur elever ges méjlighet att anvanda alla deras sprakliga verktyg vid
kommunikation och inlarning likt Paulsrud m.fl (2018) beskrivning av sprakliga
repertoarer som resurser. | undervisningen beskrev de hur de anvénder sig av
multimodala resurser, vilket relateras till Saljos (2014) definition av sprak, och att
elever tillats att anvanda hela deras sprakliga repertoar som en resurs for att

utveckla kunskap och forstaelse.

6.1.3 Mojligheter for identitetsutveckling och kognitiv utveckling

Vad det galler mojligheter for identitetsutveckling och kognitiv utveckling
beskriver respondenterna i studien hur de inkluderar eleverna i undervisningen.
Genom att inkludera eleverna i undervisningen ger lararen dem mojlighet att inga
i en gemenskap, vilket kan ses som ett exempel pa samspel (Saljo 2014). En av
respondenterna berdattade hur hon inkluderar eleverna i undervisningen genom att
bjuda in dem och att synliggora den enskilde eleven. Den enskilde eleven ges
mojlighet att dela med sig av tankar, erfarenheter och synliggora vem individen &r
och pa sa satt skapa en battre forestallning om vilka individer som &r en del av

gemenskapen i klassrummet.

| studiens resultat gar det att identifiera en Gverensstammelse i respondenternas
svar gallande hur sprak ar en del av identitetsutveckling och kognitiv utveckling.
Tre av respondenterna uttryckte att spraket &r en del av identiteten och att det
darfor ar viktigt att synliggora sprak men ocksa att elever ges mojlighet att
utveckla sina olika sprak. Genom kommunikation i klassrummet sa anvander
elever spraket som ett redskap for att uttrycka sig och formedla tankar, vilket kan

liknas vid Saljos (2014) beskrivning av sprak. Det starker elevernas identitet och
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individen ges kunskap och utvecklar en medvetenhet om hur den i samspel med
andra kan anpassa sig efter de forutsattningar som finns. Enligt en av
respondenterna paverkas den kognitiva utvecklingen av elevers sprakliga
kunskaper. For att utvecklas kognitivt ar forstaelse en viktig del och respondenten
menade att elevers forstaelse kan hammas om elever har sprakliga brister. Det kan
leda till att elever inte & medvetna om vad som forvantas eller hur de ska ga till
vaga for att utvecklas. Om elever besitter sprakliga brister och darmed saknar
spraket som redskap (Séljo 2014), kan deras forstaelse bromsas vilket i sin tur

bromsar deras kognitiva utveckling.

6.1.4 Larares erfarenheter av begreppet transsprakande i
undervisningen

Vad det galler larares erfarenheter av transsprakande i undervisningen var det en
respondent som uttryckte att genom transsprakande metoder sa lar eleverna henne
valdigt mycket, ndgot som relateras till Gibbons (2018) beskrivning av samspel.
Beroende pa vilken elevgrupp respondenten har moter hon olika kulturella
erfarenheter och modersmal som da resulterar i ny kunskap for henne men ocksa

for eleverna.

Under intervjuerna var det en av respondenterna som diskuterade hur elevers
sprakliga repertoarer bor ses som en resurs i undervisningen. Hon menar att
transsprakande bor anvandas mer i undervisningen for att gynna elevers
kunskapsutveckling. Sprakliga repertoarer avser elevers alla sprakliga verktyg och
hon ansag att manga sprak ar en tillgang och att det darmed bor ses som en resurs
i undervisningen. Denna syn pa transsprakande stammer Gverens med hur
Paulsrud m.fl. (2018) beskriver transsprakande som ett pedagogiskt
forhallningssatt. Ett sadant forhallningssatt kan aven relateras till begreppet
stéttning i den bemérkelsen att forstaelse och vidare utveckling mojliggérs genom
att se den sprakliga repertoaren som en resurs. Pa sa satt kan stottningen innebéra
att eleven i framtida situationer kan anvanda tidigare kunskap for att klara av nya

situationer som kraver liknande forstaelse och kunskap.
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6.2 Mojligheter och utmaningar med en flersprakig
undervisning

En flersprakig undervisning innebar bade majligheter och utmaningar for larare
och elever. | detta avsnitt analyseras respondenternas beskrivningar av de
mojligheter och utmaningar som kan finnas i en flersprakig undervisning.
Inledningsvis presenteras moéjligheter ur ett lararperspektiv respektive
elevperspektiv for att avsluta avsnittet med utmaningar ur ett lararperspektiv
respektive elevperspektiv.

6.2.1 Mojligheter ur ett lararperspektiv respektive elevperspektiv

De mojligheter som beskrivs ur ett l&rarperspektiv kan relateras till begreppet
samspel. Samtliga respondenter beskriver hur de kontinuerligt arbetar med
vardegrunden for att bygga upp en gemenskap som bygger pa respekt och
inkludering. Tva av respondenterna ger en tydlig bild av hur de arbetar med
vardegrundsbegrepp som respekt, omsorg, ansvar och inkludering. Ett sadant
vardegrundsarbete bidrar till ett gott klimat och dven goda relationer vilket en
tredje respondent papekade som vardefullt for larandet. Hur ett sadant samspel
mojliggors och vad det resulterar i kan liknas vid Gibbons (2018) beskrivning av
samspel och vad det kan resultera i.

Ytterligare ett begrepp som synliggors i moéjligheter ur ett lararperspektiv ar

stottning. En av respondenterna uttryckte det genom “Kom hit och ge mig lite

farligheter” och syftade da pa utmaningen med att arbeta med flersprakiga elever

men samtidigt vilka mojligheter det ger henne som l&rare, dels ett arbete dar hon

kan gora nytta, dels ett arbete som ger henne mycket ny kunskap. Ett begrepp som

kan relateras till stottning &r den narmaste utvecklingszonen (Séaljé 2014). Det &r i

arbetet med flersprakiga elever som respondenten beskriver hur hon arbetar
mycket med att st6tta eleverna i att skapa forstaelse med hjélp av till exempel

bilder och kroppssprak, ett arbete dar hon végleder eleverna.
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Sprak och sprakliga repertoarer som resurser ar tva andra begrepp som kan
relateras till mojligheter med en flersprakig undervisning, bade ur ett
lararperspektiv och ett elevperspektiv. En respondent berattar hur hon tillagnar sig
ny kunskap genom att eleverna far anvanda deras modersmal i klassrummet och
att hon sjalv ges en positiv kansla av att eleverna far vaxa i deras eget sprak, nagot
som associeras till ett lararperspektiv. Vidare diskuterar hon den sociala rattvisan,
att hennes elever i undervisningen kan anvanda deras modersmal och darmed ges
en kansla av att deras sprak ar viktigt vilket beskrivs som majligheter ur ett
elevperspektiv. Mdjligheterna ur ett lararperspektiv sammanfors med begreppet
sprak (Séljo 2014; Gibbons 2018). Den sociala rattvisan som beskrivs ur ett
elevperspektiv relateras till den sprakliga repertoaren da elever tillats anvanda alla
sprakliga verktyg de besitter for att kommunicera samt méta och tillagna sig ny
kunskap. Respondenten ser dessa sprakliga verktyg som en resurs for eleverna att
utveckla bade sprak och kunskap, och diskussionen kring den sociala rattvisan kan
relateras till Paulsrud m.fl. (2018) syn pa anvandandet av transsprakande,
namligen att flersprakiga identiteter accepteras.

6.2.2 Utmaningar ur ett lararperspektiv respektive elevperspektiv

Ur ett lararperspektiv beskrivs utmaningar som kan relateras till begreppen sprak,
stottning och sprakliga repertoarer som resurser. Betraffande begreppet sprak ar
det flera respondenter som beskriver utmaningen i att undervisa elever som inte
beharskar det sprak som anvands i klassrummet. En av respondenterna menar att
det &r en utmaning i att forsta hur pass mycket eleverna forstar och en annan
respondent uttrycker hur brister i ordforradet kan bli problematiskt for eleverna da
ett enda ord kan gora att eleverna inte forstar en instruktion eller liknande. Hit
relateras sprakliga verktyg (Saljo 2014), om eleverna saknar sprakliga verktyg kan
det ur ett lararperspektiv vara svart att na eleverna och att formedla kunskap.

Som en foljd av att inte veta hur mycket eleverna forstar ar utmaningen for larare
att stotta eleverna. Tre av respondenterna menar att det ar svart som larare att veta

nar elever behdver hjalp eller att de inte forstar om eleverna har sprakliga brister
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och darmed inte kan uttrycka brist pa forstaelse pa det svenska spraket. Nar elever
ar i behov av stéttning och befinner sig i den ndrmaste utvecklingszonen (Séljo
2014), nagot som lararen laser av och da gar in och stéttar eleverna for att na
framgang. Om eleverna daremot har sprakliga brister och att som larare inte forsta
om eleverna inte forstar blir det for larare en utmaning att lasa av nar eleverna
befinner sig i den zonen och ar i behov av tillfallig stéttning. Da larare och elever
inte forstar varandra kan ett sadant moment bli sarbart. Ytterligare en utmaning
géllande stottning ur ett lararperspektiv ar att det ar tidskravande. En av
respondenterna beskrev att de forberedelser hon gor for en stéttande undervisning
tar tid medan en annan respondent menar att tiden for stéttning inte récker till for

alla elever som deltar i undervisningen.

En annan utmaning som uttrycktes under intervjuerna &r att se den sprakliga
repertoaren som en resurs da lararen sjélv inte beharskar alla de sprak som ryms i
klassen. En av respondenterna menar att hon inte kan kontrollera vad eleverna
pratar om da de anvander sig av sprakliga verktyg som hon sjélv inte beharskar.
Till skillnad fran Paulsrud m.fl. (2018) ses inte langre den sprakliga repertoaren

som en resurs i ett sddant sammanhang.

Utmaningen gallande spraket som har beskrivits ur ett lararperspektiv kan dven
beskrivas ur ett elevperspektiv. Om sprakliga redskap saknas pekar flera
respondenter pa, i likhet med Saljo (2014), hur det da blir svart for eleverna att
gora sig forstadda. Manga ganger besitter de dven kunskaper som de inte kan
synliggdra da kommunikationen hammas pa grund av att de inte beharskar det
svenska spraket fullt ut. En annan respondent beskrev hur kommunikationen kan
bli lidande da eleverna arbetar i par eller i grupp med varandra. Eleverna kan da
aga olika sprakliga verktyg och ar dessa sprakliga verktyg inte samma kan
kommunikationen ta langre tid. Ytterligare en respondent som diskuterade denna
utmaning menade att ett samspel mellan elever underléttas om det finns fler elever
i samma grupp som talar samma sprak. Deras samspel resulterar da i ett utbyte

med varandra likt Saljos (2014) beskrivning av samspel och vad det resulterar i.
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6.3 Beskrivningar av samarbeten som gynnar
flersprakiga elevers utveckling

Foljande avsnitt innehaller en analys av hur respondenterna beskriver de
samarbeten som gynnar flersprakiga elevers utveckling. De samarbeten som tas
upp &ar samarbete med skolbibliotekarie och/eller modersmalslarare samt

samarbete mellan skola och hem.

6.3.1 Samarbete med skolbibliotekarie och/eller modersmalslarare
En av de utmaningar som beskrevs med en flersprakig undervisning var elevers
sprakliga formagor. | en flersprakig undervisning kan det ibland vara svart for
lararen att forsta hur mycket en elev med ett annat modersmal forstar. Da elever
inte beharskar de sprakliga verktyg som anvands i undervisningen kan ett
samarbete med andra instanser gynna eleverna. Om elever inte beharskar spraket
sa fungerar det inte som det redskap som beskrivs av Saljo (2014). Ett samarbete
med andra instanser kan relateras till begreppet samspel, exempel pa sadana

instanser ar modersmalslarare och skolbibliotekarier.

Majoriteten av respondenterna uttryckte att de idag saknar ett samarbete med

modersmalslarare. En av respondenterna beskrev dock hur hon vid behov tar hjélp

av modersmalslarare vilket darmed utgér ett samspel mellan lararen och
modersmalslararen. Ett sddant samspel kan relateras till ett utbyte av kunskaper
(Séljo 2014) for att i ett vidare arbete kunna stétta eleverna. Ett exempel pa ett

behov som kraver ett sddant samarbete mellan larare och modersmalslarare

beskrevs av respondenten vara da hon inte kan forsakra sig om hur mycket en elev

forstar och att hon da kan ta hjalp av modersmalslararen som stéttar upp i
undervisningen och lyssnar samt samtalar med eleven for att skapa en bild av
elevens forstaelse. Genom att lararna tillsammans skapar en bild av hur mycket
eleverna forstar 6kar mojligheterna att kunna stétta dem i undervisningen.
Beroende av hur mycket elever forstar pa de respektive spraken kan larare och
modersmalslarare ta fram olika metoder och stéd for att kunna ge elever stottning

i deras kunskapsutveckling. Genom att larare fangar upp dessa elever och
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mojliggor stottning resulterar det enligt Gibbons (2018) i att elever nar hogre

resultat oavsett deras bakgrund, i ett sadant fall deras sprakliga bakgrund.

Att samspel leder till stottning kan dven identifieras i larares samarbete med
skolbibliotekarie. Ett sadant samarbete har respondenterna olika erfarenheter av
men tva av dem beskrev hur ett sddant samarbete ser ut pa deras skola. Genom att
lararen samspelar med skolbibliotekarien mojliggors olika typer av stottning for
eleverna och deras sprak- och kunskapsutveckling. En av respondenterna beskrev
hur skolbibliotekarien vid tematiskt arbete brukar vara behjalplig med att ta fram
material och att for flersprakiga elever bestélla in bocker pa olika sprak i den man
det gar. Ett sadant stottande arbetssatt kan relateras till att se den sprakliga
repertoaren som en resurs (Paulsrud m.fl 2018), att eleverna i undervisningen ges
mojlighet att ta del av material pa olika sprak. Det mojliggor dels att eleverna i ett
samspel med andra kan kommunicera om innehallet, dels att eleverna ges
mojlighet att forsta och tillagna den kunskap som ryms inom det tematiska

arbetet.

6.3.2 Samarbete mellan skola och flersprakiga hem

Utifran de erfarenheter som delgavs under intervjuerna sa fanns det ett samarbete
mellan skola och flersprakiga hem hos de respondenter som deltagit i studien. En
av respondenterna beskrev hur hon hade ett val fungerande samarbete, vilket kan
relateras till begreppen sprak och samspel, som &ven hanger ihop med varandra i
detta sammanhang. Hon menade att vardnadshavarna beharskar det svenska
spraket lika bra som deras modersmal och att kommunikationen dem emellan
fungerar bra. Ett vél fungerande samspel mellan larare och vardnadshavare
mojliggors da de med hjélp av kommunikationen kan uttrycka sig och forsta
varandra, en beskrivning som 6verensstdimmer med Saljos (2014) beskrivning av
sprak och samspel. Tre av respondenterna beskrev svarigheter som kan uppsta i
samarbetet mellan skola och hem da vardnadshavarna inte beharskar det svenska
spraket véal och kommunikationen blir da drabbad. Det blir mycket missforstand

och da menade tva av respondenterna att det darmed &r viktigt att vara tydlig. En
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av respondenterna berattade att hon endast fokuserar pa de viktigaste sakerna samt
att hon tanker mycket pa hur mottagaren tar emot informationen. Begreppet
samspel avser i denna bemarkelse hur larare och vardnadshavare samarbetar for
att gynna elevers sprak- och kunskapsutveckling. Deras samspel resulterar i, likt
Saljos (2014) beskrivning av samspel, ett utbyte av viktig information, och i vissa
fall &ven kunskap, géllande eleven och dess forutsattningar for att delta i den

undervisning som bedrivs.

Ytterligare ett begrepp som har kunnat identifieras inom samarbetet mellan skola
och hem ar stéttning. En av respondenterna uttryckte en sarbarhet i att
missforstand uppstar pa grund av vardnadshavares sprakliga brister och hade som
onskemal att aven vardnadshavare ska ges ett sprakligt stod. En sadan stottning
avser alltsa inte den stottning som sker mellan larare och elever da elever befinner
sig i den ndrmaste utvecklingszonen (Saljo 2014). Det kan identifieras som en
stottning mellan vardnadshavare och samhallet dar vardnadshavare ska ges
mojlighet till sprakligt stod for att pa en organisationsniva majliggora ett battre
samarbete mellan skola och hem.

| elevers sprak- och kunskapsutveckling ar det daremot inte enbart stottning fran
larare som krévs, det kravs aven att vardnadshavare kan stotta eleverna hemifran.
Tva av respondenterna upplever att vardnadshavarna manga ganger kanner full
tillit till lararna vilket leder till en brist pa forstaelse for att deras egen stottning ar
viktig for deras barns utveckling. En sadan stottning kan daremot upplevas svar
for vardnadshavarna om eleverna ges undervisningsmaterial pa svenska och att
vardnadshavarna har bristfalliga kunskaper inom det svenska spraket. Att kunna
ge barnen stéttning handlar ocksa om en forstaelse for nar barnet befinner sig i
den narmaste utvecklingszonen (Saljo 2014) vilket ocksa kan vara en stor
utmaning for vardnadshavare om de inte beharskar det spraket som anvands i
undervisningsmaterialet. Nar barnet befinner sig i en sadan zon kan beskrivas av
lararen men om det da finns sprakliga brister sa kan det vara svart att formedla det

till vardnadshavaren. | ett stottande arbete kravs det ocksa att den mer kompetenta
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har kunskap om hur stottning kan ske (Gibbons 2018), vilket for vardnadshavare

kan bli en utmaning pa grund av spraket.
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7 Diskussion och slutsats
| denna del fors en diskussion kring studiens resultat, dven de fragestallningar som
tagits fram for studien besvaras under slutsatsen. Vidare fors en metoddiskussion

for att avslutningsvis ge forslag pa fortsatt forskning.

7.1 Diskussion av resultat i forhallande till tidigare
forskning

Flera delar av studiens resultat har kunnat identifieras i tidigare forskning. Nedan
fors en diskussion kring forutsattningar for en fungerande flersprakig
undervisning, larares forhallningssétt till en flersprakig undervisning samt
utvecklingsmojligheter for samarbetet mellan skola och hem i relation till tidigare

forskning.

7.1.1 Forutsattningar for en fungerande flersprakig undervisning

Att strukturera en flersprakig undervisning dar elevers olika sprakliga verktyg ses
som en resurs vid kunskapsutveckling mojliggor en likvardig utbildning. Att se
elevers olika sprak som en resurs och att anvanda det som ett komplement i
undervisningen for att skapa forstaelse och utveckla kunskap ar nagot som
respondenterna under intervjuerna uttryckte att de gér. Cummins (2017) menar att
larare maste ta hansyn till elevers bakgrund och att &ven fokusera pa att skapa
relationer da de ar avgorande for elevers engagemang i deras utbildning. En av
respondenterna la stor vikt vid relationer i sin undervisning och menade att
relationsskapande ar nyckeln till att formedla kunskap, framfor allt néar det galler
flersprakiga elever. Att ta hansyn till elevers bakgrund och att relationer &r viktiga
for undervisningen &r tva delar som vi ser hanger samman med varandra och aven
som tva viktiga faktorer for en fungerande undervisning. For att vi som larare ska
kunna skapa en individualiserad undervisning sa kravs det att vi lar kdnna
eleverna, dels for att utforma en undervisning som intresserar eleverna, dels for att
skapa en undervisning som moter elevernas olika behov. For att ges denna

information om varje individ ser vi att relationsskapande &r av stor vikt.
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Vart resultat tyder pa att samtliga respondenter menade att identitet ar nagot som
utvecklas genom en flersprakig undervisning. | den tidigare forskningen beskrivs
identitet som ett resultat av interaktion med andra ménniskor och nagot som
formar en sjalvbild (Jargenssen 2010 se Creese & Blackledge 2015). Ytterligare
erfarenheter som delgavs av respondenterna under intervjuerna var att elever gavs
mojlighet till identitetsutveckling i deras undervisning. Vi ser att de olika delarna
hanger samman. Om du som lérare lagger stor vikt vid en del s& kommer
formodligen dven de andra delarna att utvecklas. Ett exempel &r en l&rare som
lagger stor vikt vid relationsskapande blir per automatik medveten om elevernas
bakgrunder, vilket skapar moéjligheter for samspel i klassrummet som i sin tur
bidrar till att identitet utvecklas och elevers sjalvbilder formas. Om l&raren har ett
sadant forhallningssatt skapas forutsattningar for ytterligare ett begrepp, namligen
inkludering. Da relationer byggs och elever &r en del av ett samspel med andra sa

skapas en kénsla av inkludering hos den enskilde individen.

7.1.2 Larares forhallningssatt till en flersprakig undervisning
Forskningsbakgrunden har sin utgangspunkt i en transsprakande undervisning och
utifran respondenternas erfarenheter gallande en flersprakig undervisning
diskuteras transsprakande metoder. Av de fem respondenter som deltagit i studien
var det endast en som uppgav att hon arbetar genomgaende med transsprakande
metoder i sin undervisning, 6vriga respondenter dnskar att de arbetade mer
transsprakande i deras undervisning. For att anpassa sin undervisning uppgav
samtliga respondenter att de anvéande sig av olika modaliteter for att utveckla
sprak och kunskap hos eleverna, sdsom kroppssprak, bildstod och digitala
verktyg. Saddana multimodala inslag ar en del av transsprakande och vi kan
darmed se att respondenterna pa olika satt arbetar transsprakande i deras
undervisning, dock inte fullt ut. I en transsprakande undervisning ska elever ges
mojlighet att anvanda hela deras sprakliga repertoar och darmed kunna véxla
mellan olika namngivna sprak. Samtliga respondenter uppgav att de ger utrymme

for elevers modersmal i undervisningen men i nagra av respondenternas svar
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framgar det ocksa en oro for att eleverna anvander sig av sprak som lararna sjalva
inte beharskar. Det utrymme respondenterna till storsta del ger ar vid muntliga
tillfallen, eleverna ges inte samma flersprakiga utrymme vid andra
undervisningsmoment, Torpsten (2018) beskriver till exempel hur elever i texter
kan anvénda sig av flera sprak. Med bakgrund i Cummins (2007 se Torpsten
2018) menar Torpsten att det idag ar vanligt att enbart anvanda sig av malspraket i
undervisningssammanhang, vilket enligt tva respondenter resulterar i att elevernas
fulla kunskap ignoreras. De menar att manga ganger kan eleverna mer &n vad de
kan formedla da de inte ges majlighet att uttrycka kunskapen pa ett annat sprak an
svenska. Denna uppfattning relaterar vi till respondenternas énskan om att arbeta
mer transsprakande &n vad de gor idag for att ge eleverna majlighet att kunna visa
och uttrycka deras kunskap pa mer an ett sprak och vid fler tillfallen an enbart

muntliga.

Tillsammans med en 6nskan om att arbeta mer med en transsprakande
undervisning finns det som tidigare ndmnts en viss oro Over att eleverna anvénder
sig av sprak som lararna sjalva inte beharskar. Svensson (2017) menar dock att
lararen har samma roll som tidigare da lararen ansvarar for nar transsprakande ska
ta plats i undervisningen. Mot den bakgrunden anser vi att lararen bér komma
éver oron, kunna slappa kontrollen 6ver vad som sags mellan eleverna och lata
deras olika sprak ta plats i klassrummet. En av respondenterna uppgav att eleverna
anvander sig av sprak som hon inte behérskar men att hon i sadana tillfallen far

lita pa att eleverna haller sig till &mnet.

Transsprakande kan ses som en stor forandring for larare och da lyfter Svensson
(2017) fram det kollegiala arbetet som en viktig del. Larare kan ta hjélp och fa
stottning av andra larare som befinner sig i samma situation samt samarbeta med
modersmalslarare. Ett samarbete med modersmalslarare och/eller
skolbibliotekarie uppgav respondenterna i studien att det till viss del finns men att
det enligt samtliga respondenter &r ett samarbete som kan utvecklas. Wedin

(2017) pekar pa att larare maste utveckla en forstaelse for att eleverna blir mer
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aktiva i undervisningen da de ges majlighet att inhamta kunskap med hjalp av
hela deras sprakliga repertoar. Genom att utveckla ett sadant forhallningssatt som
larare bidrar man till att eleverna ges mojlighet att ta mer ansvar éver deras sprak-
och kunskapsutveckling (a.a.). Respondenten som genomgaende anvander sig av
transsprakande i undervisningen lyfter d&ven den sociala rattvisan vilken vi
relaterar till elevers méjlighet att anvanda sig av deras modersmal i
undervisningen. Den sociala rattvisan innebar enligt Svensson (2017) att sprak har
lika varde samt att spraket ar en kalla till kunskap.

Respondenten som arbetar transsprakande diskuterade tidsaspekten vilket kan ses
som en utmaning, hon ndmner att det kan ta extra tid att forbereda men det
behdver det inte alltid gora. Hon ger exempel pa hur transsprakande kan ske
gemensamt med eleverna genom muntliga moment samt att hon sjélv kan ta hjalp
av eleverna vid skapandet av flersprakiga material. Nar hon forbereder sjélv kan
det ibland ta tid att hitta ratt Gversattningar eller att hitta bocker pa olika sprak. Att
forberedelser for en flersprakig undervisning tar tid kan relateras till Svensson
(2017) som menar att inforandet av transsprakande kan ses som en stor
forandring. Hon menar att dven sma forandringar kan vara tillrackliga for att
utforma en vérdefull flersprakig undervisning. Under intervjuerna visade nagra
respondenter pa daligt samvete i fraga om att de inte ger elevers flersprakighet det
utrymmet de hade 6nskat vilket vi ocksa har erfarenhet av. Att forbereda en
undervisning for flersprakiga elever kan ta langre tid men i likhet med Svensson
anser vi att sma anpassningar kan leda till stora forandringar. En av
respondenterna beskrev hur hon tanker till i forberedelserna av hennes
undervisning for att i ett fortsatt arbete kunna ateranvanda materialet. Hon menade
alltsa att ett sadant forberedande arbete kan ta tid men genom att bygga upp en

“bank” sd har hon tillgdng till material i kommande undervisning.

7.1.3 Utvecklingsmoéjligheter for samarbetet mellan skola och hem
Ett annat samarbete som har lyfts fram under studien &r samarbetet mellan skola

och hem. Under intervjuerna gavs vi uppfattningen att respondenterna ser att det
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samarbetet fungerar bra men att det finns utvecklingsmajligheter. Flera

respondenter namnde en problematik i att vardnadshavare saknar forstaelse for det

gemensamma ansvaret for elevers utveckling. Det ar vanligt att vardnadshavarna
till flersprakiga elever har full tillit till larare géllande elevers sprak- och
kunskapsutveckling. For att utveckla forstaelse for det gemensamma ansvaret
mellan skola och hem géllande elevers utveckling kan en strategi vara att elever
ges mojlighet att genomfora skoluppgifter pa bade svenska och deras modersmal.
Zetterholm och Bergh Nestlog (2017) beskrev i deras studie hur ett sadant
arbetssatt mojliggjorde stottning av vardnadshavare och att bade vardnadshavare
och elever engagerade sig i skoluppgifterna. Aven Svensson (2017) menar att
transsprakande 6kar vardnadshavares engagemang i elevers larande. Vid
inforandet av en sadan strategi kan vi daremot se behov av ett 6kat samarbete
mellan larare och modersmalslarare. Det kan namligen innebéra att elever och
vardnadshavare anvander sig av sprak som lararen inte beharskar och lararen

maste da ha hjalp att tolka.

7.2 Slutsats

Syftet med var studie var att ta del av larares erfarenheter av och kunskap om en
flersprakig undervisning samt synliggora vilka flersprakiga metoder som lararna
anvander sig av da de undervisar flersprakiga elever. Som en del av en flersprakig
undervisning ville vi dven ta del av deras erfarenheter av och uppfattningar om
transsprakande metoder och transsprakande som forhallningssatt. Samtliga
respondenter som deltog i studien hade positiva erfarenheter av att undervisa
flersprakiga elever. Det kan ibland ses som en utmaning av olika anledningar men
utifran vart resultat kan vi se att respondenterna kanner att de har ett arbete dar de
gor nytta och dar de tillsammans med vardnadshavare hjélps &t for att mojliggora
sprak- och kunskapsutveckling hos eleverna. Att undervisa flersprakiga elever
beskriver respondenterna kan vara tidskravande, nagot som kraver noga
forberedelse for att undervisningen ska na ut till eleverna. Deras kunskaper om

hur undervisningen kan struktureras beskriver de genom de didaktiska val de gor,
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dels vilket utrymme som ges for flersprakighet och kulturella erfarenheter, dels de
stodstrukturer och metoder de anvénder i deras undervisning. FOr att strukturera
en sadan kvalitativ undervisning menade respondenterna att de maste ha kunskap
om sin egen klass och att de ges den kunskapen genom att skapa och utveckla
relationer. Manga av respondenterna anvande sig av liknande metoder i
utformningen av en flersprakig undervisning, sasom bildstod och digitala verktyg,
daremot var det nagra som énskade att de kunde utveckla deras arbete ytterligare
for att mota alla elever och inkludera deras bakgrund i undervisningen. Géallande
transsprakande i undervisningen hade respondenterna varierande erfarenheter och
kunskaper kring de metoder begreppet rymmer men samtliga stallde sig positiva
till att implementera det i deras undervisning. Gallande transsprakande som
forhallningssatt hade samtliga respondenter en positiv installning till att elever ska
ges majlighet att anvanda hela deras sprakliga repertoar i undervisningen for att

utveckla bade sprak och kunskap samt for att skapa forstaelse.

For var studie tog vi fram tva olika fragestallningar. Den forsta var Hur ser larare
pa mojligheten att i sin undervisning utga fran de kulturella och sprakliga
erfarenheter som flersprakiga elever har? Har kan vi i vart resultat se likheter i
respondenternas svar. Gallande elevers kulturella erfarenheter menade alla
respondenter att det ar ndgot de tar vara pa i undervisningen. Olika kulturella
erfarenheter diskuteras och jamfors i syfte att synliggora den kulturella
mangfalden som ryms i gruppen. En majlighet som foljer ett sddant arbetssatt ar
att eleverna lar lararna och klasskamraterna mycket ny kunskap om olika
kulturella erfarenheter. Samtliga respondenter inkluderar elevers olika sprak pa ett
eller annat satt, vissa mer &n andra, i undervisningen. Syftet med att inkludera
elevernas sprakliga erfarenheter och kunskaper i undervisningen ar dels att dven
har synliggora den sprakliga mangfalden, dels att na elever som kanske inte
beharskar undervisningsspraket fullt ut. Manga av respondenterna menade att
elever kan anvanda sig av deras modersmal i undervisningen for att forklara och

fortydliga sadant som for klasskamrater kan vara svart att forsta. En av
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respondenterna betonade att hon genom transsprakande metoder lat elever
utveckla alla deras sprak genom att inkludera elevernas hela sprakliga repertoar i

undervisningen.

Den andra fragestéllningen var Vilka didaktiska val gor de larare som vill utga
fran elevernas kulturella och sprakliga erfarenheter i sin undervisning? Har gav
respondenterna liknande men anda varierande svar. Deras undervisning grundade
sig i liknande didaktiska val men hur de sedan gick till vaga och vilka verktyg de
valde kunde vi se en variation i. G&llande didaktiska val for elevers kulturella
erfarenheter beskrev manga av respondenterna att det var nagot som inkluderades
i undervisningen. Manga berattade hur de lyfter fram, diskuterar och jamfor olika
kulturella hogtider medan tva av respondenterna beskrev hur de tog sadana
didaktiska val vidare till tematiskt arbete dér de diskuterar till exempel land och
slakttrad utifran de enskilda individerna. Respondenternas didaktiska val utifran
sprakliga erfarenheter visar pa bade likheter och variationer. Manga av
respondenterna beskrev liknande didaktiska val, sdésom anvandandet av
kroppssprak, digitala verktyg och bildstod. | deras svar kunde vi se variationer i
form av vilka digitala verktyg de valt att anvanda sig av samt hur de anvander sig
av bildstod i undervisningen. En respondent beskrev hur hon anvander sig av
dokumentkamera i undervisningen medan en annan beskrev hur hon vid

introducering av nya sanger anvander sig av bildstéd genom SymWriter.

7.3 Metoddiskussion

Utifran var syftesformulering samt vara tva fragestallningar valde vi att
genomfora intervjuer da vi ville samla in kvalitativa data. Genom de fem
intervjuerna fick vi svar pa vara forskningsfragor. Infor intervjuerna valde vi att
skicka ut vara intervjufragor vilket upplevdes positivt av respondenterna, eftersom
de gavs tid att fundera i forvag. Var onskan var att genomfora 6-8 intervjuer men
pa grund av radande pandemi samt begréansad tid kom vi enbart i kontakt med fem
respondenter. Pa grund av pandemin fick intervjuerna aven ske digitalt vilket till
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storsta del fungerade bra. Vid en intervju uppstod det tekniska problem vilket
resulterade i att den intervjun fick genomforas via telefon. Det var ocksa svart att
finna respondenter som arbetar genomgaende med transsprakande. Vi fick darfor
soka bredare och valde da att intervjua larare som arbetar med flersprakiga elever
och analysera deras svar mot teorier om andraspraksinlarning dar en del fokuserar

pa transsprakande.

Via intervjuer fick vi ta del av respondenternas kunskaper om och erfarenheter av
en flersprakig undervisning. Vara intervjufragor utformades efter vart syfte, vara
fragestallningar, teoretiska utgangspunkter samt tidigare forskning. Gallande
resultatets giltighet utgar vi alltsa ifran vad respondenterna berattade vid
intervjutillféllet. For att 6ka giltigheten hade ytterligare en metod varit att

observera hur lararna planerar och genomfér en flersprakig undervisning.

Om vi hade genomfort denna studie pa nytt finns det delar av den som hade
kunnat forbattras, dar vissa delar forutsatter att det inte ar nagon pagaende
pandemi. Kopplat till studiens giltighet hade vi gdrna kompletterat studiens
intervjuer med observationer fOr att &n mer ta del av larares satt att undervisa i ett
flersprakigt klassrum. En annan del av studien som hade kunnat forbéattras ar att
vid ett annu tidigare tillfalle i processen skicka ut forfragningar till skolor om att
delta och att det dven hade skickats till fler &n 20 skolor for att bredda var sékning
efter respondenter. Ytterligare en aspekt som kan relateras till hur manga skolor
som tillfragades att delta galler vart urval da det enbart &r kvinnliga respondenter
som har deltagit i studien. Om forfragan hade skickats till fler skolor hade

chanserna okat att 4&ven manliga larare visat intresse for att delta i var studie.

7.4 Forslag pa fortsatt forskning

Som ovan namnts har denna studie baserats pa intervjuer dar vi tagit del av larares
erfarenheter av och kunskap om en flersprakig undervisning. Ett forslag pa fortsatt
forskning ar att &ven observera hur lararna planerar och genomfor en flersprakig

undervisning och vilka didaktiska val en sadan vilar pa. Ytterligare ett forslag ar
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att dven inkludera eleverna i forskningen genom till exempel intervjuer. Vilka
likheter och variationer finns det i elevernas respektive lararnas erfarenheter av
amnet och ar eleverna medvetna om de didaktiska val lararen gor i

undervisningen?
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Bilaga 1 Missivbrev

Hej!

Vi &r tva studenter som heter Julia Karlsson och Catharina Briidigam. Vi gar sista
terminen pa Grundlararutbildningen F-3 pa Hogskolan Kristianstad. Vi genomfor
nu den andra delen av vart examensarbete som utgar ifran var kunskapsoversikt
med inriktning pa transsprakande. Motivet for vart val av studie ar att vi har en
uppfattning om att begreppet transsprakande &n idag &r relativt okant men att flera
larare anvander transsprakande metoder i sin undervisning. Syftet med var
empiriska undersokning ar att ta del av larares erfarenheter och uppfattningar
kring transsprakande och vilka didaktiska val larare gor i undervisningen av
flersprakiga elever. Med var studie hoppas vi kunna bidra med kunskap om
begreppet transsprakande och variationer av hur en flersprakig undervisning kan
utformas. Vi hoppas att du som arbetar med flersprakiga elever i grundskolans
tidigare ar vill delta i en intervju och dela med dig av dina erfarenheter samt vilka

didaktiska val du gor for att skapa forutséattningar for larande.

I och med radande pandemi kommer intervjun att genomféras digitalt. Fragorna
som ligger till grund for var intervju kommer du fa ta del av innan vart samtal.
Intervjun beraknas ta cirka 30 minuter dar du ges mojlighet att dela med dig av
hur du arbetar med flersprakiga elever. Den kommer att spelas in for att i
efterhand transkriberas med en efterféljande analys. Ditt deltagande kommer vara
anonymt och med det menas att ditt namn, arbetsplats och kommun ej kommer
publiceras i studien. Informationen kommer att hanteras konfidentiellt och det
insamlade material kommer enbart att behandlas av oss och eventuellt av
handledare och beddmande larare. Det &r frivilligt att delta i studien och du har

ratt till att avbryta nar du vill utan att nagon vidare orsak behdéver anges.

Vi hoppas att du ar intresserad av att medverka i var studie och kan da hoéra av dig
till oss via mail for att boka in ett digitalt mote. Din medverkan kommer vara till

stor hjéalp.
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Bilaga 2 Intervjufragor

1. Hur lange har du arbetat som larare? Har du alltid arbetat med flersprakiga
elever?

2. Vilka olika sprak talas i din klass?

3. Vilket utrymme ges elevers modersmal och kulturella erfarenheter (ex hur
man firar fodelsedag) i din undervisning?
a) Pa vilket sétt ger du utrymme for elevernas modersmal?
b) Pa vilket satt ger du utrymme for elevers kulturella erfarenheter?

4. Vilka metoder anvander du for att anpassa din undervisning for
flersprakiga elever?

5. Vilka mojligheter ser du i ditt satt att undervisa flersprakiga elever:
a) Ur ett lararperspektiv?
b) Ur ett elevperspektiv?

6. Vilka utmaningar ser du i ditt satt att undervisa flersprakiga elever:
a) Ur ett lararperspektiv?
b) Ur ett elevperspektiv?

7. Sker ett samarbete med modersmalslarare och skolbibliotekarie? Om ja,
hur kan ett sadant samarbete se ut?

8. Hur upplever du att samarbetet mellan skola och flersprakiga hem
fungerar?
a) Om positivt, vad ar det som gor att samarbetet fungerar bra?
b) Om negativt, varfor och hur ser du att det skulle kunna férandras?
¢) Hur kan ett sddant samarbete se ut?

9. Upplever du att dina anpassningar mojliggor identitetsutveckling och
kognitiv utveckling for den enskilde eleven? I sa fall pa vilket satt?

10. Kanner du till begreppet transsprakande?
a) Om ja, vad &r dina erfarenheter och uppfattningar kring

transsprakande?

i) Hur vanligt forekommande upplever du att det &r?
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i) Nar och hur kom du i kontakt med begreppet?
b) Om nej, sammanfattande info om begreppet.
¢) Anser du att du arbetar med transsprakande och i sa fall hur?

11. Beaktar du ett flersprakighetsperspektiv vid planering och genomforande
av ovriga dmnen? Ser du en variation i det arbetet jamfort med arbetet
inom svenskdmnet?

a) Anser du att det ar lattare att skapa ett flersprakigt utrymme i svenskan
jamfort med andra &mnen?

b) Hur kan du skapa flersprakigt utrymme i andra amnen? Ge exempel.
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Bilaga 3 Samtyckesblankett
Samtycke for dig som ska medverka i studien om en flersprakig
undervisning som genomférs av Catharina Briidigam och Julia

Karlsson.

Jag __ har tagit del av informationen gallande studien och samtycker

till min medverkan.

Jag __ samtycker till att intervjun dokumenteras via ljudinspelning

for vidare transkribering

Medverkande

Namn

Ort och datum

Skribenter

Namn

Ort och datum
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