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Sammanfattning

I denna studie har vi wundersokt hur ldrare arbetar med den initiala
bokstavsinldrningen samt hur de véljer att motivera sina val av metod(er). Utifrdn
den tidigare forskningen framkommer det att det inte finns en given metod, utan
manga studier visar att ldrare inte har nagra preferenser gillande metoderna.
Samtidigt stdller sig manga forskare frdgande till vilken metod som &r att foredra,
vilket resulterat i olika ldger: de som foresprakar den syntetiska metoden, de som
foresprakar den analytiska samt de som kombinerar de tvd metoderna. I var studie
intervjuade vi fem lérare i ak F-1 géllande deras undervisning i bokstavsinlarning for
att undersoka vad som ligger till grund for deras resonemang. De intervjuade ldrarna
betonade ljudningen som sidrskilt viktig i den initiala bokstavsinldrningen, men
uttryckte dven att det inte fanns en given metod att foredra. De beskrev ddrmed sin
undervisning som varierande och en kombination av de bada metoderna. Ytterligare
en aspekt som de framhévde var vikten av kunskap inom omradet, for att kunna gora
kvalificerade beslut for att saledes gynna elevernas ldrande och fortsétta utvecklas i
sin profession. Det som avgjorde hur de arbetade med bokstavsinldrningen grundade
sig frémst 1 elevernas behov och intressen.
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Forord

Examensarbetet har varit mojlig att gora tack vare ett stabilt och genomtédnkt
samarbete mellan oss som skrivit arbetet. Vi har haft en tydlig fordelning dér vi bdda
har tagit ansvar och varit delaktiga i processen, bade nir det géller sdkandet efter
forskning samt skrivandet. Sérskilt tack gar till de pedagoger, bekanta samt
familjemedlemmar som lanat en del av sin kunnighet for att hjilpa till med sérskilda
frdgor i arbetet. Avslutningsvis vill vi dven tacka vara kurskamrater och handledare

for den hjélp vi fatt i processen.
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1. Inledning

Detta examensarbete kommer att undersoka hur ldrare véljer att arbeta med och
resonera om den initiala bokstavsinlarningen. I detta avsnitt presenteras forst
kunskapsoversiktens disposition, dérefter bakgrunden till studien, syftet och

fragestéllningarna.

1.1 Disposition

Inledningsavsnittet diskuterar och presenterar omradet som studien ska
undersoka samt syftet med undersokningen (1). Dérefter presenteras
forskningsbakgrunden (2) dir den tidigare forskningen gillande analytiska
(2.1) och syntetiska metoder (2.2) samt kombinationen av dessa presenteras
(2.3). I avsnitt 3 behandlas den teoretiska forankringen som ligger till grund for
de centrala begreppen som anvinds i undersokningen. Avsnittet efterfoljs av
metoddelen (4) dir metoderna for datainsamling (4.1) och analys (4.2)
presenteras. Det femte avsnittet (5) hanterar undersokningens resultat (5.2) och
de teman och kategorier som upptickts (5.1). Resultatavsnittet ligger dérefter
som grund till analysen (6) som analyserar resultatet och lararnas resonemang i
forhallande till dem. Med hjilp av analysen kan dérefter resultatet och analysen

diskuteras (7.1). Avslutningsvis presenteras de slutsatser vi drar (7.2).

1.2 Bakgrund

“Alphabetic skill in early years is the strongest indicator of future literacy
success, yet learning the alphabet is a difficult, abstract skill for children to

grasp” (Reutzel, 2015).

Det ér ett faktum att grundldggande fardigheter som att ldsa och skriva ar en
forutséttning for allt skolarbete. Vidare dr den initiala bokstavsinldrningen
avgorande for den fortsatta ldsinldrningen. Utan formégan att kunna forsta
sprakets textuella strukturer - det vill sdga 1 forsta hand fonologi, avkodning
och sprakforstéelse - begridnsas man, eftersom forméagorna att kunna ldsa och

skriva, krévs for att klara sig 1 livet.



Inom det aktuella forskningsomradet dominerar tva metoder: /judningsmetoden
och helordsmetoden. 1 den aktuella laroplanen ar det tydligt utskrivet att

[3

eleverna ska kunna: “...Iisa meningar i enkla, bekanta och elevnira texter
genom att anvdnda ljudningsstrategi och helordsldsning péd ett delvis
fungerande sétt” (Skolverket, 2019, s. 263). Det framhills med andra ord
explicit 1 kursplanen att bdda metoderna ska ligga till grund for lasinlérningen.
Déremot ér det lararnas ansvar att strukturera sin undervisning, nagot som kan

komma att se annorlunda ut fran larare till larare.

Det intressanta blir darfor att undersdka hur detta ser ut i praktiken, dé det finns
flertalet faktorer i form av metodval, uppfattningar och synpunkter som kan
komma att paverka undervisningen i den initiala bokstavsinldrningen. Som
larare dr det upp till var och en att sjilv bestimma hur undervisningen ska
bedrivas under fOrutsdttning att undervisningen inbegriper  sévél
ljudningsmetoden som helordsmetoden i enlighet med kursplanen i svenska.
Detta kan resultera i en stor mdngd av olika arbetssétt och tankar gillande hur
den initiala bokstavsinldrningen ska formas och genomforas. Utifrdn detta finns
det en mgjlighet for att wundervisningen som Dbedrivs géllande

bokstavsinlarningen, ser olika ut beroende pa lidrarnas resonemang.

1.3 Syfte

Syftet med studien &r att undersdka hur ett antal 1drare motiverar arbetet med
den initiala bokstavsinldrningen samt redovisa hur de motiverar valet av metod.

Syftet preciseras 1 fragestéllningarna.

1.4 Fragestallningar

e Vilka metoder anvinds i den initiala bokstavsinldrningen av ldrarna?
e Hur motiveras val av metoder av de i undersdkningen intervjuade
lararna?



2. Forskningsbakgrund

I detta avsnitt kommer den tidigare forskningen att presenteras under tre
rubriker: forskning om analytisk metod; forskning om syntetisk metod;
forskning om kombinationen av analytisk och syntetisk metod. Kapitlet

avslutas med en sammanfattning av forskningen.

2.1 Forskning om analytisk metod

Nedan presenteras forskning och studier om analytiska metoder och de
undervisningsmodeller som tillimpar metoden. De metoder som hanterar
helheten ner till delarna (fop-down-perspektiv) benimns som analytiska

metoder.

2.1.1 Helordsmetoden

Nér det kommer till analytiska metoder &ar helordsmetoden dven kallad whole
language en central utgdngspunkt. Metoden utgér frin att eleverna memorerar
hela ord och sedan sjdlva far uppticka och undersdka nya ord i texter.
Lisningen anses vara en naturlig process som inte krdver explicita
instruktioner. Helheten bearbetas och konkretiseras ner (exempelvis ord) till de
mindre enheterna (exempelvis bokstdver). Dédremot anses inldrandet av
alfabetet kridva sdrskild traning for att befdstas. Ett exempel som kan ndmnas ar
arbetet med uttalet av bokstaven s, diar eleven far arbeta med att identifiera
bokstaven i olika ord for att direfter upptécka sjilva att bokstaven framkommer
1 flera av orden med en fordndrad position (Fridolfsson, 2015). Pedagogen
agerar med andra ord mer som ett stdd som finns till nér eleverna uttrycker ett

behov av hjélp (Robinson, 2018).

21.2LTG

En undervisningsmodell som tillimpar den analytiska metoden och som
anviands 1 dagens skolor dr LTG-modellen. Westlund (2017) framhéller att
modellen LTG (ldsning pa talets grund) kom till d& forskaren ansag att det

endast fanns ldsinldrningsmetoder som tog utgangspunkt i ldsebocker.



Fridolfsson (2015) betonar i sin bok om ldsinldrningen, att ldsebockerna pa
70-talet inte inneholl tillrdckligt meningsfulla uppgifter vilket var en av
anledningarna till varfor LTG-modellen togs fram. Westlund (2017) forklarar 1
sin bok gillande ldsinldrningen att elever som lér sig ldsa enligt denna modell 1

hogre grad styr sin egen inldrningsprocess.

2.1.3 Mdjligheter och svarigheter med den analytiska metoden

Enligt Fridolfsson (2015) upptécker inte alla barn sambandet mellan bokstéver
och ljud, vilket hon menar leder till att elever som gétt 1 skolan i flera &r
fortfarande kan ha problem med att ldsa vissa ord da de inte tidigare har stott pa
dem. Aven Liberg (2006) framskriver i sin bok som sammanfattar hennes
tidigare studier om ldsinldrningen, att whole language metoden introducerar
ljudning sent i1 arbetsprocessen vilket kan leda till att eleverna lir sig det

grammatiska ldsandet sent.

Robinson utférde 2018 en effektstudie som utgick frdn att undersoka tre
klassers anvindande av syntetiska och analytiska metoder. I studien framkom
det (2018) att helordsmetoden resulterade i1 olika problem som blev sarskilt
tydliga gillande de elever med annat modersmal (2018). De elever som arbetat
med helordsmetoden visade tydliga svarigheter i1 att urskilja sprakliga
skillnader samt att fordjupa sig i de texter som anvéandes. De sprakliga bristerna
fick negativa effekter for bokstavsinldarningen hos de elever med annat

modersmal, eftersom forstaclsen inte fanns for texterna som behandlades.

2.2 Forskning om syntetisk metod

Nedan presenteras forskning och studier om den syntetiska metoden och de
undervisningsmodeller som tillimpar metoden. De modeller som hanterar delar
(bokstidver) upp till helheten (ord) benidmns som syntetiska metoder

(bottom-up-perspektiv).



2.2.1 Ljudningsmetoden

Ljudningsmetoden &r en undervisningsmodell som tillimpar den syntetiska
metoden och utgdr da fran att arbeta frdn de mindre delarna upp till helheten.
Modellen har varit den mest framtrddande undervisningsmodell som
framkommit i studierna och i forskningen om den syntetiska metoden. Metoden
utgér fran en systematisk undervisning som fokuserar pa att betona sambandet
mellan symboler (bokstédver) och ljud samt automatiseringen av detta. Det kan
dé exempelvis handla om att arbeta med specifika bokstéver och dess ljud, for
att dérefter i takt med att bokstdverna ldrs, borja arbeta med ord som innehaller
de igenkénda bokstédverna. Behaviorismen ligger som grund for metoden, dir
fokus &r pa att lararen ska planera och genomftra en undervisning som utgér
frdn det mekaniska inldrandet av ljudning fOr att dérefter Gverga till forstielse

av olika texter (Robinson, 2018).

Meeks och Kemp (2018) genomforde en kvantitativ enkdtundersokning dér de
undersokte om nyexaminerade ldrare 1 Australien upplevde sig vara berittigade
till att lara ut inom den tidiga lds-och skrivutvecklingen samt vilka kunskaper
de besitter inom omradet. I studien betonades ljudningsmetoden som sérskilt
viktig for att eleverna tidigt ska utveckla den fonologiska medvetenheten
(2017). McKinnon (2017) fortsatte 1 sin analys av de tidiga arens literacy
tankeséttet med att uppvisa ny forskning som hénvisade till att tidigt fokusera
pa arbetet med ljudningsmetoden. Liberg (2006) presenterade emellertid att
ljudningsmetoden inte dr anpassad till elevernas olika fOrutsdttningar utan

forvantar sig att kunskap inhdmtas och utvecklas likvardigt.

Fridolfsson (2015) forklarar att ljudningsmetoden &r en metod som har sin
utgangspunkt 1 ordets delar, dir den internationella bendmningen for begreppet
ar phonics. Hon skriver vidare att denna metod bearbetar en bokstav och ett
ljud i taget for att sedan g vidare till nésta bokstav och ljud. Denna syntetiska
lasinldrningsmetod finns i majoriteten av ldsebdckerna i svenskdmnet. Liberg
(2006) bendmner ocksa metoden phonics som den traditionella
undervisningsmetoden. Westlund (2017) menar att denna metods syfte dr att

eleverna skapar sig en sdkerhet ndr det géller avkodning. Enligt Fridolfsson



(2015) borjar ord inte konstrueras innan eleven har lart sig tva till tre Ljud
grundligt. Det dr da eleven borjar ldgga ihop ljuden for att kunna konstruera

olika ord.

2011 genomforde Alatalo en studie genom intervjuer och enkdéter, vars syfte var
att beskriva och analysera ldrares mojligheter och svérigheter inom lds- och
skrivundervisning. Det framkom i Alatalos studie att de deltagande lararna
strdvade efter att samtliga elever skulle framst forstda avkodningens principer.
Alatalo menar hér att detta resulterade i en undervisning som grundade sig i en
avkodningsinriktad ldsinldrning, med maélet att automatisera -elevernas

avkodning for att sledes kunna ldsa med flyt och forstéelse (2011).

2.2.2 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen dr ytterligare en undervisningsmodell som tillimpar den
syntetiska metoden. Alatalo framhaller i1 sin bok om ldsinldrningen (2019) att
Bornholmsmodellen dr ett redskap for pedagoger som bidrar till att kartligga
elevernas fonologiska medvetenhet samt att det ar ett material som utvecklar
elevernas sprdk. Hon menar att detta material kan anvindas konsekvent i
undervisningen. Fridolfsson (2015) framhéver att flera studier visar att en
systematisk trdning av den sprékliga medvetenheten paverkar ldsinldrningen.
Materialet utgdr ifran olika spraklekar som ska anvindas systematiskt for att
successivt avancera (Fridolfsson, 2019) Genom lekarna ska eleverna trdna den
fonologiska medvetenheten. “Utgangspunkten for modellen &r att en god
lasutveckling framjas av spraklig medvetenhet, sdrskilt fonologisk och
fonemisk, men ocksd av kunskap om bokstiver och ett gott ordforrad.”

(Fridolfsson, 2019, s. 50)

2.2.3 Mdjligheter och svarigheter med den syntetiska metoden

Forskare och studier har visat att det finns bdde mdjligheter och svérigheter
med den syntetiska metoden. Kritiker till metoden menar pad att
ljudningsmetoden som utgar fran bottom-up-perspektivet, Overbetonar
avkodningen och riskerar att underminera andra formégor (Huang, 2014).

Fortsatt betonar de dven att literacybegreppet utvecklats utifran tanken att



kunskap byggs upp i sociala kontexter och sammanhang, inte isolerat och
individuellt som behaviorismen foresprakar. Barnet dr inte ett tomt kirl som
ska fyllas, utan dr en deltagare i1 sociala interaktioner och relationer (Huang,

2014).

Fridolfsson (2015) lyfter dven fram att det finns en del kritik mot den
syntetiska metoden eftersom den dr alltfor teknisk, vilket kan resultera i att
eleverna inte ser syftet med l4sningen och darfor tappar motivation for framtida
lasning och trdning. Ytterligare en kritik som diskuteras av Liberg (2006) ar att
denna metod inte dr anpassad efter alla elevers olika fOrutsdttningar utan att
metoden fOrvéntar sig att alla elever tar in kunskap och utvecklas i samma

hastighet.

Déaremot papekar dven Fridolfsson (2015) att vissa elever behdver mer struktur
i sin undervisning, vilket innebdr mer fokus pd den syntetiska metoden och
saledes undervisningsmodeller som tillimpar metoden. Eftersom de syntetiska
metoderna fokuserar pd mindre delar for att dérefter byggas ut, upplever hon att
det blir littare for de elever med svarigheter att f6lja med ndr man arbetar
strategiskt steg for steg och avancerar successivt. Aven Damber (2010) belyser
att ljudningsmetoden é&r att foredra nér det handlar om att hjdlpa de elever med

lassvarigheter.

I studien gjord av Earle m.fl (2016) undersoktes ldrares kunskaper kring
bokstavsinlarningen samt problematiserade olika modeller som tillimpar den
syntetiska metoden. De diskuterar att ldrare inte nddvéndigtvis besitter de
kunskaper som krdvs for att ge eleverna de verktyg som behdvs for att utveckla
den fonologiska medvetenheten (2016). Undervisningens uppldgg samt
diagnostisering av svarigheter brister, resulterar 1 att eleverna inte far de basta
forutsédttningarna. Gillande de undervisningsmodeller som anvédnds for att
bearbeta bokstdverna, lyfts FEn-Bokstav-i-Veckan fram som sérskilt
problematisk. Upplédgget kritiseras for att det inte ses som tillrdckligt for de

elever med svarigheter, samt utmanar inte de elever som redan kan



bokstdverna. Studien visar att manga ldrare som brister i sina kunskaper
gillande bokstavsinldrningen anviander arbetssittet som stod, vilket resulterar i
en negativ inverkan pa elevernas ldsinldrning. I McKinnons (2017) analys
problematiseras dven arbetssittet. Ddr presenteras det att undervisningen bor
fokusera pa repetition, exempelvis en bokstav om dagen med kontinuerlig

repetition under terminen.

2.3 Forskning om en kombination av analytiska och

syntetiska metoder

Nedan presenteras forskning och studier som behandlar en kombination av de

tvd metoderna.

Det har under ménga ar varit en stor diskussion huruvida undervisningen bor
fokusera pa ett bottom-up eller top-down-perspektiv, dar fradgor dven lyfts ifall
en kombination &r att foredra. En studie som kan lyftas med liknande syfte till
det som undersoks dr Huangs studie frdn 2014. Huang ville undersdka genom
enkéter olika ldrares syn pd whole language metoden, samt hur de valde att
arbeta med ldsinldrningen 1 skolan. Hon konstaterade 1 sin studie géllande
diskussionen déir helordsmetoden stidlls mot ljudningsmetoden, att de
intervjuade ldrarna inte foredrog den ena metoden fore den andra eller vice
versa (2014). Bokstavsinldrningen formades med andra ord av olika metoder
och undervisningsmodeller som kombinerades istdllet for att nagot

exkluderades.

Félth m.fl. (2011) genomforde ocksé en studie med ett syfte som liknande den
aktuella studiens, dir tre interventioner gillande lds-och skrivmetoder
analyserades. De metoder som analyserades var en analytisk, en syntetisk samt
en kombination av de bada. Tre elevgrupper med ett genomsnitt pa 25 elever
samt med olika kunskaper och svérigheter inom lés-och skriv, anvédndes for att
jamfora de tre metodernas effektivitet. Det blev tydligt i studien att de elever
som undervisats med en kombination av helordsmetoden samt
ljudningsmetoden utvecklats mest i1 sin ldsutveckling. Studien stdrkte det

tidigare studier visat, att bade den fonologiska medvetenheten samt den



lexikala semantiken &r avgdrande for den initiala lasutvecklingen. Det ér viktigt
att eleverna tidigt far undersdka ord och frasers betydelse for att utveckla en

forstaelse for sprakets uppbyggnad.

Fridolfsson (2015) skriver i sin bok om ldsinldrningen som sammanfattar
hennes egna studier, att alla elever &r olika och har dirmed olika
forutsittningar. Det betyder att pedagogen inte bor vélja endast en metod och
darefter halla sig strikt till den. Det centrala ar att pedagogen utgar fran vilka
forutsittningar eleven har och vilken metod som passar hen bdst. Detta
uteldmnar inte ndgot av metoderna, utan det framhaélls istillet att det kan vara
till fordel att kombinera de tva olika tankesétten och 1 vissa fall fokusera mer pa

ett for att erbjuda mer stod till den enskilde individen ifall det behovs.

Ytterligare en studie som kan lyftas fram som relevant for studien, &r
Tjernbergs studie frdn 2013. Syftet med studien var att analysera olika
framgangsfaktorer i lds- och skrivinldrningen genom att observera olika larare.
Tjernberg (2013) lyfter fram i sin avhandling olika forskares tankesétt gidllande
analytiska och syntetiska metoder. En forskare hon lyfter fram i frigan om val
av den ena eller andra metoden dr Adams (1990), som stiller sig fragande till
att behova vilja en sida. Adams konstaterar i sin forskning att det inte finns en
sarskild metod som é&r att foredra, utan att det handlar om att: ““...avkodningen
gbrs utifrdn en systematisk metodik 1 kombination med sammanhallen 14sning 1
meningsfulla sammanhang och undervisning 1 forstielsestrategier.” (Tjernberg,
2013, s. 39). Fortsatt menar han att ingen av metoderna garanterar att samtliga
elever blir goda ldsare, utan det krdvs att pedagogen behdver ha tydliga
kunskaper inom omradet for att kunna gora didaktiska val som stérker
elevernas ldrande. Tjernberg (2013) fortsitter direfter med att presentera
avhandlingens resultat. I undersdkningen framkom det att de observerade
lararna anvéinde flera olika metoder och arbetssitt for att dd@ kunna mota de
olika elevernas behov. Lararna som deltog i studien var samstimmiga gillande
metoderna, och poidngterar att kunskapen dr vad som avgor effektiviteten.

Uto6ver det, handlade det om att :



..anpassa metoder och arbetssdtt bade till den elevgrupp man
undervisar, de forhallanden som réder hdr och nu, men dven till sig
sjdlva som ldrare (“mitt ’eget’ sitt”). De anser att man maste vara
medveten om att arbetsformer och arbetssitt 1 forsta hand &ar redskap
som man anvédnder for att gora undervisningen s& bra som mojligt.

(Tjernberg, 2013, s. 235-236).

Avslutningsvis betonar de behovet av att bade arbeta med den alfabetiska
principen och aktiviteter som frdmjar lasforstaelsen parallelt (Tjernberg, 2013).
Utifran studiens resultat blir det intressant att jamfora Tjernbergs studie med

vart resultat.

2.3.1 Majligheter och svarigheter med en kombination av metoderna

Utifrén de studier och den forskning som lyfts fram i1 arbetet, framtréder tydliga
mojligheter respektive svérigheter nir de bdda metoderna kombineras. For att
aterkomma till Robinsons studie som undersokte och analyserade syntetiska
och analytiska metoder i praktiken, sd framkom det i studien att kombinationen
av de béada tankesitten inte nddvandigtvis dr mdjligt, eftersom de
underliggande skillnaderna 1 strategier och principer for varje arbetssétt

resulterar i att en metod kommer att dominera undervisningen énda (Robinson,

2018).

Sammantaget visar den forskning som vi redovisat att en kombination av
metoderna dr att foredra, for att kunna ge eleverna storre mojlighet till att bli
goda ldsare. Diaremot krdvs det att pedagogerna besitter de kunskaper som
kravs for att kunna avgora hur arbetet ska genomforas for att stirka samtliga
elever. Genom att gora didaktiska val som inte begridnsar undervisningen till en
metod, utan ser till vad elevernas behover, sé finns det en stdrre mojlighet for

att utbilda goda lasare.

2.4 Intressanta aspekter av forskningen

Hiar presenteras och sammanfattas de mest intressanta aspekterna som

framkommit i bade forskning och litteratur.



Arbetet lyfter fram vetenskapliga artiklar samt studier som behandlar
bokstavsinlarningen. Under Ildsningen av dessa har olika typer av
undersokningsmetoder anvénts varav de mest frekventa ar enkéter, intervjuer,
observationer, litteraturanalyser och effektstudier. Det innebér att vissa artiklar
miter effekten av ett arbete medan vissa undersoker deltagarnas professionella
asikter. Den mest framtrddande oenigheten inom forskningsomradet giller

metodvalen och vad som bor prioriteras och fokuseras i undervisningen.

Flera av forskarna dr eniga géllande den fonologiska medvetenhetens betydelse
for den initiala bokstavsinldrningen. Clayton m.fl. (2020) tar i sin studie som
behandlade den fonologiska medvetenheten, upp vikten av elevernas
fonologiska medvetenhet. Aven Kaye och Lose (2018) faststiller den
fonologiska medvetenhetens avgdrande betydelse i sin observationsstudie som
undersokte elevers inldrning av bokstdver och utvecklande av literacy. Filth
m.fl. (2011) betonar likasd den fonologiska medvetenheten samt att trining 1
utvecklandet stirker och hjdlper de elever med svarigheter inom avkodning och
generella ldssvérigheter. Fortsatt finns det flera faktorer som de flesta forskarna
ar eniga om vilket da innefattar att den fonologiska medvetenheten samt

avkodningen spelar en central roll for att utveckla eleverna till goda lédsare.

En central faktor som ndmns ar pedagogens kunskaper om bokstavsinldrningen
och hur den formedlas av ldraren. For att lyckas med detta behover
undervisningen vara varierande for eleverna. Om inte pedagogen besitter
tillrackliga kunskaper géllande hur undervisningen kan bedrivas gillande

bokstavsinldrningen, sa faller konceptet.

Vi kan konstatera utifran den redovisade forskningen att de storsta oenigheterna
ror val av av metod samt vilka undervisningsmodeller som ska anvéndas for att
arbeta med den valda metoden. Forskningen formar tvd olika ldger som
prioriterar ljudningsmetoden respektive helordsmetoden. I kursplanen stér det 1
kunskapskraven for slutet av arskurs 1 att: “Eleven kan ldsa meningar i enkla,
bekanta och elevndra texter genom att anvédnda [judningsstrategi och
helordsldsning pa ett delvis fungerande sétt.” (Skolverket, 2019, s. 263). Som

det framgéir av den tidigare forskningen har metoderna prioriterats olika av



forskare vilket kan resultera i att lirarnas undervisning differentieras beroende
pa vilken forsknings som legat till grund for deras resonemang. Diremot
framkommer det i flera studier att de intervjuade lararna inte foredrar en metod
for den andra, utan istillet vdljer att anpassa valet av metod utifrén elevernas

behov.

Vidare visar var genomgang att tva metoder dr sarskilt framtrddande i den
tidiga bokstavsinldrningen: Ljudningsmetoden respektive helordsmetoden.
Undervisningsmetoderna utgér frén tva olika synsitt; ljudningsmetoden utgér
fran ettt  bottom-up-perspektiv.  och  helordsmetoden  frdn  ett
top-down-perspektiv. Metoderna har olika teoretiska utgdngspunkter vilket gor
att de tillampas genom olika modeller av vilka vi valt att beskriva som
undervisningsmodeller. Ddr omndmns Bornholmsmodellen samt LT-modellen
utdver ljudningsmetoden samt helordsmetoden. Likt ljudningsmetoden gar
bornholmsmodellen under de syntetiska metoderna, medan LTG-modellen gar
under de analytiska metoderna. Utifran den tidigare forskningen framgér det att
undervisningsmetoderna inom de analytiska samt syntetiska metoderna har
flera likheter med varandra eftersom metoderna delar fokusomridde samt
utgdngspunkt i vad som bor prioriteras i undervisningen; ljudning respektive
ordbilder. Det bor betonas att ljudningen samt ordbilderna har en avgérande del

inom respektive arbetssitt, men prioriteras inte lika mycket.

Kritik mot helordsmetoden lyfts fram av Fridolfsson (2015), da studier visat att
elever vars undervisning fokuserat pa just denna metod, resulterat i att samtliga
elever inte utvecklat en fonologisk medvetenhet. Huang (2014) konstaterade
diaremot 1 sin studie att de deltagande ldrarna inte foredrog den ena metoden
framfor den andra, samt att bokstavsinldrningen formades av olika
undervisningsmodeller som kombinerades. Falth m.fl. (2011) klargjorde i sin
praktiska studie att elever som undervisats med en kombination av de bdda
utvecklats mest. Robinson argumenterade (2018) for att kombination av de
bada tankesitten likvédl resulterade 1 att en av metoderna dominerade

undervisningen och gjorde den obalanserad.



Négra av de refererade forskarna menar att det inte gar att halla en
undervisning som kombinerar bdda metoderna, utan att det dr oundvikligt att
den ena blir mer central. Andra forskare hdvdar a sin sida att den analytiska

respektive syntetiska metoden borde utgora grunden for bokstavsinldrningen.

Aven om det faststills i kursplanen att helordsmetoden samt ljudningsmetoden
ska ligga till grund for bokstavsinlarningen, s& kan lararna resonera olika i vad
som bor prioriteras i undervisningen. Det blir darfor viktigt att forsta vad som
ligger bakom ldrares val av metod och hur det motiveras. Utifrdn detta blir det
intressant att undersoka hur ldrarna i denna undersdkning motiverar sina
metodval, da studierna som ndmndes ovan utfordes under liknande premisser

och med ett liknande syfte samt fick fram ovanstaende resultat.

3. Teoretisk forankring

Nedan presenteras de teoretiska synsétt och begrepp som legat till grund for

arbetet och de metoder som varit av intresse till studien.

De teorier som ligger till grund for de olika sétten att se pa bokstavsinldrningen
grundar sig i olika teoretiska utgdngspunkter: behaviorism och psykolingvistik.
Teorierna valdes for att kunna ge en mer 6verskddlig forstaelse for de synsatt
som kan ligga till grund for ldrarnas resonemang gillande elevernas befdstande
av ldsningen. De begrepp och mindre teorier som blir centrala for studien &r
den autonoma och ideologiska synen pa literacy som ligger till grund f6r den
syntetiska respektive analytiska metoden. Teorierna bakom metoderna har
utvecklats utifran centrala studier som Heath (1983), Scribner & Cole (1981)
och Street (1984).

3.1 Behavioristiskt synsatt pa lasning

Nedan presenteras det dvergripande synsitt som ligger till grund for den

syntetiska metodens bemdtande av ldsandet.

Behaviorismen har kommit att paverka l4sinlérningen starkt i dess sétt att se pa

hur lasfardigheter byggs upp (Liberg m.fl., 2020). Fokus ligger pd elevernas



beteende och man menar att fardigheter och kunskaper lars genom imitation
och social forstirkning. Liberg m.fl. (2020) skriver att det behavioristiska
synsittet framskriver att ménniskan styrs av stimuli frin omvarlden didr man

reagerar och ldr sig.

For att lyfta fokus till lasinldrningen skriver Braten (2008) att behaviorismen
framst inriktar sig pa att “observera beteenden och analysera delfdrdigheter
som kunde ldras ut med hjélp av olika beloningssystem™ (Bréten, 2008, s. 29).
Fokus lag pa att ldra eleverna de mindre delarna for att dérefter arbeta sig
uppat. Bokstiverna och deras tillhorande ljud automatiserades for att darefter
anvindas till att skapa en forstielse for textens innehdll (Braten, 2008). Utifran
detta blir det tydligt att det behavioristiska synséttet ligger till grund for den
syntetiska metoden och dess metoder. Synsittet blir darfor av vikt for vér
studie 1 den mén att vi ska kunna undersoka vilka synsitt som ligger till grund

for lararnas resonemang.

3.1.1 Autonom syn pa literacy
“En autonom syn pa literacy innebdr att man betraktar literacy som en
uppsittning formagor, som en individuell kognitiv férméga, som kan léras in

oberoende av kontext.” (Erixon & Lofgren, 2018, s. 11)

Ovan citat anvéindes for att ge en kort och tydligt beskrivning f6r det autonoma
begreppet. Damber (2010) presenterar i sin avhandling den autonoma synen pé
literacy som har kommit att pdverka méingas syn pé litteracitet och ldsinlarning.
Hon beskriver synsittet liknande till det syntetiska, dar utgdngspunkten &r delar
som adderas och att literacy i sig dr autonomt. Damber och Lundgren (2015)
forklarar att en autonom syn pa lasundervisning beskriver att avkodningen ses
vara tillracklig for att utveckla en ldskompetens. Synsittet beskrivs sdledes
riskera fa en mer fardighetsfokuserad undervisning dar innehallet inte ar i lika
stort fokus for larandet (Damber & Lundgren, 2015). Det handlar med andra
ord inte om att férmagorna utvecklas i sociala kontexter, utan overfors i den

direkta kontakten mellan text och ldsare for att darefter kunna anvindas 1



sociala kontexter. Lasningen i sig ses ddrmed som en autonom formaga (Fast,

2019).

3.2 Psykolingvistiskt synsatt pa lasning
Nedan presenteras det overgripande synsitt som ligger till grund for den

analytiska metodens bemotande av ldsandet.

Till skillnad fran behaviorismens sétt att se pa ldsningen som en process som
fokuserar pa automatisering och avkodning, betonar psykolingvistikerna att
lasning dr en meningsskapande process dir eleverna drivs framét genom att
soka efter mening 1 olika texter. Processen paborjas forst nér tillfdlle ges och
kraver att ldsningen gors till en meningsfull aktivitet i elevernas vardag
(Bréten, 2008). En god lasforméga utvecklas i en miljé som véardesatter ldsning
och inte enbart ser det som en aktivitet som ska frimja automatiserande, utan
framst forstaelse (Braten, 2008). Braten (2008) skriver att Kenneth Goodman
kan ses som en centralgestalt inom psykolignvistiken och forklarar att
Goodman inte sdg ldsningen som en process diar man forst ska avkoda och
dérefter skaffa sig en forstaelse for innehéllet. Istéllet menade Goodman pa att
“...forstaelsen dr involverad pa precis alla nivéer i lasprocessen.” (Braten, 2008,

s.29)

Goodman forklarar enligt Braten ldsning som en typ av gissningslek dér
eleverna far mojlighet till att prova olika hypoteser som grundar sig pa deras
tidigare kunskaper. “For att forstd anvinder ldsaren sin kunskap om innehallet
(semantik) och meningsbyggnad (syntax) som stod for att gissa pa ord och
formuleringar.” (Braten, 2008, s. 29). Daremot 4r det av vikt att eleverna har en
tidigare kunskap om innehéllet, sé att de ska kunna anvénda sig av kunskapen
for att generera nya kunskaper. Braten forklarar det som att eleverna behdver
ha krokar de kénner igen for att kunna hénga upp sina gissningar pa. Elevernas

forkunskaper var dirfor av stor vikt for psykolingvistikerna.

“Lasningen blir till meningssokande forst nér texten anknyter till ndgot som

barnen kinner till. I den forsta 1dsundervisningen r det véldigt viktigt att se till



att ldsning framstir som en meningsfull syssla, och inte som ett intetsdgande

tragglande av delfardigheter.” (Braten, 2008, s. 30)

Det blir tydligt utifran teorins synsétt pa ldsningen att likheter kan dras till den
analytiska metoden. Helheten bearbetas for att frimst utveckla en forstielse,
for att direfter g ner pa delarna for att forstd uppbyggnaden. Utifran detta kan
vi darfor anvdnda synséttet for att se Over ldrarnas val av metod och

resonemang av dessa.

3.2.1 Ideologisk syn pa literacy

“Parallellt existerar ocksa ett vidgat perspektiv pa litteracitet, ett ideologiskt
synsatt pa litteracitet, dér sjélva forstaelsen sétts i centrum och litteracitetens
Omsesidiga beroende av sociala och kulturella praktiker tas hdnsyn till nér
barnen socialiseras till deltagare i den sociala skriftsprdkspraktiken.” (Damber

& Lundgren, 2015, s. 22)

Den andra synen pa literacy som vi tinker presentera dr den ideologiska, vilket
citatet ovan ger en kort forklaring av. Street (2006) framskriver att det
ideologiska synsittet pa literacy utvecklas i en social kontext och inte i en
mekanisk inldrning. Forstdelsen dr i centrum for synsittet. Med Street som
utgdngspunkt beskriver Damber (2019) att inom det ideologiska synsittet ar
begreppet literacy sd& mycket mer dn bara att avkoda och skriva. Hon forklarar
att i denna del 4r fokus pa att individen skapar sig en forstéelse for innehallet
genom att integrera med andra ménniskor i sociala sammanhang for att sedan
kunna anvénda kunskapen till ndgot meningsfullt. Larandet &r med andra ord
dynamiskt kontra det autonoma synséttets statiska sitt att generera ett larande

(Damber, 2010).

4. Metod och material

I detta avsnitt presenteras de metoder som varit verksamma for att samla in

data samt for att analysera den data som samlats in.



4.1 Metod for datainsamling

Nedan f6ljer beskrivningen av metoden for datainsamling samt presentation av

urvalet av deltagare.

4.1.1 Semistrukturerade intervjuer

En kvalitativ undersokningsmetod i form av intervjuer valdes som verktyg for
att mojliggéra denna unders6kning. Bryman (2018) beskriver den kvalitativa
intervjun som flexibel och anpassningsbar, vilket mdjliggor djupgaende
diskussioner och svar hos informanterna. Valet av metod méste anpassas utifran
vad som ska undersokas, vilket innebar att valet foll pd en semistrukturerad

intervju.

Bryman (2018) dikterar att kvalitativa intervjuer, i detta fall semistrukturerade,
lagger fokus pd informanternas stdndpunkter samt mojliggér nya fragor och
utsviavningar av de intervjuade som kan visa pd vad de upplever dr relevant och
viktigt. Utifran denna studies syfte, blir darfor detta ett viktigt instrument i att
undersoka ldrares resonemang. Semistrukturerade intervjuer mojliggor
fortydliganden, déir intervjuaren kan stilla fler djupglende fragor om
informanten &r otydlig eller 6ppnar upp for mer (Denscombe, 2018). For att f4
utforliga svar, behovs det att vi ska kunna utveckla eller andra de fragor som

stélls beroende pa deltagarnas svar.

Léararna fick forst svara pé fragor gillande deras erfarenheter for att direfter ga
over till fragor gdllande deras undervisning och profession samt gora
fortydliganden om sad krdvdes. Pedagogen fick darfor en stor frihet till att
utveckla sina svar. Genom den semistrukturerade intervjumodellen kan
pedagogen svara utforligt pa varje frdga varav fortydligande frdgor kan stéllas
for att utveckla tankegangar och svar. De forutbestimda fragorna var identiska i
varje intervju samtidigt som oforutbestimda tillkom utifrdn de svar som
informanterna gav. Ljudinspelningen blev déarfor ett viktigt moment for att

kunna aterge och transkribera svaren precist.



4.1.2 Urval

Bokstavsinldrningen dr central i forskoleklassen samt arskurs 1, vilket gjorde
att vi behdvde gora ett urval som passade var undersokning. Vi valde darfor ut
fem stycken lirare i bade forskoleklass och arskurs 1. Ytterligare en aspekt som
togs 1 beaktning vid urvalet, var att lararna behdvde ha minst 10 &rs erfarenhet
inom yrket. Detta for att vi ansag att de behdvde ha nigra ars erfarenhet for att

ha hunnit bilda sig en uppfattning om varfor de arbetar pa det sitt de gor.

Vart urval baserades pa ett bekvdmlighetsurval. Vi valde darfor larare i var
nidrhet som fanns tillgédngliga och som vi ansdg kunde bidra till
undersokningen. Bryman forklarar att ett bekvamlighetsurval ofta resulterar 1
en hog svarsfrekvens, men att resultatet 1 sig inte kan generaliseras pd samma

sdtt som andra urval (2018).

4.1.3 Etiska 6vervaganden

De ectiska problem som kan uppkomma med den valda metoden &r att
materialet som insamlas inte &terges korrekt och saledes inte reflekterar
lararnas resonemang utan vara tolkningar av det. Vi valde dirfor att anvénda
oss av ljudinspelningar for att kunna transkribera allt som sdgs. Deltagarna i
undersokningen fick ge muntligt samtycke till att bli inspelade, vilket dven
spelades in. For att ldrarna inte ska kinna sig utpekade, kommer deras svar att

vara anonyma genom anviandandet av pseudonymer.

4.1.4 Beskrivning av genomférande
Ett informationsbrev skickades med forslag pad datum for intervju samt
information om studien. Nér ldrarna bokat in ett mote, bifogades

intervjufragorna for mer kvalitativa och genomténkta svar.

For varje informant avsattes 25 min for intervju. Endast ett mote skedde via
telefon utan kamera, dd pa grund av tekniska problem. Vi borjade med att
informera deltagarna om vad som gillde, studiens syfte samt att de fick lov att
avbryta intervjun nidrsomhelst under tiden, utan att behdva ge en anledning till

varfor. Ljudinspelningen genomfordes via en inspelningsapp pé telefonen och



intervjun delades upp i olika delar med pauser for att inte gora ljudfilerna for

stora. Aven detta klargjordes for deltagarna.

Under genomforandet ansvarade vi for tvad olika roller, dir en agerade
samtalsledare och den andre sekreterare. Samtalsledaren ansvarade for att stéilla
fragorna och att stdlla ytterligare frdgor for att fortydliga om sé krdvdes.
Sekreteraren ansvarade for tidtagning och for att gora ytterligare
fortydliganden, men dven for att anteckna informanternas tankar. Anledningen
till varfor anteckningar fordes var pd grund av att fa fram lararnas tankar om
ljudinspelningen skulle bli felaktig, men dven for att gora det 6verskadligt och
sammanfattande for oss ndr vi skulle bearbeta materialet. Under samtliga
intervjutillfallen valde vi att inta samma bestdmda roller. Nedan presenteras
deltagarna i studierna samt deras tid inom yrket och arskurs de for nirvarande

undervisar i.

Tabell 1: I tabellen presenteras deltagarna i intervjun, vilken drskurs de for ndrvarande

undervisar i, samt hur ldng tid intervjun varade.

Pedagoger Erfarenhet Arskurs Intervjuns
lingd
Léarare 1 (L1) 14 ar 1 17 min 20 sek
Lérare 2 (L2) 25 ar F 11 min 30 sek
Larare 3 (L3) 30 ér 1 28 min 16 sek
Lérare 4 (L4) 11 ér 1 17 min 48 sek
Larare 5 (L5) 40 ar F 18 min 43 sek

Efter att ha genomfort samtliga intervjuer har vi lyssnat pa inspelningarna och
transkriberat den insamlade datan. En bastranskription genomfordes dir hela
samtalet presenterades, for att kunna aterge ldrarnas resonemang i sin helhet.
Déremot bendmns inte reaktioner, pauser eller intonationer dd de i detta fall

inte anses ge ndgot géllande resonemanget (Norrby, 2014)




For att effektivisera arbetet har vi valt att dela upp transkriberingen av datan
sinsemellan. For att verifiera att transkriberingen blivit rétt, har vi dven valt att
lyssna igenom ljudinspelningarna flera ganger for att uppticka ifall ndgot inte

kommit med i transkriberingen.

4.2 Metod for analys

Nedan fo6ljer beskrivningen av den metod som valts for att analysera det

insamlade materialet.

4.2.1 Tematisk innehallsanalys

For att analysera den data som samlats in vid intervjuerna, har vi valt att
anvinda oss av en innehallsanalys. Denscombe (2018) skriver att en
innehdllsanalys anvinds for att att undersdka olika texters prioriteringar,
varderingar, idéer och synpunkter, ndgot som i véart syfte av att undersoka

resonemang och metoder &r av stort intresse och behov.

Det transkriberade utgor grunden for analysen och nésta del dr att ldsa
materialet grundligt flera gdnger innan sjélva analysen paborjas. Genom att ldsa
det insamlade materialet grundligt, far vi en tydlig 6verblick 6ver innehallet. P&
sa vis blir det en mer effektiv process for att kunna urskilja olika teman och

kategorier.

Nér vi arbetade med den forberedda texten foljde vi till viss del Denscombes
(2018) presenterade modell for innehdllsanalys, med fokus pa en tematisk
innehallsanalys. Forst valde vi olika textavsnitt med relevans for
undersokningen som vi ddrefter brot ner i mindre enheter. Darefter borjade vi
att skapa olika kategorier vi kunde urskilja 1 texten, varpd vi sorterade
innehallet till passande teman. Tvé teman hittades, undervisning och elevbehov.
For att gora det enkelt for oss att sammanstélla, s& anvidnde vi oss av
fargkodning 1 texterna for att markera ut de olika kategorierna. Denna
fargkodning presenteras dven 1 resultatet for att gora det lattoverskddligt for

l4saren.



4.3 Metoddiskussion

Nedan presenteras en diskussionen gillande metod for var empiriska studie.

Det fanns till en borjan flera olika tankar hur undersokningen kunde
genomforas. Till en borjan diskuterades det huruvida enkiter skulle generera
material som skulle vara tillfredsstdllande, eller om det skulle innebéra alldeles
for ytliga svar. Till sist valde vi att anvdnda oss av semistrukturerade intervjuer
for att kunna tillmotesgd vért behov for att sdledes styra och utveckla

intervjuerna mer 4n en enkel enkat.

Vi valde som tidigare nidmnt, att skicka ut samtliga grundfragor till deltagarna.
Anledningen till detta var att ge dem tid till att tinka igenom sina svar eftersom
vi inte dmnade att forhora dem. Vi var intresserade av deras sétt resonera, inte
hur snabbt de kunde svara. Utifran detta var det ett sjalvklart val for oss att ge
ut svaren innan intervjun for att gora informanterna mer bekvdma och
forberedd. Ytterligare en anledning var att det kunde innebédra mindre tid till att
transkribera da lararna redan visste vad de skulle séga. Vilket i sin tur skulle

effektivisera arbetet.

Intervjuerna tog olika ldng tid att genomfora, vilket kan bero pa olika
anledningar. 1 takt med att intervjuerna genomfordes blev vi dels varma i
kldderna, och vi blev dven mer tydliga med vad vi var ute efter. Om vi ser
tillbaka till intervjun som varade runt 11 minuter, kan vi se att den tidsméssigt
skiljer sig markant fran de resterande intervjuerna. Intervjun var bland de allra
forsta, vilket innebar att vi inte riktigt hade hunnit bli bekvdma 1 rollen som
intervjuare. Detta var ndgot som kom allt eftersom intervjuerna genomfordes,
vilket resulterade i att fler djupgdende fragor stilldes och saledes fick mer
utvecklande svar. Det gar dirfor att diskutera huruvida detta har paverkat var
undersokning negativt eftersom det kan lyftas fram att vi pd s& vis paverkat
intervjuerna. Det finns en mojlighet att vi hade fatt annorlunda svar ifall vi
hade 6vat mer innan och blivit mer sikra 1 vara roller, men diremot bor det
betonas att vi oavsett fick ihop tillrickligt med material till att kunna dra

slutsatser.



Gillande den metod vi valde for att analysera innehéllet, fanns det dven dar
maénga fragetecken kring hur vi skulle angripa det. Valet foll tillslut pa en
tematisk analys. Det som dock dr virt att lyfta dr att valet av en tematisk
analys, kan 1 vart fall ha resulterat 1 att vi har missat saker ndr vi letat efter
kategorier. Vi fokuserade vildigt mycket pa att se skillnader och likheter
mellan de intervjuade, och kan séledes ha stirrat oss blinda pa tydliga
kategorier och missat kategorier som inte tagit lika stor del i deltagarnas svar.
Déremot har vi fatt fram manga olika kategorier och tva dvergripande teman

som har kunnat ge svar pa vara fragestillningar.

5. Resultat

I detta avsnitt presenteras resultatet av det insamlade materialet. For att gora
det Overskadligt och tydligt, presenteras ldrarnas tankar samt svar under

tillhérande teman och kategorier nedan.

5.1 Teman och kategorier

Nedan presenteras de teman och kategorier som kunde urskiljas i det insamlade

materialet.

Efter att ha granskat det insamlade materialet kom vi fram till att det fanns
aterkommande kategorier i samtliga intervjuer. Dessa kategorier bendmner vi 1
tabell 2 (se nedan). Genom att granska dessa kategorier kunde vi dérefter
urskilja tvé centrala teman. Dessa teman bendmner vi som undervisning och
elevbehov. Undervisningen star for hur ldrarna véljer att strukturera och arbeta
med den initiala bokstavsinlarningen. Det andra temat som behandlar elevernas
behov, presenterar lidrarnas tankar utifrdn elevernas behov i kombination till
den initiala bokstavsinldrningen. Dessa kategorier och teman ligger till grund

for var fortsatta analys och diskussion.

Tabell 2: Presentation av de olika teman och kategorier som hittades i materialet. Nedan

presenteras dven vilka ldrare som diskuterade de olika huvudorden.



Datamaterial Pedagoger
Tema Kategorier L1 L2 L3 L4 LS

Ljudande L1 L3 L4 L5
Kombination L1 L2 L3 L4 L5

Undervisning
Struktur L3 L4
Kunskap L1 L3
Bilder L1 L2 L4 L5
Variation L1 L2 L3 L4

Elevbehov .
Anpassning L1 L2 L3 L4 L5
Lustfyllt L1 L2 L3 L5

5.2 Undervisning

Nedan presenteras det forsta temat som behandlar resonemang om

undervisningen.

Utifrén vara forskningsfrdgor samt de svar som framkom 1 intervjuerna, blev ett
tema att utga ifran hur lararna véljer att undervisa. Lararna som deltog i studien
forde tydliga resonemang om hur de arbetade, men betonade olika saker 1

undervisningen som extra viktiga.

5.2.1 Ljudande
Det framkom 1 intervjuerna att dven om samtliga deltagare kombinerade
metoderna, var det manga som betonade ljudningen som sérskilt viktig i den

initiala bokstavsinldrningen. Négot som lédrare 1 lyfter fram i sin intervju.

“De viktigaste dr att lata barn koppla bokstéver till ljud, att de ska veta hur de

later. Sen ska de léra sig att sammanfoga dessa ljud till ord.” (L1)

Liarare 5 fortsétter tankeséttet och lagger till ytterligare en aspekt, d4 hennes

klass dr méngkulturell.




“Det viktigaste ar att arbeta med ljuden och bokstidverna pa ett lustfyllt sitt. De
maste kunna ljuden. Och nu har jag manga barn med utlandsk bakgrund, dé far

vi arbeta vildigt mycket med ljuden.” (L5)

Hon lyfte d4ven fram Bornholmsmodellen som en grundpelare i undervisningen,
vilket 4r en av undervisningsmodellerna som baseras pa den syntetiska
metoden. Dédremot poédngterade hon dven att det behdvs mer @n bara den

modellen i undervisningen.

“Och du vet det hir med Bornholmsmodellen, det ligger alltid 1 bakhuvudet.
Man kan ha bornholmsmodellen som grund och arbeta med den varje vecka,
men man maste jobba med den i bakhuvudet di det finns sd mycket annat som

man ocksd maste ta in.”

Lirare 3 betonade ocksa ljudningen som vildigt viktig for den initiala
bokstavsinldrningen, men pavisade dven att en kombination av de bada

kravdes.

“Ljudningen &r jétte, jatteviktig, att man lar sig bokstdvernas ljud men sen har

har jag en kombination i min undervisning.” (L3)

Dock uppmairksammade larare 4 problematiken med ljudningsmetoden da vissa
barn inte hor ljuden. Dar betonade hon att alla arbetsmetoder har for-och

nackdelar.



“En del barn hor inte ljudet och d& behover man hitta andra végar och bryta ner
det pa andra sitt. Det finns fordelar och nackdelar med alla arbetsmetoder.”

(L4

Sammanfattningsvis ér ldrarna i studien dverens om att ljudningen &r central
men att den ska kombineras med helordsmetoden. Det viktiga for eleverna ér
att de kan uttala bokstidvernas ljud for att darefter kunna anvidnda det 1 ett
meningsfullt sammanhang. Daremot ar det inte alla elever som lér sig bést pa
detta sétt och dd maste undervisningen erbjuda andra mojligheter. En slutsats
man kan dra nir det géller anvindandet av de bada metoderna ar att det krdvs

en tydlig struktur 1 undervisningen.

5.2.2 Kombination
Samtliga ldrare uttryckte att de kombinerade bade syntetiska och analytiska
metoder i sin undervisning. Deras resonemang om hur de motiverar sitt val av

metod var ocksa likartat.

“Jag arbetar bidde med Iljudningsmetoden och helordsmetoden i min
undervisning ndr eleverna ska ldra sig ldsa. Vissa barn ldr sig genom helord och
de barn kan oftast ldsa nar de kommer till skolan. Sen finns det de barn som lar

sig genom ljudning.” (L1)

“Jag tror pd en rik blandning mellan pedagogiker, det vill siga olika
inldrningssitt for att vissa barn behdver bryta ned texten och vissa behover likt
helordsmetoden kinna igen ordbilder. Huvudfokus &r att ha en rik variation dir

vi jobbar med ord och bild.” (L4)

“Jag kombinerar ljudning och helord. Ljudningen ar jétteviktig, att man lar sig
bokstévernas ljud men sen har har jag en kombination 1 min undervisning.

Giller att prova sig fram men just struktur ar jétteviktigt.” (L3)



Aven lirare 2 valde att poingtera elevernas behov i valet av

undervisningsmetod.

“Finns nigon som inte kan ljuden eller bokstidverna, ja da dr det det vi jobbar
med. Jag tycker det dr svart att séga vilken jag tycker dr viktigast for det dr ju

faktiskt individuellt.” (L2)

En av ldrarna var vildigt bestimd 1 frigan om arbetet med metoderna.

“Man ska inte sérskilja metoderna.” (L3)

Dérefter fortydligar samma lirare genom att sdga:

“Jag dr noga med att f6lja upp vart jag har mina elever och darfor kan jag inte
vilja det ena eller det andra for jag tycker dom gar ihop sd mycket. Vissa elever
behover tridna pé ord for att de endast ska kunna ta sig fram med sina kompisar
och andra elever kan redan ldsa och de utmanar jag genom att de kanske far

skapa meningar utifran de orden som vi tagit fram.” (L3)

Larare 4 var mer specifik gillande sina syntetiska metoder och podngterade

dven anvindandet av undervisningsmodellen LTG 1 sin undervisning.

“Jag anvander mig av ljudningsmetoden, helordsmetoden och ldsning pa talets
grund. Bryta ned det pa olika satt. Viktigt att fora samtal om det nér eleverna

far experimentera och forma egna ord.” (L4)

Utifran ldrarnas svar framkommer det en tydlig rod trdd. Valet av metod
baserar lidrarna pa vilka forutsittningar och behov som eleven har. Alla elever
ar olika och skapar ett lirande pa olika sétt och utifrn ldrarnas svar behover
undervisningen kombinera bdda metoderna for att lyckas hitta det sdtt som

passar varje elev.



5.2.3 Struktur

Tva av ldrarna valde dven att betona undervisningens struktur som en viktig del
1 den initiala bokstavsinldrningen. Larare 3 resonerade géillande betydelsen att
prova sig fram, men att 4nda ha en tydlig struktur sa att eleverna vet vad som

forvéntas av dem.

“Man maste ha en struktur pa hur man lagger upp sin undervisning...” (L3)

“Giller att prova sig fram men just struktur dr jatteviktigt. De ska kdnna igen

sig.” (L3)

Léarare 4 valde dven att belysa nédvindigheten av en tydlig struktur for elever

som har det svarare med den initiala bokstavsinlarningen.

“Det ar jatteviktigt att... ha en tydlig struktur for de elever som har det lite

svarare.” (L4)

Det blir tydligt utifran ldrarnas svar att undervisningen behdver en tydlig
struktur som léraren tror pd och stdr bakom. For att lyckas f4 med alla elever,
bade starka och svaga elever krdvs det en tydlig struktur i undervisningen. En
anledning till varfor strukturen &r viktig &r att eleverna ska kunna kédnna igen

sig i de olika momenten. Detta for att eleverna ska kunna skapa ett larande.

5.3.4 Kunskap

Pedagogens kunskaper gillande de olika metoderna lyfts dven fram som
centrala for att kunna arbeta med respektive metod. P4 fragan géllande om
ndgon metod var att foredra for eleverna, svarade lérare 1 att det dels handlade

om elevernas behov, men dven pa ldrarnas kunskaper.



“Gdller att vara paldst och tinka brett. Ar s olika fran elev till elev, dirfor
viktigt att kunna testa olika saker ett tag. Viktigt att man vagar ge det tid. Ge
inte upp.” (L1)

Lirare 3 fortsatte denna tankebana géllande behovet av kunskaper, men
pavisade dven behovet av att uppdatera sitt sitt att undervisa da tiderna

fordndras.

“Superviktigt att ha mycket kunskap sa man har nagot att vilja mellan och ta
till om man mairker att ndgot inte fungerar. De flesta l4r sig via ljudning. Idag

arbetar vi med ord pa ett annat sétt 4n nir jag gick ut frn lararhdgskolan.” (L3)

For att lyckas gora bokstavsinldrningen lustfylld forklarar ldrare 3 att hon
arbetar med en bokstav i veckan och att alla bokstéver introduceras genom en
gemensam upplevelse av bokstaven. Denna upplevelse ska bidra till att

eleverna blir intresserade och vill ldra sig mer.

“Presenterar en bokstav i veckan med en gemensam upplevelse med hjilp av

sagor...Eleverna ska ha négot att hinga upp bokstaven pa.” (L3)

Lédrarna forklarar att den kunskap som ldraren besitter &r central for att kunna
virdera och testa olika saker i undervisningen. Genom att vara paldst skapas
mojligheter att kunna &ndra om 1 undervisningen nir det behovs. Det kan
exempelvis vara att en metod inte passar en elev och dé kan lararen direkt tdnka
om och planera en ny aktivitet. Alla elever har olika behov och genom att

lararen besitter en bred kunskap kan hen anpassa undervisningen efter eleven.

5.3 Elevbehov

Nedan presenteras det andra temat som behandlar resonemang om elevbehov.



Utifran ldrarnas svar i intervjuerna har vi valt att dela upp detta avsnitt i de
olika kategorierna. Dessa kategorier &ar: bilder, variation, anpassning och

lustfyllt.

5.3.1 Bilder

Bildstdd i1 den initiala undersokningen har presenterats som en viktig del for
elevernas ldrande. Manga av de intervjuade ldrarna har anfort att
undervisningen krdver bildstod, dels for att littare memorera hela ord, men

dven fOr att gora det enklare att befdsta bokstiver till ndgot konkret.

Ldrare 1 forklarar i sin intervju att bildstdd &r ndgot hon anvénder i sin

undervisning eftersom det hjilper samtliga elever att utvecklas.

“Jag anvinder mig av bildstdd for jag ser att de blir hjélpta av det.” (L1)

Fortsatt beskriver lirare 4 behovet av bilder for de som har svarare for att 14ra

sig nya ord.

“Det édr jétteviktigt att arbeta med bilder och att ha en tydlig struktur for de

elever som har det lite svérare.” (4)

Ett resonemang som larare 2 ocksé lyfter fram i sin intervju:

“Ménga behdver mycket bildstdd och dd far man kora det dirigenom, dven

inom lésningen.* (L2)

Aven ldrare 3 arbetar mycket med bilder, sirskilt vid undervisning som
hanterar helordsmetoden. Men hon lyfter d&ven fram en problematik géllande

anvandandet av helordsmetoden.



“Vi arbetar mycket med att forknippa ord med bild. Arbetar med texter som vi
sedan arbetar ner till meningar och ord. Jag har flera ord i klassrummet och
varje gdng vi talar om nat nytt sd har vi en bild pa tavlan for att forklara vad
ordet betyder. Jag tycker att helordsmetoden har en begriansning d man tillslut

maste kunna ljuda dnda.” (L3)

Nér det géller arbetet med bilder forklarar lararna att det ar viktigt for att
eleverna ska kdnna igen strukturen for undervisningen. De menar dven att
bilder fungerar som ett stod for elever med svérigheter. Genom arbetet med

bilder skapas en tydlighet och variation i undervisningen.

5.3.2 Variation
Lirarna som deltog i studien var dverens om att en varierad undervisning ar en

forutsittning for att lyckas na alla elever.

“Det handlar om att hitta ingédngen till den specifika eleven om hur den lir och

det gbr man genom att anvinda variation i sin inldrning.” (L4)

Léarare 3 forklarade att en varierad undervisning behovs for att lyckas skapa en

motivation hos eleven samt for att lyckas behélla denna motivation over tid.

“Man maste ha en struktur pa hur man ldgger upp sin undervisning och férsoka
variera den s mycket som mdjligt for att lyckas behélla intresset hos

eleverna.” (L3)

Pa fragan om vilken metod ldraren foredrar nér det giller individanpassning
svarar ldrare 1 att hon inte sérskiljer de bdda metoderna utan att larare idag
behover ha mycket kunskap, viga testa nya idéer samt att det ar viktigt att ge

dessa idéer tid 1 undervisningen.



“Giiller att vara palist och tinka brett. Ar si olika fran elev till elev, d4rfor
viktigt att kunna testa olika saker ett tag. Viktigt att man vagar ge det tid. Ge
inte upp.” (L1)

Larare 1 fortsétter sedan att forklara vikten av en varierad undervisningen nar

det géller den initiala bokstavsinldrningen.

“Det dr viktigt att lyssna pa barnen: Vad behover den hér gruppen? Man
anpassar utifran barnen men sen finns det alltid vissa grundgrejer som man

gor.” (L1)

En varierad undervisning &r inte bara en forutséttning for att lyckas nd alla
elever efter deras behov utan bidrar dven till en 6kad motivation for
undervisningen. For att lyckas motivera eleverna och né alla elever behovs det

att undervisningen konstrueras efter elevernas behov.

5.3.3 Anpassning

Nér det giller extra anpassningar i undervisningen som ska bidra till att
eleverna kan skapa sig ett ldrande har vi fatt olika forslag pa hur det kan se ut.
Majoriteten av deltagarna ndmner bildstéd som en anpassning som &r central

for att lyckas na alla elever.

“Bildstod for att alla barn hjélps av det.” (L1)

Lirare 4 bendmner dven hon vikten av att synliggéra med hjdlp av bildstod.

“Vi arbetar mycket med widgit som synliggor. Detta gor vi for att de ska fa

lasforstaelse.” (L4)



En annan anpassning som stack ut under intervjuerna dr att vissa lérare

nivdanpassar arbetsmaterialet samt nivagrupperar eleverna i sin undervisning.

“Vi delar in 1 grupper. Vi har en gemensam genomgang och sen delar vi pa
klassen. De elever som é&r 1dngt gdngna ska utmanas pa sin niva och de som
behdver 6va bokstidver och ljud ska fa gora det. D& hoppas man att de elever i
den lilla gruppen ska fa mer hjélp dar. Detta har varit ett vinnande koncept.”

(L1

Larare 4 forklarar att deras arbetsmaterial dr nivabaserat for att eleverna ska

utmanas pa ratt niva.

“Det dr nivdanpassad ldsning sa det finns tre olika nivaer, svarighetsgrader. Sa

dér kan vi arbeta utifrén var de befinner sig.” (L4)

Svaren fran ldrarna visar att bildstdd &r ndgot som finns med naturligt 1
undervisningen for att lyckas skapa en trygghet samt en stottning hos eleverna.
En annan anpassning som de anvénder sig av ir att nivAgruppera bade eleverna
1 olika grupper samt dela ut nivdanpassat arbetsmaterial till eleverna.
Anledningen till varfor &r att eleverna ska bli utmanade pa den nivd som de

befinner sig pa.

5.3.4 Lustfyllt

En aspekt som lyfts fram genomgéende bland deltagarna ar att undervisningen
ska vara lustfylld for eleverna. Larare 5 var tydlig med hur viktigt det ar att
gbra undervisningen lustfylld d& hon menar att det &r den absolut viktigaste

aspekten.

“Lusten att vilja lara sig. F& dem intresserade.... man far verkligen tinka till
ibland, da det finns barn som inte tror att de kan. Da far man forsoka locka in

dem till det. Man far vara lite uppfinningsrik.” (L5)



Aven lidrare 2 ansag att denna aspekt var den viktigaste.

“Det viktigaste tycker jag dr att det ska vara lustfyllt, att barnen ska tycka att
det ar roligt.” (L2)

Lérare 1 forklarar att anledningen till varfor undervisningen ska vara lustfylld
ar for att eleverna ska bli nyfikna och kinna en meningsfullhet under

inldrningen.

“Nér man ska ldra elever bokstidver sa dr det viktigt att det 4&r en meningsfull
och lustfylld inldrning. De ska tycka att det ar roligt. De ska vara nyfikna och

kénna sig intresserade av att kunna ldra sig.” (L1)

“Det ar viktigt att ha en varierad undervisning som lustfyllt motiverar elever
och som ger ett gott resultat. Och att de ska bli starka ldsare for det har de igen
hela livet. Men under tiden &r det hela tiden det héar lustfyllda. Har man redan

dér gjort att de har trikigt, sd far man inte med dem i ettan, tvaan, trean.” (L2)

Léararna forklarar att genom en lustfylld undervisning motiveras eleverna till ett
fortsatt larande. Undervisningen behdver vara intressevickande for att eleverna
ska skaffa sig ett intresse och en vilja att ldra sig mer kring det som bearbetas.
En anledning till varfor undervisningen ska vara lustfylld ar for att om eleverna
inte tycker det ar roligt 1 bérjan av bokstavsinldarningen sa blir det 1itt att tappa

eleverna under arskurs ett, tva och tre.



6. Sammanfattande analys och resultat

I detta avsnitt analyseras det insamlade materialet och presenteras under

tillhorande rubriker som ar rubricerade efter de teman som vi upptickt.

For att knyta an till de teorier som legat till grund for studien, sd kan vi se att
bade det behavioristiska och psykolingvistiska synséttet har influerat lararnas
resonemang. Ljudandet har flertalet gdnger pavisats av ldrarna vara en véldigt
viktig aspekt i elevernas ldsinldrning. Fokus ldggs pa att eleverna lar sig
bokstdverna och de tillhdrande ljuden snabbt for att direfter kunna orientera sig
i olika texter och sammanhang. Behaviorismen ldgger som tidigare ndmnt
fokus pa att arbeta utifran ett bottom-up perspektiv, dir elever forst gors
bekanta med de mindre delarna for att sedan arbeta uppét. Detta tankesitt kan
vi se 1 ldrarnas resonemang, ddr samtliga menar pa att arbetet med ljudningen
ar sarskilt viktig for att gora eleverna autonoma och sdkra i sin ldsning.
Formégan att avkoda lyfts fram som central och det podngteras dven att man

atergar till ljudningen nér elever pavisar svarigheter med ldsningen.

Saledes kan det diskuteras for att ldsinldrningens tidiga skede fargas av en
automatisering for att underlétta det fortsatta arbetet. Ddremot som lérarna dven
papekar, s& dr det inte den enda metod som anvinds i den initiala
bokstavsinlarningen dd de dven betonar det kooperativa. Lérarna gav exempel
pa att eleverna ofta fick arbeta tillsammans 1 mindre och storre grupper for att
tillsammans skapa sig ett ldrande. Eleverna uppmuntras till att undersoka ord
och meningar for att dirigenom uppticka samband. Detta kriver tidigare
kunskaper inom dmnet for att kunna hdnga upp sina kunskaper och dirmed
utvecklas vidare. Hér pdvisar lararna tydligt ett tankesitt som kan forknippas
med det psykolignvistiska sdttet att se pd ldsinldrningen och den ideologiska
synen pa literacy, varav automatiseringen av bokstidverna enbart dr en del av
processen for att utvecklas i en social kontext. Tyngden ligger pa att ge
eleverna en tydlig kontext som dven stimulerar deras egna behov och intressen,

men likvdl trdnar pa att automatisera. Helordsmetoden som kan forklaras



genom det ideologiska synséttet, menar pa att forstaelsen &r det viktiga, vilket

aven reflekterar den psykolingvistiska teorin som ligger till grund for synsittet.

Bade behaviorismen och psykolingvismen finns nédrvarande i de resonemang

som fors, men det finns inte en tydlig forhdllning till enbart en av teorierna.

6.1 Undervisning

Resultatet visar att det finns manga likheter mellan lararna nir det giller val av
arbetsmetod. Samtliga ldrare sdger att deras undervisning dr en kombination av
bade syntetiska och analytiska metoder. Samtidigt dr det nigra av ldrarna som
betonar  ljudningsmetoden som  sérskilt viktig for den initiala
bokstavsinlarningen. Hir kan det d& diskuteras hur detta ser ut i verkligheten
samt  huruvida  forhdllandet mellan ljudningsmetoden  respektive
helordsmetoden far lika stort utrymme 1 undervisningen eller om da

ljudningsmetoden foredras 1 borjan av bokstavsinlérningen.

Utifran de intervjuade blir det tydligt att de i sin undervisning viljer att forst
fokusera pa ljudningen och inldrandet av bokstdverna samt de tillhorande
ljuden. Direfter dvergar de till en undervisning som sdgs kombinera de bada
metoderna for att tillmdtesga elevernas olika behov och inldrningssitt. Nagot
som stack ut bland deltagarna var da ldraren (L5) som hade
Bornholmsmodellen som grund for sitt sétt att undervisa, vilket framhaéller ett
tainkande som mer lutar mot ett syntetiskt hall. Hon forklarade &ven att
ljudningen var sérskilt viktig att arbeta med i klassen, dd hon hade ménga
elever av utlindsk bakgrund. Det uppkom é&ven i intervjun att arbetsséttet var
nytt for ldraren och att det var ndgot som de planerat ihop inom arbetslaget.
Lirare 5 ger dirfor en tydlig motivering till varfor hon valt att arbeta pd det sétt
som hon gor, med motiveringen att fokus 1&g pa ljudningen dd manga elever
var av utlindsk bakgrund. Bornholmsmodellen fortsitter tankesittet som
fokuserar pa ljudningsmetoden, vilket pavisar ytterligare resonemanget som
Lidrare 5 fort. Hon véljer alltsa att anpassa sitt val av metod utifrén elevernas

behov. Lirare 5 pavisade dven behovet av att kunna mota detta tankesatt med



en kombination av béde analytisk och syntetiskt, men forefoll likvdl pa en

tydligare betoning pa ljudningen.

Strukturen for undervisningen lyfts dven fram som en viktigt aspekt i den
initiala undervisningen, men &dven i dess generella man. Precis som ldrare 3
lyfter fram i sin intervju géllande strukturens paverkan pa elevernas ldrande, sé
krdvs det dven tydliga kunskaper om de olika metoderna for att kunna
kombinera de pa bésta sitt. Det visar pa vikten av en ldrarutbildning som lagger
fokus pé att ge lirarna verktyg for att kunna ta egna beslut och sjdlva vara sa
trygga i sin undervisning att de har mdjlighet att prova pd nagot nytt. Det kan
darfor diskuteras hur avgorande ldrarnas kompetenser har varit for valet av

metod.

Som tidigare ndmnt gillande behdvda kunskaper inom omrédena, papekar dven
Larare 1 detta géllande arbetet med variation. Hon beskriver att i
undervisningen sa dr det viktigt att vara paldst for att kunna vara trygg 1 att
kombinera och saledes variera undervisningen géillande den initiala
bokstavsinldrningen. Eleverna har som ménga uttrycker, olika behov och olika
svérigheter, vilket krdver att pedagogen &r Oppen att prova pé nytt for att mota
elevernas behov. Men detta krdver, som det betonas pd, kunskaper utifran
grundade tankar och resonemang. Aven hiir kan det ses som att ldrarens
resonemang baseras frimst pa elevernas behov, men att hon samtidigt dven
framhdver betydelsen av kunskaper inom omrédet. Men precis som Lérare 1
betonar, krivs det kompetens for att mota elevernas behov. Vilket aterigen

pavisar betydelsen av elevernas behov vid valet av metod.

6.2 Elevbehov

Diskussionen géllande kombinationen av de olika metoderna fortsétter 4ven nar
det giller aspekterna som hanterar elevernas behov. Flera av lirarna betonade
variation som en viktig del 1 bokstavsinldrningen. Det handlade da inte enbart
om valet av metod, utan dven sittet som undervisningen bedrevs pd. Flera
larare lyfte fram att de forsoker variera undervisningen genom att lata eleverna

mota olika typer av medier for att befdasta och gora det mer roligt. Det framgar



att de tycker att det dr viktigt att lyssna pa barnens tankar och behov for att
kunna bedriva sin undervisning och mojliggdra ett ldrande. Precis som larare 1
ndmner dr variationen viktig for att kunna upptécka elevernas sitt att ldra, men
att det samtidigt finns specifika saker som stindigt dterkommer. Vilket for
tankarna tillbaka till hur undervisningen bedrivs. Det blir med detta tydligt att
larare 1 har ett genomtidnkt resonemang géllande sin undervisning inom
omradet. Hon betonar vikten av variation samt en lustfylld undervisning, vilket
aterigen for tankarna tillbaka till en motivering som grundar sig frimst pé
elevernas behov. Det handlar inte nddvéndigtvis om ljudningsmetoden
respektive helordsmetoden, utan vad som krivs dir och da for den elevgrupp

de har.

Ett ord som aterkommer flera ganger i1 de olika intervjuerna dr ordet lustfyllt.
Undervisningen ska vara lustfylld, vilket den blir genom engagemang och
variation enligt de intervjuade. Undervisningen kan sédledes beskrivas vara
beroende av elevernas intressen, da lararna forvéntas anpassa den sé att den
upplevs som lustfylld av eleverna. Ndgot som kan vara svért i den tid vi lever 1,
med snabba bekriftelser och sparsamt engagemang hos eleverna. Aterigen
baseras valet av metod pa att gora undervisningen sa att den tilltalar eleverna
och dédrigenom genererar ett larande, vilket 1 sin tur kan jdmforas till att se till

elevernas behov.

Det blir tydligt att flera av resonemangen som fors géllande den initiala
bokstavsinlarningen, handlar om att anpassa undervisningen utifran det som
eleverna behover dédr och da. Det kan d4 handla exempelvis om att dela upp 1
mindre grupper, nivdanpassning, bildstod och hoglisning. Metodvalet kan dven
placeras under temat da ldrarna uttryckligen valt att anpassa undervisningen
utifran de behov som gruppen har. Detta dr nigot som Oppnar upp for en

diskussion samt mojlighet att dra en slutsats.



7. Diskussion och slutsats

I detta avsnitt presenteras diskussionen samt de slutsatser som kan dras 1

forhéllande till forskningsfragorna.

7.1 Diskussion
Nedan diskuteras studiens resultat och analys i forhéllande till den tidigare

forskningen.

Flertalet intressanta aspekter har uppkommit i motet med ldrarna. Ett
gemensamt fokus bland ldrarna ligger pa att befasta bokstiverna och dess
tillhérande ljud samt att med hjilp av bilder memorera olika ord for att déarefter
brytas ner i mindre enheter. Detta &r nadgot som stirker Huangs (2014) studie,
dd hon faststdllde att ldrare inte har ndgra bestimda preferenser gillande
metoder. Istéllet visar hennes resultat pa betydelsen av att kombinera metoder,
istillet for att exkludera. Tjernbergs (2013) studie redovisar liknande resultat,
dér hennes forskning med utgéngspunkt i Adams (1990) forskning faststiller
att det inte nddvindigtvis finns en metod att foredra. Daremot som det
poéngteras, krivs det dock goda kunskaper hos pedagogen for att kunna gora
kvalificerade beslut géllande bokstavsinldrningen. Ndgot som dven lyfts bland

de léarare vi intervjuade.

Det som didremot framkom i intervjuerna var lararnas tydliga betoning av
ljudningsmetoden. Den framhalls bade som den aspekt som &r viktigast i den
initiala bokstavsinlédrningen, men &dven den del som dterkommer vid arbetet f6r
elever med svarigheter. Pa sd vis kan det spekuleras huruvida ldrarna har en
balans mellan de bdda metoderna eller om de tror sig ha det. For att aterkoppla
till tidigare studier som gjorts, specifikt Robinsons studie (2018), sa kan
kombinationen av de olika metoderna likvél sluta 1 att en metod dominerar
undervisningen, dven om det i denna studie inte nddvéndigtvis fordndrar de

slutsatser som dras.

Lirare 3 for ett tydligt resonemang géllande varfor hon véljer att arbeta med

En-Bokstav-i-Veckan. Hon betonar ljudningen som en sérskilt viktig del av



bokstavsinlarningen och det forst och frdmst handlar om att befésta
bokstidverna samt deras tillhorande ljud. Daremot papekar hon &dven att
ljudningen mé vara en viktig del i bokstavsinldrningens forsta skede, men att
det 1 slutindan handlar om elevernas behov. Det blir med detta tydligt att
lararen framst placerar elevernas behov forst och anpassar valet av metod(er)

utifran det som behovs for att béttra deras ldarande.

Utifran det redovisade resultatet kan det alltsa faststéllas att fokus i borjan av
bokstavsinldrningen hamnar pa att automatisera ljuden, for att darefter Gvergd
till en mer kombinerad variant. Westlund (2017) lyfter i sin studie att syftet
med metoden &r att gora eleverna sikra i att avkoda for att sdledes kunna forlita
sig pd ljudningen ndr de stoter pa okdnda ord. Héar kan aterigen ldrare 3:s
uppmirksammande av helordsmetodens brister, ligga till grund for varfor hon
framst véljer att fokusera pd ljudningen och direfter komplettera med
helordsmetoden. Déremot kan det podngteras att vi inte genomfort en
observation av de deltagande lararnas undervisning, vilket kan péverka studiens
reliabilitet. Teori och praktik &r inte alltid detsamma och en ldrares uppfattning
om sin undervisning ir inte alltid i enlighet med hur undervisningen bedrivs.
Oavsett kan vi likvdl diskutera och undersoka deras resonemang och

motiveringar.

Vid valet av metod, finns det flera faktorer som har kommit att paverka lararnas
tankegéngar. Den mest omndmnda har varit variationen. Manga av de
intervjuade ldrarna har betonat variationen som en viktig del for att skapa ett
larande samt fOr att gora undervisningen lustfylld. Detta ar ytterligare en faktor
som uttrycks paverka valet av metod samt har en direkt koppling till elevernas
behov. Lérarna uttryckte flertalet ganger att undervisningen maste vara lustfylld
for att generera ett lirande. Aterigen hamnar elevernas behov i centrum for

lararnas resonemang gillande valet av metod.

Samtliga ldrare podngterade att alla elever dr olika, vilket medfér olika
forutséttningar och behov, vilket de betonar i sina resonemang. Genom att
kombinera de bdda metoderna, oavsett om det géller komplettering eller forsok

till balans, sa anser de att fler av eleverna mots och saledes mojliggor fler goda



lasare. Elevernas behov dr med andra ord den storsta faktor som péverkat
lararnas resonemang och val av metod(er). Det handlar inte alltid om vilken

metod som anvinds, utan vad eleverna faktiskt behover.

Med detta blir det tydligt att det inte handlar om metoden 1 slutindan, utan pé
att pedagogen besitter de kunskaper som krdvs for att kunna fatta resonabla
beslut som gynnar elevernas lirande. Undervisningen anpassas utifran de
behov som eleverna uttrycker och begrédnsar inte anvdandandet av metoderna for

att tankesdttet ar fel utan for att eleverna har mer behov for ett visst arbetssitt.

For att koppla tillbaka till var forsta forskningsfrga, har det blivit tydligt att
samtliga larare menar pd att de kombinerar bade syntetiska och analytiska
metoder. De beskrev det dven som svart att sdga hur just de goér, men betonade
att deras undervisning baseras pa tankar frdn de bdda metoderna. Det sker
saledes ingen medveten exkludering av undervisningsmodeller eller tillhorande
metoder, utan samtliga intervjuade beskrev sin undervisning som en
kombination av de bdda synsitten. Daremot betonade samtliga ldrare dven
ljudningen som en sdrskilt viktig del 1 bokstavsinldrningen, och ldgger mycket
vikt pa att forst arbeta med den innan de Overgick till en kombination av
metoderna. Likt tidigare studier har dagens lérare alltsa ingen given preferens
géllande valet av metod i1 bokstavsinldrningen. Daremot till skillnad frdn de
tidigare studierna som redovisats s& betonar de intervjuade liararna ljudningen

som den metod man vanligtvis borjar arbetet med.

Det blir tydligt utifrdn de intervjuade ldrarnas resonemang att det forst och
frimst handlar om eleven. Lidrarna har pratat om variation, lustfylldhet,
individanpassning etc, samt att allt detta sker i symbios med metodvalen. Néar
lararna motiverade sina val, dterkom de stindigt tillbaka till en anpassning av
undervisningen for att mdta samtliga elever och siledes mojliggora ett gott
larande. Deras motiveringar refererade stdndigt tillbaka till att det handlar om
kunskaper och en undervisning som ser samtliga elever som individer, med
olika behov och intressen. Utifrdn det redovisade materialet blir det darfor
tydligt att metoderna kommer i andra hand, och att det i stéllet frimst handlar

om vad eleverna behover.



7.2 Slutsats

Nedan presenteras kortfattat de slutsatser som gjorts.

Bokstavsinldrningen dr en komplex process som inte har en forutbestimd vég
att gd. Genom att studera den tidigare forskningen och intervjuerna har det
blivit tydligt att det ar ett svart omrdde didr méanga olika tankar och synsitt
forsoker ta plats och styra. Nagot som daremot har blivit tydligt i takt med att
studien genomforts, &r att det inte handlar om vilken metod eller metoder som
anvinds. Larare stiller sig inte nodvandigtvis bestdmt i ett horn och forhéller
sig till det, utan det handlar om att de styrs av elevernas behov. Metoden

kommer séledes 1 andra hand och eleven 1 forsta hand.

Vi som framtida ldrare har mojligheten att vilja vilken metod vi anser fungera
bist, men ndr det kommer till kritan handlar det om att prova sig fram och
anpassa. Visserligen visar undersokningen pa att ljudningsmetoden ar att
foredra 1 bokstavsinldrningens allra forsta skede, men som det betonades av
lararna ér det inte det enda som avgdr huruvida eleverna kommer att ldra sig
ndgot eller ej. Det handlar om att ldraren besitter en kompetens gillande hur
undervisningen pé bésta sitt ska bedrivas for att mota elevernas behov och kan

darfor vélja och vraka bland de olika metoder som finns.

Genom att ta ett steg tillbaka och fundera varfor - varfor jag gor som jag gor,
utvecklas man som ldrare och individ. Vi far aldrig sluta reflektera 6ver den
undervisning vi bedriver. Slutar vi fundera kommer vi aldrig utvecklas och da

kommer vi inte kunna hjélpa de elever vi méter.

7.3 Didaktiska implikationer

Under intervjuerna med de utvalda ldrarna diskuterade vi tillsammans hur
viktig den initiala bokstavsinldrningen &r samt hur viktigt det &r att stindigt
reflektera dver den undervisning man bedriver. Det finns flertalet olika metoder
och arbetssitt nér det giller den initiala bokstavsinldrningen och det kan vara
svart att bestimma vilken typ av undervisning som ska bedrivas for att lyckas

na alla elever. Genom att intervjua lérare dér de far forklara hur de arbetar med



den initiala bokstavsinldrningen vill vi att detta arbete ska bidra med en 6kad
kunskap samt att skapa en bredare fOrstdelse hos bade aktiva ldrare och

framtida larare.

Utover detta faktum dr det som tidigare ndmnt viktigt att lyfta fram betydelsen
av reflektion. Utan en stindig reflektion och viljan till att utvecklas sé riskerar
man att paverka elevernas ldrande negativt. Precis som ldrare 3 svarar i
resultatdelen dr det viktigt att som ldrare vara paldst och anpassa sin
undervisning efter elevernas behov. Studien &r till for att 1drare ska kunna ta del
av ett material som gynnar deras undervisning till det bdttre och ddrmed oka
kunskapen hos ldrare. En annan anledning till varfor vi valde detta omrade ar
for att ldsningen &dr en central del av undervisningen. Det dr omradet som vi
maste se till att eleverna ndr upp till. Denna kénslan kan gdéra oss som
nyutexaminerade ldrare véldigt osékra: Hur ska vi géra?, ndr ska vi géra det?,
hur gor vi om eleven inte skapar sig ett ldrande?. Det ir ménga fragor och
funderingar, men genom denna studie kan vi hitta flera ars erfarenheter nir det

géller arbetet med den initiala bokstavsinldrningen.
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9. Bilagor

Nedan bifogas inbjudan till intervjun samt grundfrdgorna till intervjun.

9.1 Inbjudan till intervju

He;j!
Det har blivit dags att boka in en intervju och vi dr vildigt tacksamma att just ni

har valt att stéilla upp 1 védr undersokning om vilka undervisningsmodeller som
anvénds 1 den initiala bokstavsinldrningen. Det ska bli oerhort spannande och vi
ser fram emot flera intressanta diskussioner. Tyvérr paverkar corona pandemin
intervjuerna och darfor ber vi er att meddela vilket sitt som blir smidigast att
utfora intervjun pa. Vi ér flexibla och kan ténka oss ett mote via exempelvis
zoom, google meet, telefon samt ett fysiskt méte pa er arbetsplats. Sjdlvklart
haller vi avstdnd i dessa tider om ni viljer att boka in motet pa plats.
Intervjuerna kommer begrénsas till ca 30 minuter och under tiden kommer vi
endast spela in ljudet. Detta kommer sedan transkriberas och utgéra grunden for
var empiriska undersokning. Informationen som ni delar med er av kommer
forvaras pa ett sdkert sdtt under tiden som den ar aktuell. Dérefter kommer den

raderas.

Deltagandet &r frivilligt och medverkan kommer vara anonym. Ni kan dra
tillbaka er medverkan ndrsomhelst under intervjun utan att forklara en orsak.
Infoér intervjun ber vi er gérna fundera Over hur ni arbetar med den initiala
bokstavsinldrningen och varfor ni arbetar pa detta sétt. Denna undersdkning
syftar inte till att bedoma ert professionella arbete utan istéllet bidra till en 6kad

kunskap inom omradet.

Forslag pé tider:
Vi ser gérna att ni véljer mellan nagot av datumen nedan. Skulle dessa datum

inte vara aktuella for er far ni gdrna meddela ett annat datum som ni kan.
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22/4 23/4 24/4 25/4

28/4 eftermiddag 29/4 1/5 2/5

Det betyder mycket att ni deltar i var studie om den initiala bokstavsinldrningen!

9.2 Grundfragor till intervjun

Fragor

Vad heter du?

Vilken érskurs undervisar du 1?

Hur ménga elever har du 1 din klass?

Hur lang arbetslivserfarenhet 1 yrket har du?

Rutinfragor

Vad tycker du ér den viktigaste aspekten i bokstavsinldrningen?
Vilket arbetssitt tycker du dr viktigast 1 undervisningen och varfor?

o Hur arbetar du med ljudningsmetoden 1 undervisningen?
o Hur arbetar du med helordsmetoden i1 undervisningen?

Hur ser du pa relationen mellan ljudningsmetoden och
helordsmetoden?

Generellt om
metoderna

Finns det ndgot sirskilt arbetssétt inom metoderna som du standigt
aterkommer till?

Nar du far en etta/forskoleklass, vad tycker du ar viktigt att de far
arbeta med?
o Finns det ndgot moment som du vid varje arskull alltid
kommer tillbaka till 1 bokstavsinldrningen? Motivera varfor.

Kan du lista dina tre huvudskal (eller starkaste anledningarna) till
varfor du arbetar som du gor?

Aterkommande
arbetssatt
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Vad ér de viktigaste sakerna du vill att eleverna ska fa med sig i lés-
och skrivinldrningen.

Hur individanpassar man bokstavsinldrningen pa bista sitt?
o Ar nigon modell att foredra nir det géller individanpassningen
och varfor?

Individanpassning

Hur diskuterar ni pd skolan géllande metoderna?

Hur ser ni pa arbetsmaterialet ni har gillande metoderna, vilka
metoder ser ni dir 1?

o Hur anvénder ni sddant material (kor ni eget?).

Kan ni ange ndgon forskning som ni l4st inom omradet ndgon gang?

Skolans tankesitt,
arbetsmaterial




