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Sammanfattning

Studiens syfte &r att synliggora larares installning till l1&slust samt hur lusten for
lasning omsatts i undervisningen. Studien har en kvalitativ ansats, da den amnar
besvara vara forskningsfragor genom djupgaende intervjuer. Studien bygger pa den
insamlade empirin for lasframjande undervisningsmetoder som tre larare i svenska
for arskurs 4-6 upplever fungerar i deras klassrum. Studien grundar sig pa den
sociokulturella teorin dar larande och utveckling sker via sociala och kulturella
redskap. Hur skapas en lust for lasning i grundskolan och vilka metoder uppfattas
fungera bland l&rare i den verkliga skolan? For att besvara detta har studien foljande

forskningsfragor:

o Vilken instéllning har larare till laslust?
« Vilka aspekter paverkar elevers laslust enligt larare?
« Vilka undervisningsmetoder anvander sig larare av for att framja elevers

laslust?

Resultatet visar att larare i svenska framst arbetar med gemensam lasning, detta ar
hdglasning i grupp och helklass. Det visar dven att det kooperativa arbetssattet i
lasundervisningen framjar elevers laslust, lasforstaelse och mojliggor till
interaktion. Dessutom visar resultatet att I&slust ar personlig. En inre kansla som
vacker nyfikenhet till att vilja veta mer och vécker lust till nya kunskaper och

upplevelser.
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Forord

Ar 2021 har varit ett valdigt konstigt & och som har lett till att mycket i var vardag
har fatt stallas om med nya strukturer. Trots dessa omstandigheter som har gjort att
samtliga traffar mellan oss tva har fatt ske digitalt, har vi tagit oss igenom detta
arbete. Vi vill rikta ett stort tack till vara deltagare som har hjalpt oss framat i detta
arbete. Vidare vill vi tacka var handledare Christoffer Dahl for all stéttning och
aterkoppling, samt ett tack till nara och kara som har stéttat oss under denna tid.
Avslutningsvis vill vi lyfta fram hur stolta vi r 6ver varandras insats och det vi har

astadkommit. Ett sista tack gar darfor till varandra.



1. Inledning

Under vara verksamhetsforlagda utbildningsperioder har vi upplevt att lasformagan
utgor en viktig del i bade svenskamnet men likasa i alla skolans &mne. Vi har i
dagens skola uppmarksammat en varierad instéallning bland grundskoleelever nar
det kommer till lasning. Att besitta laskunskaper &r nagot vi sjalva anser ar viktigt
bade i skolsammanhang och minst lika viktigt i livet. Eftersom vi upplevt en stor
ovilja bland elever till att lasa, tog vi denna mojlighet att undersoka verksamma
larares instéllning till 1aslust samt hur de omsétter det i undervisningen for att framja

elevers laslust. Var undersokning riktar sig till grundskollarare i arskurs 4—6.

Skolverket (2019, s. 45) rapporterar om PISA- undersokningen 2018 (Programme
for International Student Assessment) som visar att andelen elever som endast laser
om de maste, har okat med drygt 17 procentenheter i Sverige, mellan 2009 och
2018. Rapporten uppvisar vidare en 6kning pa 10-11 procentenheter bland elever
som anser att lasning ar sloseri med tid. Sammantaget av PISA- undersokningen
framgar det att elevernas lasande har minskat och attityderna for lasning har blivit
mer negativa bland elever i OECD-landerna och denna trend &r &nnu starkare bland
elever i Sverige (Skolverket, 2019, s. 46). Med kdannedom om detta vill vi ta reda
pa hur larare arbetar med I&slust och hur detta omsatts i undervisningen. Vad anser
de fungera i deras klassrum och hur skapas en laslust?

Eftersom svensk&mnet bland annat syftar till att “undervisningen ska stimulera
elevernas intresse for att ldsa...” (Skolverket, 2019, s. 257). anser vi att laslusten
ar ett &mne som &r viktigt att studera. Avsikten med studien ar inte att avgora hur
alla larare bor géra med arbetet for en lustfylld lasning utan snarare att undersdka
vilka metoder som l&rare anser har fungerat i deras klassrum for att stimulera
elevers laslust. Att gora lasundervisningen lustfylld och skapa laslust bland elever
kan tyckas lata enkelt. Men detta &r bara ett av manga krav som stélls pa lararen



och dar lararen &ven ska ta hansyn till varje elevs behov, erfarenheter och

forutséttningar for att stodja elevens lust.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med var studie ar att undersoka larares installning av begreppet laslust och
hur larare arbetar for att skapa l&slust i klassrummet. Studien kommer att

genomfdras med en kvalitativ metod. Forskningsfragorna ar féljande:

o Vilken instéllning har larare till laslust?
« Vilka aspekter paverkar elevers laslust enligt larare?
o Vilka undervisningsmetoder anvander sig larare av for att framja

elevers laslust?
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1.2 Disposition av arbetet

Inledningsvis presenteras studiens forskningsbakgrund under kapitel tva dar det gar
att ta del av de centrala begreppen for arbetet samt vad tidigare forskning har lagt
fram. Kapitel tre beskriver studiens teoretiska utgangspunkt och perspektiv. Kapitel
fyra belyser de urval och metoder som har anvénds for genomférandet av studien
samt vilken analysmetod som anvénds for att bearbeta insamlade data. Kapitel fem
presenterar resultatet fran intervjuerna med vara deltagare. Deltagarnas svar
redovisas under indelade rubriker som motsvarar de fragor som stéllts. Detta i sin
tur foljs upp av ett avslutande sjatte kapitel dar analysen redovisas. Slutligen
presenteras ett sjunde kapitel som bjuder in till en diskussion och slutsats om
studiens forskningsfragor och forskningsbakgrund.
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2. Forskningsbakgrund

Detta kapitel inleds med en kort presentation av vara valda begrepp for studien.
Under denna del belyser forskningen begreppen som lasfraimjande och vi valde
saledes att ha dessa som studiens centrala begrepp. Dessa ar laslust, lararens

betydelse, skolbibliotek och l&smiljo.

2.1 Presentation av centrala begrepp

For att definiera ordet Iaslust talar Annika Nasiell och Lisa Bjarbo (2007, s.18) om
att det ar en reaktion som skapas inom individen. Denna reaktion skapar en lust att
vilja lasa mer. For att elever ska komma i kontakt med denna lustkénsla krévs det
en engagerad l&rare. Heimer (2016, s. 20) anser darfor att lararens betydelse spelar
stor roll for att vacka barns laslust. For att vidare framja elevers laslust, talar
Chambers (1995, s. 26) att skolbiblioteket &r en paverkande faktor. Detta ger
eleverna tillgang till olika bocker och med hjélp av den vuxne kan barnet finna en
bok som 6kar laslusten. Né&r eleven ska l&sa sin bok och framja sin lustkansla havdar
Chambers (1995, s. 9) att lasmiljon ar viktig, eftersom lashérnor och goda
lasmiljoer ger elever mojlighet att sjunka in i sin bok och ldsa utan att bli besvérad

av o0nskade ljud.

2.2 Laslust

Begreppet laslust anvandes forr for att beskriva det som ké&nnetecknade lusten att
studera vidare. Pa senare tid har barns fritidslasning uppmarksammats och laslust
handlar om att skapa en lust till att lasa. En viktig atanke ar att lata laslusten forbli
fri utan nagra krav (Amborn och Hansson, 1998, s. 18). Annika Nasiell och Lisa
Bjarbo (2007, s.18) uppger att lasning kan fa nagot att handa inom oss. Den skapar

reaktioner som paverkar och utvecklar oss. Manniskan bor ha tva reaktioner i atanke
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for att vacka ett barns l&slust. Dessa ar att varlden omkring forsvinner samt lusten
att dela upplevelsen. Nasiell och Bjarbo (2007, s. 19) menar att medan vi laser
kopplar vi bort omvarlden och sjunker in i en annan varld. Nar barnet kanner sig
uppslukad av berattelsernas varld, vill barnet ha mer av den kanslan. Detta bjuder
in barnet till en ny nivd av lasning. Den andra reaktionen, lusten att dela
upplevelsen, menar Nasiell och Bjarbo (2007, 19) &r nar ménniskan har l&st en bok
som skapat en underbar kéansla for lasning och vill att andra ska kanna likadant. Da
kan inte individen lata bli att prata om boken och dela sin upplevelse med andra.

Det &r vid dessa tva reaktioner som den vuxne vet att barnet har skapat en laslust.

2.3 Lararens betydelse for lusten

| laroplanen for grundskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet
(Skolverket, 2019, s. 259) framgar det i &mnet svenska att undervisningen ska syfta
till att eleverna ska utveckla kunskaper om det svenska spraket. Detta innebar att
eleverna ska ges forutsattningar att utveckla sitt tal- och skriftsprak. Det gar dven
att tolka att undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att lasa och skriva.
Vidare anges &ven att eleverna ska utveckla kunskaper om att formulera sina tankar
och asikter i olika slags texter.

God lasforstaelse lagger grunden for ett livslangt larande och ett aktivt liv i
samhallet, uppger Maria Heimer (2016, s. 20). Men for att elever ska fa utveckla en
god lasforstaelse, kravs det lust. For att skapa lust krévs det en engagerad larare.
Detta anser Heimer (2016, s. 21) kan vara genom att bjuda in sina elever till
medbestammande i valet av bok eftersom lasmotivation gar hand i hand med
valmojlighet. Den avgorande betydelsen for elevens instélining till 1&sning &r, enligt
Heimer (2016, s. 21), ldrarens motivation, engagemang, anstrdngning och
végledning till elevernas lasning. Barn kan kénna en lust att lasa utifran olika syften

och ett av dem kan vara att ha en ladsande larare. Heimer (2016, s. 22) lyfter fram
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att elever behover ha en lasande forebild for att forsta vikten av att ha ett lasande
liv. Barn har latt att ta efter den vuxne, inte minst sagt efter sin larare. Genom rika
samtal med eleverna om deras lasupplevelse samt l&rarens personliga lasupplevelse
stods lusten for lasning (Heimer, 2016, s. 22). Mycket hanger pa vad och hur mycket
vi sjalva laser. Lararen fungerar i stora drag som en spegelbild for sina elever, pa
sa satt att lararen sitter pa stor makt i att influera sina elever for hur stor betydelse
lasning spelar i vara liv. Hur mycket tid som elevernas larare anvander for att tala
om bdcker och personliga intressen for bocker, kommer att spegla sig i hur stor del
i barnens liv som lasning kommer att utgéra (Chambers, 2014, s. 115). Foljaktligen
kan lararen av denna anledning ses som nyckelelement i elevernas larprocess och
ar den som kan skapa en trivsam arbetsmiljo6 som ska bidra till en
motivationshdjning och stimulera lusten for varje elev (Adedigba och Sulaiman,
2020, s. 471). En stodjande larare ska kunna tillhandahalla och se till att alla elever
har bocker att l&sa, tid for att lasa dem samt en miljé som inspirerar till lasning.
Lararen ska daven stimulera eleverna till att bli tinkande l&sare och verka som en
forebild genom att sjalv lasa hogt for sina elever. Genom att ldsa hogt visar lararen

hur en god lasare gor.

Davion Johnson (2017, s. 46) undersokte lararens betydelse for elevers motivation
att lara samt lararens férmaga att utveckla elevernas intresse for skolans amne.
Forfattaren (2017, s. 46) anger hur viktig lararen ar i undervisningen for att 6ka
elevers motivation till att lara. For att eleven ska bli motiverad, behdver l&raren
stddja elevens autonomi, val och intressen. Genom att lararen synliggor varje elevs
personliga intresse och relatera lasningen till barnens vardag, kan detta bidra till en
motivationshéjande lasundervisning (Johnson, 2017, s. 46). Léararens intresse for
amnet paverkar elevernas motivation till att ldra. Ar lararen entusiastisk och
energisk till sitt amne, sander det positiva kanslor och betydelse for hur de
undervisar. Eleverna observerar standigt lararens sétt att vara och intresse gentemot
amnet som speglar till elevernas kénslor kring &mnet positivt och skapar en
motivation bland dem (Johnson, 2017, s. 47).
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2.4 Skolbibliotek

I 2 kap. 36 § av Skollagen (SFS 2010:800) framgar det att varje skola ska ha tillgang
till skolbibliotek for att stodja elevers larande och utveckling. Elizabeth Pelayo
(2020, s. 52) uppger i sin rapport om traumainformerade skolbibliotek, att manga
manniskor upplever skolbiblioteket som en plats for bocker och material. Men att
manga likasa upplever skolbiblioteket som en plats att koppla av och kanna sig
trygg pa. Pelayo (2020, s. 52) betecknar skolbibliotekets vérde for elever enligt
foljande citat “The school library is the heart of the school, and much of what

happens in the school includes the library in some way, shape, or form.”

Chambers (1995, s. 26) betonar vikten av att eleverna bor vara delaktiga i bland
annat bokinkdp till skolans bibliotek. Han (1995, s. 26) anser att deltagandet av
biblioteksarbetet har en stark paverkan till elevers bok- och lasintresse. Chambers
(1995, s. 30-31) talar om att skyltning av bocker kan skapa en lust och nyfikenhet
for bocker. Det kan handla om att ha ett glasskap dar eleverna befinner sig ganska
ofta for att na ut till s manga elever som mgjligt. Den ansvariga for skyltningen
behover dekorera bakgrunden pa ett satt som far boken att framhdvas pa ett

lockande sétt.

2.5 Lasmiljo

Som barn far vi lara oss hur vi ska bete oss i olika miljoer och likasa vill vi ha klart
for oss hur vi forvantas upptrada i olika situationer och miljoer. Detsamma galler
vid lasning, dar angivna platser har stor betydelse for elevernas lasmiljo. Detta
eftersom eleven behover kunna koncentrera sig pa det den laser. Dessa angivna
lasplatser bendamns ofta som lasrum och lashérnor i man om plats i klassrummet
och pa skolan. Det ger eleverna en tydlighet i vad som forvantas av dem i detta rum

eftersom lashornan ska indikera for en lugn och trivsam arbetsmiljo och kraver inte
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att lararen talar om for eleven vid varje lastillfalle att det ska vara tyst i klassrummet.
Angivna lasplatser betonar ocksa lasandets vérde och hur betydelsefullt lasningen
anses vara i skolans verksamhet (Chambers 1995, s. 37-39).

Att lasa nar man ligger i sin varma, skdna sang ar nagot helt annat an att lasa
pa en kall jarnvagsstation i vantan pa ett tdg, i gassande solsken pa en
overbefolkad sandstrand, pé ett bibliotek bland andra lasare eller ensam i sin

favoritfatolj klockan tio pa formiddagen.

Chambers, 1995, 9

Chambers (1995, s. 9) forklarar att var vi laser ocksa paverkar hur vi laser och med
vilken lasgladje. Han menar att platsen vi laser pa kan paverka var kansla for
lasning, daremot ar platsen, den yttre forutsattningen, inte det enda viktiga for att
skapa en god lasmilj6. Chambers (1995, s. 9) betonar &ven den inre stimuli som
viktiga aspekter i lasmiljon och att detta bland annat &r var installning till lasning,
tidsaspekten samt tillgang till de bocker vi vill ha. Han betecknar vidare lasningens
sociala sammanhang och det vi gor tillsammans for lasmiljo. For att lyckas med
arbetet att utveckla intresserade, lasvilliga samt tankande elever maste lararen skapa

en miljé som gor lasningen mojligt for eleverna (Chambers, 1995, s. 9).

2.6 Undervisningsmetoder for fraAmjandet av laslust

| denna del presenteras vad tidigare forskning har framfort som lust framjad

lasundervisning, samt hur dessa metoder stodjer elevers l&slust och utveckling.
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2.6.1 Kooperativt larande

Van Dat Tran (2019, s. 12) genomférde en studie som undersokte effekterna av
kooperativt larande for elevers motivation och lust. Resultatet visade att elevernas
delaktighet i klassrummet forbattrade elevens lust samt att motivationen till
skoluppgifter 6kade. Van Dat Tran (2019, s. 16) betonar att elevernas delaktighet i
klassrummet forbéattrar elevens lust samt motivation till skoluppgifter vid
kooperativ undervisning. Via samarbetssituationer och elevernas interaktioner
frdmjas motivationen och en larandemiljo dar eleverna kan finnas som stod for
varandras larande. Tran (2019, s. 16) forklarar att kooperativt larande Okar pa
elevers motivation snarare an vid katederundervisning. Detta pa grund av att det
kooperativa larandet har fler mojligheter till dmsesidigt stod, resursutbyte, battre
interaktion och 0msesidigt inflytande. Genom att interagera med sin milj0 kan
eleverna hantera byggandet av sin meningsfulla kunskap (Tran, 2019, s. 16). Tran
(2019, s. 12) formedlar vikten av samarbetssituationer, dar barnens motivation
fraimjas och en god larandemiljo skapas nar barnen kan finnas som stod for

varandras larande.

2.6.2 Litteraturcirkel

Halit Karatay (2017, s. 65) genomforde en studie om undervisningsaktiviteter som
kan bidra till en 6kad textanalysfardighet och lasintresse. Studien undersokte
litteraturcirklar som en undervisningsmetod for framjandet av laslust. Karatay
(2017, s. 65) definierar litteraturcirkeln som en lasgrupp om fem personer, dar
sittplatserna ar utformade som en hel eller halv cirkel for att gruppen ska kunna se
varandra och pa sa vis kunna integrera med varandra. Detta menar forfattaren (2017,
s. 65) bidrar till en attraktiv social inlarningsatmosfar. Litteraturcirklar bidrar till att
elever forbattrar sin formaga att utvardera och analysera en last bok. De far ta del
av varandras perspektiv pa innehallet, som dven leder till en 6kad lust och intresse

for lasning (2017, s. 73). Litteraturcirkel ar effektivt pa sa sétt att elever utvecklar
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formagan att soka nyckelord och teman i en text. Larare ska observera vilka elever
som behdver stod for att 6ka laslusten och lasintresset. Formagan att lasa och
tillampa fardigheter vid lasning stodjer forstaelsefardigheterna som eleverna
behdver manga ar framat for att klara av sina skolkurser (Karatay, 2017, s. 73).
Karatay (2017, s.73) forklarar att litteraturcirklar ar en metod som lockar elevers
lasintresse och bjuder in eleverna till en djupare forstaelse for lasning. Sadana
miljoer bidrar &ven till att forbattra elevernas formaga att diskutera och
kommunicera om litterdra texter. Dogan och Tosun (2020, s. 200) anser att de
sociala fardigheterna, som spelar en viktig roll i barns formaga att kommunicera
effektivt med andra individer. Dogan och Tosun (2020, s 200) menar att elever som
har svarigheter for lasning, inte hamnar i skuggan utan dven dessa elever far
mojlighet att aktivt delta i samtalen. Denna metod av lasning ger en koppling mellan
eleven och texten dar eleverna anvander strategier sasom livserfarenheter, behov
och tankar for att reflektera 6ver vad de har Iast. Litteraturcirklar sticker ut som en
metod i sig, som bidrar till att eleverna utvecklas bade akademiskt och socialt
(Dogan och Tosun, 2020, s. 200).

2.6.3 Hoglasning

Elever ska ges mojlighet att fa samtala om bocker, Heimer (2016, s. 22) menar,
precis som Vygotskij, att den sociala interaktionen &r nyckeln till elevernas sprak-
och kunskapsutveckling. Hoglasningen ger eleven en upplevelse for lasning samt
en mojlighet till att samtala kring funderingar om boken. Det stddjer aven till 6kad
sprakutveckling och lust for lasning. Dessutom implementeras nya ords betydelse
och uttal ndr lararen ldser hogt, eftersom l&raren uttalar ordet tydligare vid
hdglasning an vid vanligt samtal. Fantasin och kreativiteten framhévs av héglasning
genom att barnen skapar inre bilder till berattelsen de lyssnar pa. Dessutom kan
bocker svara pa mycket av barnens funderingar kring livet och sig sjalv (Heimer,
2016, s. 15-16). Acosta- Tello (2019, s. 3) anser att det ar en forstaelsestrategi att
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forutsaga, som hjalper barn att tillampa det de redan vet. Om barnen far tanka ut
vad beréattelsen handlar om innan de har fatt lyssna pa berattelsen, uppstar ett
engagemang for att lyssna ifall sin forutsagelse verkligen intraffar i berattelsen.
Acosta- Tello (2019, s. 4) menar att eleverna anvander sig av tidigare erfarenheter

for att kunna realisera lasningen och pa sa vis vacka en laslust.

Kari Ann Hemerick (1999, s. 3) genomforde en studie som inrattades att bestdmma
effekterna av att lasa hogt i motsats av att inte lasa hogt och huruvida detta paverkar
elevers lust och motivation att lasa. Hemerick (1999, s. 12) uttrycker att héglasning
leder till en positiv fordndring av barns attityd till lasning. Hemerick (1999, s. 13)
belyser dven att, av de elever som far ta del av héglasning, ar det betydligt fler som
soker sig till biblioteket for att lasa frivilligt, &n de elever som inte tar del av nagon
hdglasning. Forfattaren (1999, s. 14) betonar vidare att hdglasning &r ett kraftfullt

verktyg som kan vécka elevers motivation och gladje for lasning.

3.Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel presenteras den teori som valts for studien. Avsnittet behandlar Lev
Vygotskijs sociokulturella teori samt Aidan Chambers litteraturdidaktiska modell.

3.1 Det sociokulturella perspektivet

Roger Séljo (2014, s. 20-21) beskriver ménniskan som en kommunicerande
varelse. Med vara redskap eller verktyg som resurs forsoker vi forsta var omvarld.
Manniskan har spraket som resurs for att forsta omvarlden men dven genom
interaktion kunna utveckla kunskaper och fardigheter i samspel med andra
méanniskor. Saljo (2014, s. 15) poédngterar att om vi ska kunna utnyttja texter som
resurser i olika sammanhang, maste vi lara oss att lasa. Lasning menar Saljo (2014,

s. 15) ar en komplex kommunikativ fardighet och det récker inte med att beharska
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svenska spraket, inte heller att kunna lasa den skrivna texten. Det handlar om att ha
forkunskaper for att kunna forsta textens budskap och innehall (Séljo, 2014, s. 15).
De bakgrundskunskaper kan vara att texten forhaller sig till barns tidigare
upplevelser och som barnet kan associera den lasta texten till. Vidare beskrivs den
sociokulturella utvecklingen som ett larande pa en gemensam niva och inom ramen
for detta larande sker sedan en individuell niva pa larandet. Detta innebar att
larandet forst sker i en gemensam miljo for att den sedan ska bli individuell for varje
elev (Saljo, 2014, s. 231).

Manniskan lever i en varld som standigt utvecklas och forandras. Likasa galler for
manniskans stréavan efter att kommunicera med andra. S&ljo (2016, s. 240) menar
att i takt med att varlden férandras, utvecklas vart satt att kommunicera och vi blir
alltmer oberoende av att kommunicera i en fysisk samvaro. Forfattaren (2016, s.
241) betonar fortsattningsvis att kommunikationen idag har spridit sig till internet
via mejl, chatt, spel och virtuella motesplatser. Saljo (2016, s. 241) poéangterar att
det ar alltjamt texten, den visuella versionen av ordet, som vi i stor utstrackning

kommer att kommunicera med.

3.2 Lasandets cirkel

For att elever ska kanna och utveckla en lust att lasa, ar en forstaende vuxen den
viktigaste faktorn (Ingemansson, 2016, s. 35). | Chambers cirkelmodell for lasning
finns det en viktig punkt i mitten av cirkeln, vuxenstdd. De tre punkter i
cirkelmodellen (se figur 1) behover stéd av en vuxen som eleven kan véanda sig till.
Med lararens hjalp kan eleven ta sig runt i den lasande cirkeln och pa sa vis utveckla
en laslust. FOr att ta sig runt i lasprocessen, talar Chambers cirkelmodell forst om
bokbestandet. For att kunna lasa en bok maste bocker finnas tillgangliga for lasaren.
Detta menar Chambers sker genom skyltning, bokbestand, presentation och backers
atkomlighet. Nar eleven fatt stéttning och véljer mellan de tillgangliga materialen
kan de fortsatta runt i cirkeln (Chambers, 1995, s. 11-14)
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Att sedan lasa boken anser Chambers (1995, s. 13) som nagot mer an att lata 6gonen
I6pa igenom texten. Det krévs tid, koncentration och uppmarksamhet for att lasa
annars ar valet av bok betydelselds (Chambers, 1995, s.14). N&r boken &r utlast kan
lasaren bli berdrd av det hen har last och det skapar en reaktion. Tycker ldsaren om
det hen har last och det skapar en reaktion, skapar det en lust att vilja gora det igen.
Lasaren vill aterigen kanna samma lustkansla och soker sig vidare genom att vélja
en ny bok fran samma forfattare eller samma genre. Denna reaktion kan aven leda
till att lasaren blir sa féast vid boken att hen vill att andra ska fa kanna pa samma
kansla genom att konstant prata om boken och dess betydelse for eleven (Chambers,
1995, s. 16). Chambers (1995, s. 11) beskriver saledes lasprocessen dar ingenting
har ett slut utan dar processen hela tiden gar runt i en cirkel.

ATT Wlls

Bizdk gt dimadd, 3 omim gt

Tlgan g, Siophning ooh
C RSV
'
ATT LASA, a FEAKTION RESSONS
T gt lism, % = VIIEENSTOD = > "lag tyckeroem det. jag vl gora

detigen.” Organeerade

bokusmial TWardaguprat™ om

Hoglasning. Tyt
Bening|
biicker

Figur 1. Lasandets cirkel (Chambers 1995, s.11.)

Figuren beskriver lasandets cirkel som en rérelse som tar oss till bérjan igen. Som
tidigare ndmnt, vacker boken en reaktion hos lasaren som vill kdnna lustké&nslan
igen. Chambers (1995, s.14) belyser att l&rarens stoéd under processen kan vara att

skapa en lugn miljo dar eleven inte blir stérd under lasandets gang. Aven att
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bekréfta elevernas framgang nar de tittar pa bockerna i bokhyllan, véljer en bok och
nar de l&ser boken ar en viktig del for att hjalpa dem att utvecklas inom lasandets
cirkel (Chambers, 1995, s. 15). Eleven soker alltid stéd av nagon som har
erfarenhet, i detta fall lararen, som kan stotta och vagleda elevens nyfikenhet kring
bocker till att skapa en laslust (Chambers, 1995, s. 18-19).

4. Metod

| det hér kapitel redogors en beskrivning om undersokningens val av metod,
analysmetod, urval, presentation av undersékningens informanter, intervjuernas

utfall och etiska 6verviganden.

4.1 Val av metod

Ansatsen for studien ar kvalitativ eftersom den har i avsikt att synliggtra en
variation i den insamlade empirin. Syftet med intervjuerna ar att undersdka larares
installning till och arbete med l&slust samt vilka metoder som anvands i
undervisningen for att framja lusten till 1&sning. Detta talar for en fenomenografisk
infallsvinkel som i allménhet har att géra med ménniskors uppfattningar, kénslor
och attityder. Fenomenologin ingriper inte ndgot forsok att presentera manniskors
erfarenheter till ndgot som é&r ratt eller fel utan snarare undersoka andras tankar och
uppfattningar (Denscombe, 2018, s. 188-189).

Vid forskning kring komplexa och subtila fenomen dar avsikten ar att undersdka
uppfattningar, kanslor och erfarenheter &r intervju en lamplig metod (Denscombe,
2018, s. 268). Den kvalitativa undersokningen ser vi som hogst relevant for studien
da detta mojliggor foljdfragor och djupare svar fran vara informanter. Vi har valt

semistrukturerade intervjuer eftersom de &r latta att arrangera och den intervjuades
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uppfattningar och tankar kommer till uttryck. Intervjuns ordningsfoljd blir &ven
flexibel da informanterna far en Oppen fraga som leder till en foljdfraga
(Denscombe, 2018, s. 269). Vi hade intervjuer med en informant at gangen for att
ge varje deltagare sin tid till att utveckla sina uppfattningar. Detta underlattar &ven
vid transkribering av insamlade data eftersom samtalet involverar bara en deltagare
(Denscombe, 2018, s. 270). Under arbetet med att formulera intervjufragor fick vi
syn pa att somliga fragor kunde besvaras kortfattat och valde att forbereda majliga
foljdfragor. Eftersom vi amnade fa svar pa larares instéallning och arbete med laslust
samt vilka metoder som anvands i undervisningen, arbetade vi for att forsoka
fordjupa resonemangen under vara intervjuer. Vi borjade med att skicka ut
information till informanterna, Alvesson (2011, s. 63) talar om att varma upp
informanterna dar de far ta del av viss information om vad studien handlar om.
Detta ger den intervjuade mojligheten att forbereda sig nagorlunda men aven kunna
kanna sig bekvam under samtalet. Om intervjusvaren upplevdes kortfattade
anvandes omformuleringar, fragor efter exempel och pauser for att fa fram djupare

tankar hos deltagarna (Alvesson, 2011, s. 64).

4.2 Analysmetod

Fenomenografi handlar om att varje person har en egen upplevelsevarld av den
gemensamma varlden. Detta innebar att méanniskor tolkar aspekter av ett &mne som
ar betydelsefulla genom egna tankar och uppfattningar (Larsson, 1986, s. 13).
Ansatsens grund ar att skilja pa hur nagot ar och hur nagot uppfattas, genom att
beskriva vad ett antal ménniskor har sagt vid en intervju (Larsson, 1986, s. 12-13).
Fenomenografin ar uppdelad i tva olika perspektiv som forklarar hur varlden ses av
andra: forsta ordningens perspektiv och andra ordningens perspektiv. Forsta
ordningens perspektiv grundar sig pa fakta och svarar pa om nagot &r sant eller
falskt och ar saledes nagot som galler for alla manniskor (Larsson, 1986, s. 12).
Andra ordningens perspektiv handlar om méanniskans uppfattningar, forestaliningar

eller erfarenheter om vérlden. Det ror sig inte om fakta ar sant eller falsk, snarare



23

om vad som studeras (Larsson, 1986, s. 12). Andra ordningens perspektiv vill ta
reda pa hur saker upplevs av andra. Vidare redogor Larsson (1986, s. 12) for andra
ordningens perspektiv, vilket star inom citattecken for att tydliggéra hur han

beskriver begreppet:

Ett drastiskt exempel kan vara att en paranoid person kan uppleva sina
kamrater som fientligt sinnade och som deltagare i en konspiration for att
forgéra honom. Ur andra ordningens perspektiv &r det en sann beskrivning att
han upplever det s3, aven om det ar falskt sett ur ett forsta ordningens

perspektiv.

Larsson, 1986,12

Syftet med studien &r att synligg0ra larares uppfattningar ur ett andra ordningens
perspektiv. Studien dmnar inte ta stallning till vad som &r sant eller falskt utifran det
larare uppfattar, utan syftet ar att synliggora variationen av uppfattningar. Ansatsen
anvands saledes for att genom ett kvalitativt arbete analysera deltagarnas
uppfattningar om amnet och gestalta hur ett fenomen framstar pa olika sétt hos vara
informanter (Larsson, 1986, s. 13, 20). Den fenomenografiska ansatsen leder
analysen som en analysmetod. | var analysprocess sammanstalldes intervjusvaren

utifran studiens forskningsfragor.
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Foljande figur (figur 2) visar hur studiens forskningsfragor ar kopplade till
intervjufragorna for att tydliggora hur de hanger ihop.

Vilken installning har du
tall lEslust?

Vad betyder laslust for
dig?

Vilka aspekter ser du som vésentliga i
undervisningen for att skapa laslust?

Tror du lasmiljén paverkar
elevers laslust?

Har arbetsformen och arbetsséttet
nigon paverkan pa elevens lust till
att laza?

Kan du nimna nigra exempel pa hur
du arbetar med l4slust 1 klassrummet?

Figur 2. Forskningsfragor och intervjufragor

Varje fraga under intervjun kopplades noga till fragestéallningen for att sakerstélla
att studiens syfte och fragestallning besvarades. Vi arbeta for att efterstrava att inga
misstolkningar sker under intervjun. Detta togs i beaktande och valdes medvetet att
stallas med ett vardagligt och enkelt sprak. De mest vasentliga intervjufragor som
stalldes till informanterna valdes ut, eftersom de kunde svara pa vara

forskningsfrdgor och vart syfte. Vidare stilldes foljdfragor (se bilaga 1).
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| nasta steg av var analysprocess sorterades deltagarnas tankar enskilt och
tillsammans. For att fa en Gverblick 6ver vad varje deltagare har sagt under
intervjun, skapades en tabell (se kapitel 6, tabell 1). Denna tabell fungerade som ett
analysverktyg déar den insamlade empirin sorteras for att fa en Gverblick Gver
materialet. Tabellen utgar fran studiens tre forskningsfragor; lararens installning
till  laslust, vasentliga aspekter som paverkar elevers laslust och
undervisningsmetoder som framjar elevers laslust. Under varje kolumn framgar
lararnas mest centrala svar for varje fragestallning och utifran detta analyserades

materialet.

Vidare anvandes det sociokulturella perspektivet i analysen for att belysa och
undersoka huruvida barns samspel och interaktion spelar roll i elevers laslust utifran
larares uppfattningar. Det sociokulturella perspektivet ser interaktionen som ett
verktyg for larande (Saljo, 2014, s. 21). For att analysera lararnas arbetssétt som
framjar laslusten i undervisningen har vi valt att lyfta fram Chambers modell
lasandets cirkel (se del 2.3 figur 1). Denna modell syftar till att jamfora lararnas
arbetssatt med laslusten gentemot vad modellen séger ska framja elevers lust att

lasa.

4.3 Urval

Malgruppen for denna studie &r larare behoriga i svenskamnet arskurs fyra till sex,
eftersom vi anser att studien framjas av att deltagarna har en grundlérarexamen. Vi
valde larare i arskurs 4-6 eftersom vi sjalva utbildar oss till detta. For att uppna ett
givande underlag for studien, sokte vi efter lampliga personer att intervjua. Vi fick
ta hansyn till den radande pandemin och valde att anvdnda oss av
bekvamlighetsurval (Denscombe, 2018, s. 71). Vi tog kontakt med larare pa vara
verksamhetsforlagda utbildningsplatser. Detta blev ett lattillgangligt urval for oss
och kravde inte bredare sokning efter deltagare (Denscombe, 2018, s. 71). Vi valde

darfor att tillfraga dessa larare att delta i undersokningen. Somliga avbdjde
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tillfragan men hanvisade till en annan lamplig deltagare. Andra tackade ja och aven
dessa hanvisade vidare till passande deltagare. Detta ledde till att urvalet i borjan
var relativt bestdmt och fortsatte sedan i ett sndbollsurval. Detta blev en effektiv

teknik for att bygga upp ett rimligt stort urval (Denscombe, 2018, s. 70).

4.4 Presentation av understkningens informanter

| detta stycke presenteras undersokningens tre informanter. Samtliga informanter
arbetar pa olika skolor och har samma yrkesroll. Det som skiljer vara tre intervjuade
larare at ar deras erfarenhet, aldrar samt stad de undervisar i. Det som &ven skiljer
vara informanter at ar att tvd av tre arbetar pa en skola med mestadels
andrasprakselever. Vara informanter i undersokningen ar bade kvinnliga och
manliga. Detta &r inget aktivt val vi har gjort, snarare en ren slump. Detta &ar
ingenting som vi anser paverkar undersokningen eller dess resultat. Informanternas
namn har fingerats och skalet till detta dr pd grund av sekretess for varje individ.
For att behalla sekretess och sékerstdlla att informanterna tagit del av den
information som behdvs, skickades samtyckesblanketter ut via mejl innan
intervjusamtalet borjade. Detta skrevs under av deltagarna och skickades tillbaka.
Detta forsakrar deltagarna att information som skulle kunna peka pa informanten
inte kommer tas del av nagon annan &n forskarna och eventuellt handledare och

examinator.

s Informant 1

Informanten arbetar i en arskurs 6 i en mindre skola med mestadels
forstasprakselever.

% Informant 2

Informanten arbetar i en arskurs 6 pa en skola med mestadels andrasprakselever och

nyinvandrade elever.



27

% Informant 3

Informanten arbetar som larare i en arskurs 5 pa en skola med mestadels

andrasprakselever och nyinvandrade elever.

4.5 Intervjuernas utfall

Pa grund av den radande pandemin fick vart upplagg for intervjun struktureras om.
En av intervjuerna fick hallas digitalt via Zoom. Vid tva tillfallen godkandes det att
genomfora intervjun pa deltagarnas skola och restriktioner vad galler pandemin
foljdes. Ljudinspelning genomfordes via vara telefoner under alla tre intervjuer. Vi
var forberedda med faltanteckningar om eventuella tekniska problem vid
ljudinspelningen skulle uppstd (Denscombe, 2018, s. 394). Efter intervjuerna
transkriberade vi insamlad data genom att lyssna pa ljudinspelningen och
transkribera det mest relevanta som sades. Irrelevanta smaljud transkriberades inte.
Transkriberingen gjorde det enklare att jamfora data och var aven vardefull for att
komma i nédrkontakt med insamlade data (Denscombe, 2018, s. 395). Vidare
paverkade Covid-19 méjligheten att fa ta del av ytterligare material som hade varit
ett bra underlag for studiens resultat. Eftersom vi d&r medvetna om att informanter
manga ganger kan forsoka forfina sitt arbete och av denna anledning ge en partisk
uppfattning av amnet, anser vi att mer material, mer specifikt en observation, hade

kunnat ge oss en enhetlig uppfattning samt ett mer autentiskt resultat.

4.6 Validitet och reliabilitet

Denscombe (2018, s. 420) beskriver att validitet handlar om att understka det som
ar avsett att undersoka. Denscombe (2018, s. 420) betonar vidare, att det inte finns
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nagot absolut sétt for kvalitativa forskare att visa att de har fatt det ratt, och att den
insamlade data ar exakta och traffsdkra. Saledes menar forfattaren (2018, s. 420) att
forskaren kan erbjuda en forsakran om att undersokningens kvalitativa data har foljt
en god praxis under hela forskningsprocessen och inte enbart under
datainsamlingen. Reliabilitet handlar daremot om undersokningen har skett pa ett
tillforlitligt satt. Detta beskriver Denscombe (2018, s. 421) sker genom att redogéra
for metoder och procedurer med sa mycket detaljer som méjligt, som visar lasaren
de undersokningslinjer som ledde fram till sarskilda slutsatser.

Betraffande validiteten i denna undersokning, anser vi att den &ar hdg.
Undersokningen lyfter fram det som var avsett att undersoka, och intervjufragorna
blev inte felaktigt tolkade av deltagarna. FOr att undvika misstolkningar av
intervjufragorna fran vara deltagare, var vi noga med att stalla foljdfragor eller
ocksa upprepa vad deltagarna har sagt. Detta gav deltagarna majlighet att tanka
efter och eventuellt bygga vidare pa deras resonemang. Reliabiliteten var ocksa
forhallandevis hog. Pa grund av pandemin blev inte intervjusituationerna likvardiga
for samtliga deltagare. Tvaav tre intervjuer genomfordes pa deltagarnas skola varav
den tredje intervjun fick ske digitalt. Daremot ser vi inte att detta ska ha paverkat

deltagarnas intervjusvar eller undersékningen resultat.

4.7 Etiska Overvaganden

Denscombe (2018, s. 441) talar om etiska 6vervaganden som skall goras innan en
undersokning paborjas. De etiska dvervaganden som vi har valt att folja &r att ett
tydligt godkénnande av lararen ska ges innan genomfdérandet av intervjun. Det ska
aven framga att uppgifter géllande deltagaren kommer att utelamnas av
sekretesskal. Studien ska inte pa nagot vis orsaka svarigheter i eller utanfor
personens arbete. Den som deltar ska saledes inte heller kanna ett tvang till att vara

med i studien. Det innebar att deltagaren nar som helst far vélja att avbryta intervjun
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och dra sig ur (Denscombe, 2018, s. 448). Ett informationsbrev (se bilaga 2)
skickades till deltagarna via mejl innan intervjun dér det framgick information om
studiens syfte och frivillighet att delta (Denscombe, 2018, s. 446—447). | brevet
informerades &ven deltagarna om att intervjun kommer att spelas in i syfte till att
transkribera intervjun ordagrant pa var dator. Detta forsakrades via ett skriftligt

samtycke men férmedlades aterigen till deltagarna innan inspelningen borjade.

5. Resultat

| detta kapitel presenteras och sammanfattas informanternas beréattelser som
framkommit under intervjun. Vi har delat in kapitlet i fem underrubriker vilka
baseras pa undersdkningens intervjufrdgor. De citat som vi har valt att belysa ir
deltagarnas egna ord och darmed vardagssprak. Dessa citat preciserar vidare
informanternas egna uppfattningar. | detta kapitel kommer informanterna att
ben&mnas som L1, L2 och L3 som &r en forkortning for larare 1, larare 2 och larare
3. En kort presentation av samtliga informanter finns att lasa i kapitel 3 del 3.4. |
detta kapitel valjer en deltagare att lyfta fram begreppet lasniva. Detta &r en text

som befinner sig pa elevens niva och som eleven klarar av att lasa.

5.1 Installning till 1&slust

I denna del presenteras varje larares intervjusvar om deras instéllning till I&slusten.

Detta avslutas med en kort summering av lararnas uppfattningar.

“Att ldsa vdcker lust till en massa nya kunskaper och till att fa nya upplevelser”
berattar L1. Lasning ar inget som nodvandigtvis ar skolrelaterat utan snarare nagot
som &r en del av livet fortsatter L1 att definiera begreppet. L2 preciserar l&slust som

nagot roligt och kéanslan av nyfikenheten av att vilja veta mer “Ldslust dir ju att det
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ar roligt, man vill veta mer. Ni vet den dar cliffhangern, oh! Jag maste lasa
fardigt!”. L2 framhdver att l&slust inte behdver innebdra att en elev vill l&sa flera
bocker utan snarare kdnna gladjen av att ha l&st en intressant bok. Darfér menar L2
att det ar viktigt att presentera olika litteraturgenre for sina elever. Nér eleven har
funnit en bok som vécker intresset framjas ocksa barnens laslust. L3 definierar
begreppet som en langtan att vilja lasa. Vidare menar L3 att laslust ar personlig och

kommer inifran som en affirmativ kansla av njutning.

Jag laser for att jag vill lasa, for jag kanske till och med hittar nagon bok eller
en text som jag lite grann langtar efter att kunna sétta mig och lasa. Det skanker
mig nagot gott. N&stan som en njutning att jag tycker att det ar kul. Min
personliga l&slust. Sen ser jag ibland elever som kanske nar de val kommer in
i ndgon form av laslust, hor de inte mig. De r sd inne i sina bécker och da har

de kommit in i ndgon form av laslust.

(L3)

L3 preciserar att laslusten kommer som en inre kansla dar manniskan kopplar ifran
omgivningen och sjunker in i boken som leder till att manniskan finner laslust.
Vidare berattar L3 att Iasning ska fa vara kravlos, dar lararen inte staller krav eller
har nagra forvantningar pa elevers lasning. Lararen menar att fri lasning manga
ganger stodjer elevers intresse for lasning och darigenom stimuleras en laslust. L3
ser dven att lararens installning till 1asning reflekterar i hur eleverna kommer att ta

till sig lasningen i sina liv.

Har man hogléasning tror jag det betyder ratt mycket om hur engagerad och hur man
bryr sig om sin ldsning. Eller om jag tycker att det &r kul, sédant jag tycker &r roligt
har jag lattare att formedla till eleverna. Sadant jag tycker &r jattetrakigt, dar far jag
ju anstranga mig jatte mycket for att fa dem intresserade nér jag sjalv har inne tycker
att detta &r ointressant.

(L3)
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Lararna uppfattar lasning som nagot som vacker kunskaper, kéanslor, nyfikenhet,
gladje och en langtan till att lasa. En larare ser lasning som en del av livet och nagot
som varje individ behover besitta kunskaper fér. A andra sidan uppfattar tva av tre
larare att laslust ar en har och nu kénsla och nagot som uppkommer i den stund
individen l&ser en intressant bok. Lustkanslan av att ha funnit en bok som vécker
en kansla av att den inte far ta slut. En larare uppfattar att ens egna instéllning till
lasning kan avspegla sig till eleverna och att dem tar efter samma kansla.
Foljaktligen tolkar lararen att hen ska ha en god instéllning till Iasning for att

eleverna ska anamma samma lis attityd.

5.2 Véasentliga aspekter i undervisningen for att skapa
laslust

| foljande del presenteras de intervjuade larares uppfattningar om vilka vésentliga
aspekter som &r viktiga for att skapa laslust bland eleverna. Denna del avslutas med

en kort sammanfattning om vad de tre larare har sagt.

L1 berattar att det finns manga bitar som ar vasentliga for att skapa laslust bland
eleverna, men att en av dem &r att sjélv vara en lasande larare. Darfor &r det viktigt
att larare formedlar vad hen sjalv laser och bjuder in sina elever i att samtala om
lasta bocker for varandra. Detta resulterar i att eleverna kan tipsa varandra i val av

bhocker samt stotta varandras laslust, menar L1.

Dels maste man sjalv vara en lasande larare tanker jag, att man sjélv ar véldigt intresserad
sd att man ar ett gott foredome for eleverna. Att man pratar mycket om vad man laser, att
jag beréttar vad jag l&ser. Det tycker jag ar en véldigt viktig aspekt. Att man pratar mycket
tillsammans med eleverna om vad de laser, de kan tipsa varandra. Jag tycker att lasning &r

grunden for alla skolans &mnen.

(L1)
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L1 tycker att lararens stottning i elevens val av litteratur &r vasentligt for att eleven
ska hamna pa ratt lasniva. Lararen menar att variationen av olika typer av texter och
genrer ar en viktig aspekt i undervisningen. L1 forklarar att Chambers lasande cirkel
ar bra att folja nar de arbetar med skonlitterara texter. L1 berattar vidare att utdver
variationer av texter, ar tiden en viktig aspekt. Larare behover avsétta tid for lasning

i skolan varje dag i form av tyst- eller héglasning.

Da ar en viktig aspekt dar att kunna erbjuda olika typer av texter ibland inom
samma dmne fast pa olika nivaer. Den som &r svag kan behova stéttning via
att lyssna och att det finns svarare texter for de elever som behdver mer

utmaningar att ta sig an.

(L1)

L2 uttrycker att forstaelsen &r en avgdrande aspekt i undervisningen. Har eleven
inte forstaelse for vad hen laser, kan det resultera i att eleven sitter och vander blad
utan att ha forstatt den lasta texten. L2 menar att det svenska spraket inte ses som
ett problem for lasning utan snarare att det ar elevers bristande lasforstaelse som
staller till det. Saledes arbetar L2 i hog grad med att bearbeta korta texter for att 6va
pa elevernas lasforstaelse. Detta ska medfora forstaelse for den lasta texten som

bygger vidare for laslust framover.

Forstaelse. Hela rakt igenom, forstaelse. For mig ar det nastan lite meningslost
for manga som har sa dalig svenska som dessa har. De har ingen dalig svenska
nar de pratar men de har délig forstaelse. Att lasa lite tyst, man kanske kan
gora det i 10 min. Men vissa har liksom 40 minuter och da ser man att de bara

sitter och vénder. Det &r ju for att de inte forstar.

(L2)
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L3 berattar att eleverna ska fa en avsatt stund till att fa lasa precis vad de vill for att
de ska finna den rétta boken. Genom att avsatta en stund dér lararen inte staller krav
pa elevens lasning, ger det eleven mojligheten att utforska olika genre som finns
inom litteraturen, berattar L3. L3 berattar vidare att eget litteraturval har visat pa
storre allvar bland eleverna. Det ar en bok de sjalva har valt och saledes ger storre
intresse av att lasa den. L3 menar att fritt val ar ett viktigt inslag och ett mer kravlost
lasande framjar en djupare lust for lasning. For att eleverna ska visa pa en god
lasforstaelse, arbetar L3 med bearbetning av texter i undervisningen. L3 ser detta
som i huvudsak centralt for att skapa laslust bland eleverna. Att fd samtala och
bearbeta texter tillsammans skapar en forstaelse for textens innehall, som skapar
lust att vilja fortsétta lasa. Bearbetning av texter sker kooperativt dar de bland annat

diskuterar och svarar pa fragor om textens innehall tillsammans.

Men det behdvs bada delarna, dels det kravldsa, man kanske hittar ndgonting
” ah den var inte rolig, jag tar en ny”. Dels det hér att man faktiskt maste
bearbeta texterna lite for att utveckla sin lasforstaelse av texter, att kunna lasa

mellan raderna som inte alltid &r det lattaste.

(L3)

Lararna belyser att en lasande larare ar en forebild for eleverna. De lyfter dven fram
att forstaelsen for texten &r viktigt for att behalla laslusten. Darfor behover texter
bearbetas steg for steg. Nagot samtliga larare belyser som en viktig aspekt ar tiden,
men som de ser en brist pa. Lararen behover avsétta tid till Iasningen som en egen
del av undervisningen. Aven att belysa flera genre ar viktigt for eleverna for att fa
mojlighet till att kdnna av vilken genre de gillar. En informant ndmner dven
Chambers lasande cirkel som en struktur de anvander sig av med arbetet av

skonlitteréra texter och som informanten anser framjar laslusten.
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5.3 Undervisningsmetod

| denna del presenteras de tre intervjuade larares arbete med laslust. Denna del
presenterar dven de undervisningsmetoder som lararna anvander sig av. Detta

avslutas med en kort sammanfattning.

L1 berattar att hoglasning &r den frdmsta metoden som anvands vid
lasundervisningen samt att detta sker i helklass. De ganger L1 har arbetat med
hdglasning i mindre grupper &r for enbart de elever som behdver mer stéttning och
lastréaning. L1 poéngterar igen att arbetet med l&sning i flesta fall genomfors i
helklass. Vidare beréttar lararen att mycket utgor vilken klass som hen méter och
att detta manga ganger bestammer vilken lasmetod som ar mest lamplig. L1 arbetar
just nu mycket med hoglasning eftersom eleverna ar vana vid att arbeta tillsammans
och eleverna har saledes utvecklat ett gott arbetssétt i att lasa en gemensam bok i
helklass. Att lasa varje dag, menar L1 &r viktigt for att fa in en aterkommande god
lasvana och att detta i manga fall kan smitta av sig till andra elever. Pa skolan har
L1 haft detta som en medveten strategi for att fa alla elever att lasa dagligen. Genom
att satta ut tid for lasning och maéjliggora daglig lasning pa skolan tillfér lararen en
positiv instéllning for sina elever. L1 beréttar vidare att en undervisningsmetod som
fungerar val, &r att utséatta en halvtimmes tyst lasning i borjan av skoldagen. Detta
bidrar till en lugn start pa dagen samt att de elever som inte ar positivt installda till
lasning dras med av sina kamrater. For att eleverna ska vilja ratt bok och hamna pa
ratt niva, behover lararen finnas dar och stétta eleverna i val av litteratur, menar L1.
L1 fortsatter beratta om att skolbiblioteket ar av hdgt varde och dven de kan stotta
eleven. Skolbibliotekarien pa L1:s skola brukar ha kontinuerliga boksamtal med
eleverna som har visat pa enormt sug efter den bok som bibliotekarien har
presenterat. L1 finner bokprat som en drivmotor for att framja barns laslust. Att

eleven far kdnna en langtan av att fa lasa en bok, har L1 uppméarksammat sker nar



35

eleverna star i ko for att fa lasa en bok efter att nagon kamrat, larare eller
skolbibliotekarie har samtalat kring den. Lararen menar fortsattningsvis att bokprat
bade framjar lusten for att lasa men att den dven hjélper eleven att hitta ratt genre

pa ratt niva.

L1 berattar att den kooperativa strategin i lasundervisningen ar viktig for barns
laslust och att hen arbetar mycket med gemensam l&sning dér alla elever har samma
bok och det kooperativa larandet synliggdrs genom hoglésning och gemensamma
samtal om den lasta boken. L1 menar hér att gemensam lasning bjuder in till arbete
med att bearbeta texten tillsammans samt att tolka texten mellan- och bortom
raderna. Det kooperativa arbetssattet citerar L1 som att “man ger liv dt det man

ldser med eleverna”.

L2 arbetar ocksd med hdoglasning och klasslasning. Detta eftersom hoglasning
bjuder in till samtal kring den lasta texten men likasa ger plats for att stanna upp i
texten och samtala kring ord och meningar som dr obekanta for eleverna. L2 ger

foljande exempel till detta:

Nar vi pratade om buddhismen i veckan, fick de en mening dar de stod; far
inte kanna begér efter ndgonting. De kunde absolut inte veta vad som menades
med att kdnna begar. Da far man plocka ner meningen och se vilket ord som

inte de forstod, da var det ordet begar.

(L2)

L2 menar att om en elev moter ett frammande ord kan detta leda till att eleven tappar
kontakten med texten. Vidare menar L2 att genom hoglasning far eleverna
tillsammans med ldraren arbeta steg for steg for att bryta ner meningar som upplevs
obegripliga och genom detta kunna stotta varje elev i sin l1&sning. Tillsammans med
eleverna bearbeta ord och meningar i texten, anser L2 ar betydelsefull for laslusten

av den orsaken att laslusten kan sjunka om elevernas forstaelse for texten ar svag.
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Saledes ser L2 storre nytta vid hoglasning med sina elever eftersom den
gemensamma lasningen bidrar till en gemensam upplevelse som eleverna och

lararen tillsammans kan diskutera och samtala om.

L2 talar om en undervisningsstrategi som anvandes med elever i fjarde klass.
Lararen har hoglasning for sina elever och ber dem att blunda for att tdnka efter vad
de far for bild i huvudet nar L2 laser hogt. Sedan fick eleverna rita ner bilden de
skapade i huvudet utifran att ha lyssnat pa berattelsen. L2 benamner denna metod
som en tankebild och kunde utifran dessa teckningar fa en uppfattning om elevernas
forstaelse for den lasta texten. Detta menar L2, en Kklar bild éver vilka elever som
flitigt foljde med i beréattelsen och forstod innehallet, men &ven kunna
uppmarksamma om det fanns nagon elev som inte forstod och som behdver
stottning. L2 pratar om sprakets betydelse samt att detta upplevs som en utmaning
i klassrummet. L2 menar att arbetet med att l&sa mellan raderna inte har visat sig
fungera optimalt &nnu eftersom eleverna inte anvénder sig av detta i hemmet.
Lararen menar att eleverna latt glommer bort det och att det kravs att eleverna far

trana pa detta kontinuerligt for att halla i gang minnet.

L2 uttrycker att igenké&nningsfaktorn spelar roll i lasningen. L2 menar att eleverna
narmar sig bockerna betydligt mer nér de kan kanna igen bokens miljo till sin egen
miljo. L2 uttrycker att ju mer igenkannande genre som eleverna far mota i texter,
desto ndrmare blir kontakten for texten. Lé&raren betonar vidare att
igenk&nningsfaktorn mojliggor bilder i huvudet for eleverna. L2 fortsatter beratta
att under tiden de laser hogt kan eleverna kanna igen saker de har Iast om i andra
amnen, eftersom transparensen &r viktig for eleverna. Genom att anvanda sig av
litteraturen kan man dra kopplingar till saker eleverna redan kanner till sedan
tidigare for att forsta texten. Detta ger eleverna ett lugn till att forsta textens innehall
och till att kunna folja med i beréttelsen, menar L2. Vidare belyser L2 att
kontinuerliga boksamtal i samverkan med skolans bibliotek forekommer for att

elever ska komma i kontakt med olika bocker. Denna input fran skolbiblioteket och
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lararen menar L2 breddar pa elevernas intresse for olika genre och stottar dem i att

ta sig an andra genre som kan vacka deras lust och nyfikenhet till fortsatt 1&sning.

L3 talar om arbetet med lasning, dar lararen delar in svagare elever i en grupp och
starkare elever i en annan grupp. L3 menar att elever som befinner sig pa samma
niva i sin lasforstaelse kan utvecklas tillsammans och stotta varandra i sin lasning.
L3 menar att de svagare eleverna inte &r lika sjalvgaende som de starka lasarna och
behover sdledes mer stottning pd vdgen. I dessa ldsgrupper fér eleverna ldsa hogt
for varandra. Detta menar L3 bidrar till en 6kad lasforstaelse samt nojet att fa lasa
tillsammans med sina klasskamrater. Ett annat satt L3 anvander lasgrupper till &r
vid arbete med att lasa mellan raderna och tillsammans s6ka information i texten.
Grupperna ger lararen mojlighet att fa ta del av varje elevs lasning och kan ge
positiv respons for vad eleven gor bra i sin lasning. Detta motiverar eleverna att

finna lusten men dven motiverar till fortsatt lasutveckling berattar L3.

De som jag har delat in i mindre grupper, de kanner jag att de ar s& pass langt
gangna i sin lasutveckling att de kommer mycket langre om de far skéta detta
sjalv i sma grupper och samtidigt bearbeta texten tillsammans med fragor och
fragestallningar. De andra grupperna ar inte riktigt sa sjalvgaende utan dar ar
det battre att vi laser tillsammans. Efterhand som de far upp ett visst flyt sa
kan man lagga in mer och mer av lasforstaelsen. Men de &r inte sa sjalvgaende

nu utan dar maste jag vara med lite mer.

(L3)

Vidare arbetar L3 med hdglasning och betonar vikten av att lasa med inlevelse och
dramatik for sina elever, eftersom en monoton och ointresserad rost kan minska pa
elevens nyfikenhet for texten. Att vicka elevens nyfikenhet genom hdglasning och
med inlevelse for sina elever, menar L3 har resulterat i att barn soker sig vidare till
biblioteket for att leta efter liknande genre eller ocksa bocker av samma forfattare,

eftersom lusten for lasning har 6kat via hoglasning. L3 berdttar vidare, att pa samma
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satt som lararen laser med inlevelse, kan man presentera bocker pa ett lockande vis.
Detta gor bibliotekarien genom att ha boksamtal samt arrangera olika tavlingar dar
eleverna kan vinna backer. L3 belyser att bibliotekarien har formagan att presentera
en bok pa ett inbjudande satt och att detta manga ganger framjar lusten att vilja lasa

boken.

Det framgar att hoglasning &r en vanlig forekommande arbetsform for att framja
elevers lust till 1&sning. Deltagarna menar att hoglasning bjuder in till samtal och
bearbetning av texter, samt Okar pa elevers interaktion. Resultatet visar att
gemensam lasning i klassrummet bidrar till en gemensam upplevelse av boken. Det
gar aven att se par- och grupplasning som en anvand undervisningsmetod vid
lasning. Detta framjar elevers laslust genom att dela in dem i ratt Iasnivaer. Far
eleverna arbeta i en grupp som befinner sig pad samma lasniva kan de tillsammans
utvecklas och finnas som stdd for varandra. Det mojliggor aven for lararen att
observera varje elevs lasning nar lararen far ta del av varje grupp nar de laser hogt

for varandra.

5.4 Lararens betydelse for elevens laslust

I denna del presenteras de intervjuade larares uppfattningar om lararens betydelse
for elevens laslust. Som avslutning for denna del finns det en sammanfattning av

intervjusvaren.

“Man maste sjdlv vara en ldsande ldarare tdnker jag, att man sjdlv dr vdldigt
intresserad sd att man dr ett gott foredome for eleverna” uttrycker L1, som vidare
berattar att nar eleverna far se att lararen ocksa foljer med till skolbiblioteket for att
lana bocker, blir ldraren en ldsande forebild for sina elever. L1 ndmner dven att

laslusten okar bland eleverna nér de ser att dven lararen utnyttjar tiden till att 1&sa i
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sin bok. Aven om lédraren har stor betydelse for elevers laslust, menar L1 for att nd
framgang i elevers laslust ar det viktigt for hur hela skolan gor. L1 menar att lasning
ska ses som oerhdrt viktig i verksamheten och att I&sning sétter grunden till allt vi
gor. Hemligheten till lasframgang, berattar L1, & genom att hela skolan redan i

forskoleklass engagerar sig i elevers lasning och skapar inarbetade rutiner for detta.

L2 berittar att ldraren har en stor betydelse for elevers lasupplevelse, “Nar lararen
liser dir det som att man fdr en film i huvudet” har L2 fatt hora av sina elever.
Inlevelsen med olika tonldagen ger eleverna friheten till att bygga upp en film av
berattelsen som de far upplést. L2 menar att det ar viktigt att ldsa pa ett satt som ger
eleverna en trygg kansla samt med en inlevelse som resulterar i att eleverna inte vill
att tiden ska ta slut. Eleverna ger L2 bekréaftelse pa att lararen har gjort ett bra arbete
nar de namner i sina loggbdcker om att de enbart gillar nar L2 laser hogt for dem
och inte nagon annan larare pa skolan. Detta fungerar i L2s klassrum for att skapa

laslust hos eleverna.

L3 anser att lararens engagemang till Iasningen och inlevelsen vid hoglasning spelar
roll for framjandet av laslusten bland eleverna. L3 talar d&ven om att det &r roligare
och enklare att formedla kunskap nér lararen sjalv tycker att amnet ar kul. N&r
amnet &r mindre kul behover lararen anstranga sig extra mycket for att formedla
kunskapen som lararen egentligen tycker &ar ointressant. L3 betonar att lararens

visade signaler for lasningen spelar stor roll for elevernas laslust.

Detta innebér att lararen behdver finna de paverkande faktorer for elevernas lust att
lasa. Det framkommer att lararen sjalv ska vara en lasande larare och ha en god
installning till lasning for att kunna framja elevers laslust. Vidare framgar det att
det inte enbart &r lararen som ska ha en god instéllning till elevers lasning utan
snarare nagot som hela skolan ska engagera sig i redan i forskoleklass. Fragan om

instéllning till laslust belyser L3 ska utstralas genom ett engagerat arbetssétt for att
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inte skicka ut negativa signaler till sina elever och resultera i att elever tappar lusten

att lasa.

5.5 Lasmiljo

| denna del presenteras lararnas uppfattningar om lasmiljons betydelse for l&slusten.

Detta avslutas med en sammanfattning.

| klassrummet hos L1 finns det inte tillrackligt med plats fér myshérnor eller mattor
dar eleverna kan lagga sig nar de laser. L1 anser inte att lasmiljon spelar nagon roll
utan menar pa att det handlar om att skapa en stund som &r rofylld och anser att de
kan lasa sittandes pa sina vanliga stolar. L1 tillagger daremot att nagra elever trivs
bést att lasa pa andra stéallen i klassrummet och har av denna anledning fatt gora det.
L1 anser att sa lange det &r lugn och ro och alla laser far de sitta varhelst de trivs i
klassrummet. L1 betonar att det inte d&r nddvéndigt att sldppa ut eleverna till
kapprummet for att ldsa. L1 menar att alla ska kunna sitta i klassrummet da det

forvantas vara tyst och lugnt under lastiden.

I L2:s klassrum fanns det heller inget utrymme for myshérnor och mattor for
lasningen. Nar eleverna gick i fjarde klass hade de ett begér av att sitta under bordet,
ligga pa golvet eller med benen uppe pa stolen for att kianna att de har hittat ett lugn
och kan lasa. De hade &ven lasdagar i arskurs fyra och fem, dar eleverna fick ta med
sig filt och dricka och ligga under bordet och ldsa. Nu i sjétte klass har L2 mérkt
av att eleverna har slappt pa det och klarar av att sitta pa sina stolar. L2 uppger dven
att eleverna har blivit valdigt forpubertala och kanner att de har passerat tiden dér
saker ska vara mysiga. Nagon enstaka elev kan fortfarande kénna att benen behover

lyftas upp till stolen eller att de behover sjunka ner pa sin stol. L2 namner att de
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varannan vecka besoker skolbiblioteket och dér kan de fa sitta kvar och lasa pa

soffan, mattorna eller myshornan for att &ndra lasmiljo.

Inne i L3:s klassrum finns det en liten soffa med kuddar i ett hdrn och i rummet
bredvid finns det nagra kuddar langst ner i klassrummet dar eleverna brukar sitta
och lasa. Enligt L3 kan lasmiljon i klassrummet spela en roll for att skapa en mysig
kansla dar de kan fa sjunka in i sina bocker. L3 beréttar att de forr hade sma lasrum
dar eleverna kunde ga in och lasa i sina bocker men att de var tvungna att géra annat
av rummen och stangde ner rummen for lasning. L3 betonar att hen tror pa att

lasmiljon kan &ndra kdnslan av att 1asa i klassrummet for eleverna.

Det framgar att lasmiljon ar en paverkande faktor for elevers laslust. Pa sa vis att
miljon i klassrummet ska bidra till en rofylld och lugn stund dér eleverna kan sitta
tysta och lasa i sina bocker. Resultatet visar att informanternas klassrum upplevs
vara for sma for att fa plats med utsatta lashornor. Vidare framgar det av tva larare
att fragan om var eleverna sitter nar de laser inte spelar nagon roll forutsatt att de
vet vad som forvéantas av dem under lasstunden. Den andra uppfattningen var att
utsatta lashornor uppfattades vara en paverkande faktor for elevers lasupplevelse

och sags saledes som en paverkande aspekt for elevers laslust.
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6. Analys

Vi har valt att analysera var studie ur fenomenografins andra ordningens
perspektiv. Detta innebar att informanternas intervjusvar redovisas i foljande tabell.
Narmare beskrivning av tabellen (se del 4.2). Med tabellen som utgangspunkt

analyseras den insamlade empirin utifran vara tolkningar och studiens teoretiska

perspektiv.
Lislust Visentliga aspekter Undervisningsmetod
L1 e Endelav livet * Variation ® Hoglasning
e Vacker kunskaper och e Skapa rutiner e Bokprat/samtal med
upplevelser e Chambers lasande cirkel skolbibliotekarien

e |dsande ldrare e Aysatt tid for fri lasning e Kooperativ strategi

e ldsande foredome e Hela skolans arbete med Iaslust e Bearbeta text
e Ldsmiljon gemensamt
e Rofylld lasstund

L2 * Roligt e Forstaelse ® Hoglasning
e Kinsla av nyfikenhet e Spraket ® Klassldsning
e |drarens satt att ldsa e |dshornai biblioteket e Tankebild
& QOlika genre s |genkanningsfaktor
* Boksamtal med
bibliotekarien
L3 e Ldngtan till att vilja ldsa e Lasforstaelse ® Hoglasning
e Personligt e Avysatt tid for fri ldsning e |ldsgrupper
e Njutning e Kravlos lasning e Boksamtal med
s Inlevelse vid hoglasning e Lasmiljon bibliotekarien
® |drarens engagemang e Ldraren valjer bok e Tavlingar med

bibliotekarien

Tabell 1. En fenomenografisk sammanstéllning av de svar som framkommit av informanterna under
intervjuerna.

Tabell 1 visar att en av lararna uppfattar lasning som nagot som vacker nya
kunskaper och nya upplevelser. Eftersom lasning vacker nya kunskaper hos
individen ar det saledes viktigt att besitta kunskaper for detta, da lasning ar nagot
man kommer anvanda sig av under hela livet. A andra sidan visar tabellen for
resterande l&rare, som snarare uppfattar laslusten som en kénsla av nyfikenhet och
langtan att vilja veta mer. Detta tolkar vi som en hdr och nu kénsla som uppkommer

hos individen under tiden hen l&ser en bok. En larare preciserar att 1aslusten kommer
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inifran och ar en personlig kansla, men kan pa samma satt stimuleras i grupp med
andra. For att omfamna lararnas instéllning till laslust, uppkom fragan om lararen
har nagon betydelse for elevers laslust. Vi uppfattar att lararens installning till
lasning manga ganger speglar i hur elever kommer att tillagna lasning i sina liv.
Saledes uppfattar en av informanterna att det ar viktigt att lararen foregar som ett
gott exempel for sina elever och att man sjalv ar en lasande larare. En informant
menar att om man som larare sjalv inte har en god installning till lasning, blir det
svart att formedla en positiv kénsla till sina elever. Lararen kan saledes inte forvanta
sig att elever ska kénna lustkanslan om man sjalv inte har lustkénslan och intresset
inom sig. Tva av tre larare, menar att lararen har stor betydelse vid hoglasning, dar
lararen kan fanga upp elevers nyfikenhet genom att lasa med inlevelse och
dramatisera lasningen for eleverna. Var tolkning &r att hoglasning skapar en
nyfikenhet hos eleverna nar lararen far lasa hogt for dem. Vi ser aven att lararens
tonlage vid hoglasning kan framja laslusten pa sa vis att lararen har tillfallet att

skapa inlevelse och spanning rérande boken.

For att stimulera och framja elevers laslust vilar studien pa Chambers (1995, s. 11)
modell (se del 2.3, figur 1) dar vuxenstddet ses som centralt for att uppna en
framjande laslust bland elever. Detta kan vi tolka i tabellen som pavisar
komponenter for lasandets cirkel i undervisningen. Samtliga deltagare lyfte fram att
val av bocker och samtal om bocker ar viktigt for att stotta elevers laslust. Medan
tva av tre larare dven tilldelade att avsatt tid for lasning varje dag genom fri- och
gemensam lasning &r en vasentlig aspekt for att framja elevers laslust. Né&r
intervjufragan om larares uppfattning for vilka vasentliga aspekter som paverkar
elevers laslust stalls, menar en larare att kravlds lasning framjar elevers lust att lasa.
Eftersom eleverna inte kanner att nagra krav eller forvantningar &r satta pa dem och
att de i stéllet ska fa njuta av att lasa fritt. Var uppfattning &r att kravlos lasning inte
lagger nagon tyngd pa eleven och att detta pa sa vis kan stimulera eleven till att

ké&nna fri vilja till att lasa.
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Tabell 1 visar skilda uppfattningar for lasmiljons betydelse for elevers laslust. En
av tre larare uppfattar lasmiljon, det vill sdga angivna lashdrnor, som oviktiga for
elevers laslust. Lararen ser att boken ska vara mer lockande till I&slust snarare &n
var eleven sitter for att lasa. Lararen betonar att det huvudsakliga i lasmiljén éar
klimatet i klassrummet och att eleverna forvantas veta vilket klimat som géller vid
lasning. Saledes sitter denna larares elever pa sina vanliga platser och laser sina
bocker och uppfattar det inte som ndgot som paverkar laslusten. Detta resonemang
haller en annan informant med om, som beréttar att eleverna ocksa sitter pa sina
vanliga platser nar de laser och att detta inte ar nagot som paverkat elevernas laslust.
A andra sidan menar en av tre larare, att lashornor kan vara ett gott sétt att framja
elevers laslust pa. Vidare menar hen att lashornor kan skapa en mysig kansla och fa
eleverna att sjunka in i sina bocker, lasning ska inte vara nagot som upplevs jobbigt

for eleverna.

Med utgangspunkt i tabell 1, tolkar vi att en larare uppfattar variationen av olika
bocker som en vasentlig aspekt och som paverkar elevers laslust. Hen menar att
variation av bocker i lasundervisningen kan stotta eleven i att finna bocker eller
genre som passar varje individ. En informant ar enig om detta, som menar att det ar
viktigt att introducera olika typer av genre och tillsammans med sina elever vélja
en bok som de ska lasa gemensamt. Detta bjuder in eleverna till att tillsammans
med sin larare utforska nya genre som finns. Daremot menar en av tre larare att hen
sjalv valjer bok nar klassen ska ha hoglasning. Lararen menar att nar hen véljer en
bok, utgar denne fran vad som &r relevant och vilken bok som &r lamplig att lasa
med eleverna, dér de kan utveckla sin lasforstaelse och arbeta med bearbetning av
texter. Vidare ser vi att tva av tre ldrare betonar vikten av elevers forstaelse for vad
de laser. Var tolkning &r att detta kan bero pa att dessa larare arbetar med
andrasprakselever och att brist pa forstaelse kan paverka elevers laslust negativt.
Detta eftersom brist pa lasforstaelse leder eleven bort fran texten i stallet for att

eleven ska finna kontakt till texten. Vi uppfattar att en av tre larare inte upplever
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storre brist pa elevers lasforstaelse i klassrummet. Saledes framgar det inte nagot

om att lararen upplever lasforstaelse som en paverkande faktor for elevers laslust.

Baserat pa tabell 1, tolkar vi hoglasning som en anvand metod i undervisningen
bland samtliga larare. Detta kan vi koppla till det sociokulturella perspektivet som
menar att manniskan ar en kommunikativ varelse (Saljo, 2016, s. 15) och for att
beharska kunskaper i att kommunicera ar det viktigt att individen far interagera med
andra. Tabellen visar att gemensam lasning ar en metod som samtliga larare
anvander i undervisningen. Vi uppfattar detta som en kooperativ strategi dar lasning
sker tillsammans med andra. Samtliga larare anser det kooperativa arbetssattet i
undervisningen som framjande for elevers laslust, eftersom den bidrar till en
gemensam upplevelse. Inom den sociokulturella teorin for larande, uppger Séljo
(2014, s. 20-21) att manniskan behdver anvdnda kommunikativa redskap som
resurs for att forsta sin omvarld. Genom spraket kan eleven tillsammans med andra
skapa nya upplevelser och kunskaper for sin omvarld. Det framgar i tabellen att nya
upplevelser skapas genom att lasa bocker och bearbeta texters innehall tillsammans.
Detta sker genom att ta del av upplevelser i boken och &ven kunna associera till
egna upplevelser. Samspelet som sker under den gemensamma lasningen bjuder in
till att dela med sig av varandras tidigare upplevelser i relation till boken. Detta ger
en koppling till Vygotskijs teori om individens samspel for att forsta omvérlden
(Saljo, 20186, s. 15).

Genom hoglasning kan lararen tillsammans med sina elever bryta ner svara
meningar steg for steg for att starka elevers lasforstaelse. En larare poangterar sin
uppfattning om elevers brist pa forstaelse for vad den laser. Lararen menar att om
eleven inte har forstaelse for vad hen laser, kan lusten for lasning inte heller framjas.
Detta eftersom brist pa forstaelse kan leda till att eleven sitter och vander blad i
boken utan att ha forstatt vad texten formedlar. Tva av tre larare ar eniga om att
lasforstaelse ar en vasentlig aspekt for laslusten och menar saledes att den

gemensamma lasningen kan stotta elevers forstaelse for texten. Detta visar att ett
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kooperativt arbetssatt mellan eleverna vager tyngre an enskild lasning, enligt
lararnas uppfattning. Har betonar en larare att den enskilda I&sningen manga ganger
kan begréansa lararnas kontroll 6ver elevers lasutveckling, eftersom lararen inte vet
hur langt eleven har kommit i sin lasning eller om eleven laser sin bok

Overhuvudtaget.

| tabell 1 gar det aven att urskilja en larare fran de 6vriga, dar lararen betonar
lasgrupper som en undervisningsmetod. Lasgruppen syftar till att stotta svaga elever
i sin lasning men dven kunna stotta starka lasare i att fortsdtta utvecklas.
Lasgrupperna delas in utifran den lasniva som lararen anser att eleverna befinna sig
pa. Lararen menar att lasgrupper aven fungerar som en lust framjande metod dar
eleverna kan stotta varandra i sin lasning och skapa en rolig lasupplevelse. A andra
sidan uppfattar vi att en av vara informanter inte ser denna metod som lamplig i sitt
klassrum. Denna léarare uttrycker att endast vid fall déar elever behdver extra
stottning, &r lasgrupper en lamplig metod. Denna l&sgrupp syftar snarare till att
stotta svagare elever genom att ha lastraning tillsammans med nagon av skolans
resurs. Var tolkning &r att dessa tva larare tillampar lasgrupper utifran olika syften

for sina elever.

Vidare uppfattar vi att skolbiblioteket &r betydelsefull for lasundervisningen och
anvands flitigt bland samtliga larare. Lararna upplever att skolbiblioteket lockar
elever till lasning genom att ha boksamtal med eleverna och darigenom finna ratt
bok for varje elev. Det framgar i tabellen att skolbiblioteket kan presentera nya
genre som eleverna inte ar bekanta med och pa sa sétt stimulera och finna elevers
intresse. En av tre l&rare betonar dven skolbibliotekets samarbete med klassen, déar
det arrangeras olika lastavlingar for att framja lustkanslan. Tabell 1 visar aven att
samtliga larare uppfattar biblioteket som en trivsam plats som eleverna kan ga till
for att l&sa och sjunka in i sin bok utan att bli besvérad av andra.
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7. Diskussion och slutsats

| foljande kapitel fors en diskussion och slutsats for studiens resultat som knyts an
till forskningsbakgrunden. Detta har vi delat upp i underrubriker dar varje rubrik
representerar en forskningsfraga, for att pa ett givande satt dra slutsatser och
diskutera innehallet for varje rubrik. De resultat som diskuteras i detta kapitel
presenteras utifran ett andra ordningens perspektiv, namligen larares personliga
uppfattning. Studien syftar till att synliggora larares uppfattningar, som ndmns i del
3.1 val av metod. Den syftar inte att ta stallning till vad som ér rétt eller fel.

7.1 Vilken instéllning har larare till 1&slust?

Heimer (2016) uttrycker att lasning lagger grunden for ett livslangt larande. For att
kunna leva och verka i samhallet, menar forfattaren (2016) att god lasforstaelse ar
ytterst viktig for att kunna interagera och forsta andra manniskor. Resultatet visar
att lasning upplevs vara nagot som kommer folja individen under hela livet, och att
installningen till Iasning ska ses som nagonting individen behdver for att ta till sig
nya upplevelser och kunskaper. Séljo (2014) betonar att kommunikationen ar
manniskans redskap for att kunna forstd sin omvarld. Han (2016) uttrycker att
kommunikationen idag sker alltmer i text, den visuella versionen av ordet och att
detta ar nagot vi i stor utstrackning kommer att kommunicera med. Detta gar att
koppla till informanternas uppfattningar om att lasning inte nédvandigtvis ar nagot
skolrelaterat utan snarare nagot som ar en del av livet. Lasning innebar inte enbart
att eleven sitter ner och laser, utan faller inom ramen for att stodja bade individens
tal- och lasformaga. For att folja kommunikationens vég, kravs det darfor att
individen besitter goda kunskaper for lasning. Men for att eleverna ska komma pa
ratt vag och ha en god installning till 1&sning, menar Heimer (2016) att elever

behover ha en lasande forebild for att forsta vikten av att ha ett lasande liv. Genom



48

att formedla ett intresse for lasning och visa pa ett lasande liv, formedlas pa sa vis
en positiv instéallning till detta. Johnson (2017) stddjer detta genom att betona att
om l&raren &r entusiastisk och energisk till sitt &mne, sdnder det positiva kénslor
och genomsyras saledes i lasundervisningen. Resultatet visar, liksom den forskning
vi har tagit fram, att lararens instillning till ldsning speglar av sig till eleverna. En
av informanterna upplever att om lararen tycker lasning ar trakigt, far hen anstranga
sig mycket for att fa eleverna intresserade. Johnson (2017) anser att elever standigt
observerar sina larare. Genom lararens sétt att vara och hens intresse for lasning
reflekteras detta i elevens instéllning till l&sning. Genom att vara en engagerad och
intresserad larare for lasning, kan man genom inlevelse locka elever till lasandets
varld. Resultatet presenterar lararnas installning for laslust som nagot roligt och
som skapar en inre kénsla. Tva av tre larare uppfattar laslusten som en har och nu
kansla som uppkommer i stunden nér vi laser en bok. Daremot upplever en av tre
larare att laslust & ndgot som kommer folja oss under hela livet. Forskningen i var
studie resonerar inte om laslusten som en har och nu kéansla, men haller & andra

sidan med lararen som talar om laslusten som en langvarig kansla.

7.2 Vilka aspekter paverkar elevers laslust enligt larare?

Med Chambers struktur for lasning, belyser Ingemansson (2016) att den viktigaste
aspekten i fragan om léslust ar en forstaende vuxen som stéttar elevernas lasprocess
och utveckling. For att en elev ska k&nna en lust behdver lararen finnas som stod
for varje enskild elev, genom att lararen observerar elevernas lasning samt
observera elevens utveckling. Genom detta kan lararen finna relevanta
arbetsmetoder som gynnar elevens lasning och som vidare stimulerar deras lust.
Saledes presenterar Ingemansson (2016) lararens roll som en véasentlig aspekt som
paverkar elevers laslust. Chambers (1995) formedlar att lustkanslan okar efter att
eleven har last en bra bok. Tva larare upplever att det ar viktigt att stotta eleven i

val av bocker och tillsammans leta sig fram till olika genre. Né&r eleven finner den
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ratta boken formas de att borja tipsa varandra om lustfyllda bocker. En larare
upplever att laslust inte betyder att lasa manga bocker, utan snarare att kanna
gladjen av att ha last en intressant bok. For att kunna stimulera denna kénsla av att
ha hittat en bra bok, upplever samtliga att lararen ska 6ppna synen for olika litteratur
genre. Tva larare framhéaver att eleverna vid sadana tillfallen kan vara med och vélja
litteratur tillsammans med lararen och att det pa sa vis bidrar till en variation av
olika genre. Detta haller Heimer (2016) med om, som betonar att lararen ska bjuda
in sina elever i val av bok, eftersom laslust gar hand i hand med valmgjligheter.
Déremot ser vi i resultatet att en larare sjalv véljer bok nér de ska ha hdglasning.
Denna léarare upplever att hen sjélv kan finna en lamplig bok for sina elever. Det
framkommer daremot inte varfér denna larare inte tar nagra tips av sina elever nar

bokval ska goras.

Chambers (1995) betonar vikten av att skapa en trygg lasmiljo. Detta kan ske genom
att skapa lashornor i man av plats pa skolan. Det tydliggor vad platsen ar amnad
for, och skapar en lugn och trivsam lasstund for eleverna. Anvisade lasplatser
synliggor lasandets vérde for skolan. Resultatet visar att en av tre larare upplever
lasmiljo som mindre viktig for laslusten. Lararen menar att det i huvudsak handlar
om att skapa en rofylld stund i klassrummet dar eleverna forvéantas veta vilket
klimat som radet nar det ar tid for att lasa. Darfor upplever lararen att det inte spelar
nagon roll var eleverna sitter nar de laser. En annan larare haller sig oenig till detta,
som snarare upplever anvisade lasplatser som en paverkande aspekt och som
beréttar att hen tidigare har haft l&srum som eleverna anvande flitigt under
lasstunden. Resultatet lyfter dven fram ldararnas upplevelse till att l&smiljon i
biblioteket ar mer lockande an lasmiljon i klassrummet. Foljaktligen ges méjlighet
till eleverna att lasa i biblioteket. Med koppling till detta, menar Chambers (1995)
att anvisade lasplatser paverkar hur vi laser och med vilken kéansla. Han (1995)
menar vidare att den inre stimuli kan bli paverkad av den yttre stimuli om inte den

yttre stimuli skapar nagon laslust.
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Lararna upplever att avsatt tid for lasning varje dag, ar en vasentlig aspekt for
elevers laslust. Lararna menar att lasning varje dag kan paverka elevers instéllning
till 1&sning positivt. Daremot framkommer delade uppfattningar om den avsatta
tiden till 1asning. En larare namner att hen avsatter en stund till Iasning pad morgonen
och har det som en medveten rutin. En annan ldrare upplever att avsatt tid till
kravlos lasning ar vasentligt, eftersom eleverna far lasa utan nagra forvantningar av
lararen eller nagra krav. Lararen upplever att eleverna behover en tid dér ingenting
forvantas av dem och att eleverna darigenom kan stimulera l&slusten. Ldraren
uppfattar att detta bidrar till att eleverna testar att 1asa ny genre och finna intresse
for nagon bok. Den tidigare forskning som vi har tagit fram i var studie, namner
inte ndgot som visar pa att avsatt tid for lasning ar en paverkande faktor for elevers

14slust.

7.3 Vilka undervisningsmetoder anvander sig larare av
for att framja elevers laslust?

Det kooperativa larandet, anser Tran (2019) skapar en battre interaktion mellan
eleverna. Det skapar en god larandemiljo dar eleverna genom samtal kan ta del av
varandras tankar och uppfattningar. Tran (2019) menar att samarbetssituationer
bidrar till ett gott inflytande mellan individer. Resultatet for detta visar att
lasundervisningen till stor del genomsyras av ett kooperativt arbetssatt. Lararna
upplever att nar eleverna far arbeta tillsammans ger de liv at det de laser. Genom
samtal, hoglasning, klasslasning och grupplasning skapas en interaktion mellan
eleverna och boken som Okar pa elevers laslust samt okar intresset for backer.
Samarbetet mellan eleverna stodjer vidare VVygotskijs sociokulturella perspektiv dar
larandet sker i samspel med andra och dar eleverna kan finnas som stod for

varandras ldrande och utveckling.
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Heimer (2016) lyfter fram hoglasning som en lasfraimjande metod i undervisningen.
Detta eftersom hoglasning bidrar till samtal om bocker och ger dven utrymme for
att samtala kring funderingar som eleverna far nar de laser texten hogt. Hoglasning
skapar bilder i huvudet och som i sin tur bidrar till en 6kad fantasi och kreativitet
(Heimer, 2016). Detta poangterar en larare som upplever att eleverna kan skapa
bilder i huvudet nér lararen laser och att detta i sin tur leder till att lararen stimulerar
elevernas lust till lasning. Hemerick (1999) preciserar hoglasning som en positiv
paverkande faktor for barns attityd till lasning och darigenom kan eleverna finna
inspiration och motivation till att lana bocker. Detta visar dven resultatet som
framlagger att lararna uppfattar ett 6kat intresse for biblioteket bland eleverna efter
att lararen har haft héglasning. Daremot visar resultatet att detta inte enbart &r
hoglasningens paverkan, utan att hoglasning aven anvands for att eleverna inte ska
tappa kontakten med texten. Lararna menar att om eleverna laser enskilt varje gang,
finns risken att de sitter och vander blad utan att forsta vad de laser. Acosta- Tello
(2019) menar & andra sidan att det positiva med hoglasning &r att den mojliggor for
eleverna att tillampa tidigare erfarenheter for att kunna realisera lasningen under
tiden de har hoglasning och att detta pa sa vis vacker laslusten. Var undersokning
visar att hoglasning ar den mest forekommande metod som anvénds i
undervisningen. Detta uppfattas av lararna som en god metod dé&r de tillsammans
med sina elever kan bearbeta texter och samtala kring ord som upplevs obegripliga.
Detta starker Heimer (2016) som uppger att hoglasning stddjer elevers
sprakutveckling och vidare kan eleverna implementera nya ords betydelse nar
lararen laser hogt. Resultatet visar pd samma sétt att lararna stéttar elevernas
lasforstaelse och minskar risken for att eleven ska uppleva att texten ar besvarlig

och ointressant.

Som tidigare ndamnt &r skolbiblioteket av hogt véarde. | Chambers modell (del 2.3,
figur 1) framgar det att bokbestandet och atkomligheten &r viktigt for att eleven ska
finna intressanta bocker att lasa. Tillgang till olika bocker leder eleven vidare i

lasecirkeln. Resultatet visar att boksamtal sker kontinuerligt pa deltagarnas skola
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och samtliga upplever att elevers laslust 6kar drastiskt efter att skolbibliotekarien
har samtalat om nya bdcker med eleverna. Vidare visar resultatet att samtal om
bocker leder till att elever och larare kan dela med sig av sina upplevda erfarenheter,
samt kunna dela med sig av lasta bocker. Detta presenterar Heimer (2016) som talar
om rika samtal med sina elever och att dela med sig av sina personliga

lasupplevelser som bidrar till en 6kad l4slust bland eleverna.

Karatay (2017) uttrycker att litteraturcirkel bidrar till forbattring av elevers formaga
att utvardera och analysera en text. Dar de genom litteraturcirkeln kan ta del av
varandras perspektiv. pa innehallet. Forfattaren (2017) betonar denna
undervisningsmetod som lust framjande for elevers lasning genom att den bjuder in
till samtal om bocker. Dogan och Tosun (2020) menar att under samtal hamnar inte
de svaga lasarna i skuggan utan snarare att de dras med och kan aktivt delta i
samtalet. Litteraturcirkeln, menar Dogan och Tosun (2020) ar en givande metod for
laslusten dar eleven kan finna kopplingar till texten genom livserfarenheter, tankar
och behov for att kunna reflektera dver vad de har last. Resultatet visar daremot att
detta inte 4r en anvand metod bland ndgon av deltagarna. Aven om Dogan och
Tosun (2020) samt Karatay (2017) menar att litteraturcirkel sticker ut som en metod
som bidrar till att eleverna utvecklas bade akademiskt och socialt, visade resultatet
inte ndgon anvandning av denna metod i undervisningen. Det som gar att utmarka
ar att litteraturcirkel har liknande komponenter som hdglasning, dar det
gemensamma for dessa ar elevernas interaktion. Det framkommer vidare inte nagon
forklaring till varfor deltagarna inte anvander litteraturcirkel i sin undervisning.
Studien amnade inte att ifragasatta deltagarna varfor de inte arbetar pa ett visst sétt,
utan snarare fa ta del av deras egna tankar och uppfattningar om vilka metoder de
faktiskt arbetar med.
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7.4 Metoddiskussion

Vi ar viéldigt nojda med vara deltagare och med de intervjuer vi har genomfort.
Genom vara intervjuer fick vi svar pa studiens fragestallningar. Det vi ser kunde
genomforas battre, ar intervjufragorna som sammanstalldes lite val hastigt. Det
hade &ven varit bra ifall vi hade tankt pa att stalla fragan till varfor de inte arbetar
pa ett annat satt, som exempelvis med litteraturcirkel. Vi fick intressanta tankar av
vara deltagare men vi hade énskat mer djupgaende svar vid vissa avseenden. Vid
nagra tillfallen forsokte vi aterberatta deltagarens svar, for att mojligtvis fa ut
vidareutveckling och forklaring av lararen, men som snarare fick lararen att ga in
pa andra spar. For att fa en grundlig uppfattning om lararnas arbete hade vi garna
velat ta del av mer material, sasom observation, men som tyvarr inte var mgjligt pa

grund av radande omstandigheter med Covid-19.

7.4.1 Resultatets konsekvenser for var yrkesroll

Denna studie har visat hur viktigt det ar att arbeta med lasning pa ett sddant satt som
framjar elevers laslust. Trots att ldsning ar en omfattande och viktig del av
skolundervisningen, kan sattet skolan arbetar pa, paverka elevernas instéllning till
lasning. Det finns olika satt att se pa lasning, da vissa uppfattar det som en har och
nu ké&nsla och att bli uppslukad av en bok for stunden. Medan andra ser det som en
del av livet och dar individen kan bygga nya kunskaper. Saledes ar vikten av ett
gott arbetssatt och en varierad lasundervisning en viktig del i barns lasupplevelse
och lusten att vilja ldsa. Studien visar att ldrare uppfattar den gemensamma

lasningen som en lust framjande metod i undervisningen.
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7.4.2 Forslag till fortsatt forskning

Det hade varit intressant att genomféra studien ur ett hemperspektiv. Hemmets
betydelse ar nagot som framgick under intervjuerna med vara deltagare men som
inte syftade till var studie, eftersom var studie amnade att underséka lararens
installning och arbete med elevers laslust. Eftersom hemmet och skolan ska
samarbeta, ser vi detta som ett forslag for fortsatt forskning. Vidare kan vi tillagga
att fortsatt studie for detta &mne hade gott kunnat utga ur ett elevperspektiv, dar
forskaren tar del av elevers installning till 1&slust samt vad de upplever dkar deras

laslust.
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Bilaga 1
Informationsbrev till deltagare

Hej!

Vi ar tva studenter vid Hogskolan Kristianstad som skriver examensarbete inom
ramen for grundlararutbildningen. Vart arbete gar ut pa att undersoka hur larare
arbetar med att vacka elevernas lust till att lasa. Vi har fatt erfara att manga elever
har mindre lust till att vela lasa och ar nyfikna pa hur vi som blivande larare kan
arbeta for att vacka deras laslust. Studien genomfors genom intervjuer med larare.
Lararna kommer aven fa ta del av arbetet nar den ar fardig. Ni ar valda att delta i
var undersokning eftersom vi anser att vi har mycket att lara av er. De som ingar i
studien ar svensklarare i grundskolan 4-6. Vi valde svensklarare da vi tankte
fokusera pa lasningen inom svenskan. Deltagandet &r frivilligt och ni har ratt till att
avbryta nar som helst utan att nagon orsak behdver anges och inga konsekvenser
kommer att uppsta. Givetvis ar deltagandet i undersékningen anonymt och svaren
kommer att behandlas konfidentiellt. Det &r endast vi, handledaren och bedémande
larare som far ta del av inspelningar for att kunna ga tillbaka och lyssna samt
transkribera intervjun i var undersokning. Alla larare som deltar kommer aven att
bli numrerade som larare 1, larare 2 osv for att halla det anonymt. Skolans namn
kommer dessutom inte att uppges. De inspelade intervjuerna kommer att forvaras
sakert pa ett USB minne. Materialet kommer omedelbart raderas efter att uppsatsen

ar godkand.

Jag samtycker till att:

D Delta i studien som beskrivs i dokumentet

Underskrift:
Namnfortydligande:
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Bilaga 2

Fragor till intervjun:

o Vilken instéllning har du till laslust?

e Vad betyder laslust for dig?

o Tror du lasmiljon paverkar elevers laslust?

« Vilka aspekter ser du som vasentliga i undervisningen for att skapa lust
att l&sa?

e Kan du ndmna nagra exempel pa hur du arbetar med laslust i
klassrummet?

« Har arbetsformen och arbetsséttet nagon paverkan pa elevens lust till att

lasa?
Foljdfragor som kan komma att stéllas:

o Anser du att den kooperativa strategin stodjer elevernas lust mer &n om
de hade last enskilt?

o Den undervisningsmetod ni har anvént er av for att skapa motivation for
att 1&sa bland eleverna, har den fungerat for alla elever? Hur stottar ni
elever som inte svarar positivt till er modell/metod?

o Arbetar du pa olika satt med laslust? Hur d& och varfor? Vilka &r
utmaningarna?

« Kan det handa ibland att du ocksa laser samtidigt som eleverna?

« Ser du nagra utmaningar med den valda undervisningsmetoden?

« Ser du nagon betydelse lararen har for elevens motivation?

o Samarbetar du mycket med bibliotekarien?



