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Inledning

Nér Universitetskanslersambetet &r 2019 gav Hogskolan Kristianstads
forskollararutbildning omdomet Hog kvalitet med orden en vdlorgani-
serad utbildning med god struktur och medveten verksamhet med fokus
pda kvalitet och innovation (Universitetskanslersidmbetet, 2019) var det
en stolt och glad programgrupp som tog emot beskedet. Det vi inte
anade da var att vi bara ett ar senare skulle stéllas infor en rejil utma-
ning pa just temat kvalitet och innovation i utbildningen, niar pandemin
slog till. Syftet med den hir artikeln &r att ge 14saren en bild av anpass-
ningarna som gjordes pa forskolldrarutbildningen i omstéllningen till
hybridundervisning inom fyra skilda omraden; studentsociala kontak-
ter, VFU, estetik och naturvetenskap. Beskrivningarna gors med fokus
pa “de tre P:na” pandemi, problem och potential.

Forskolldrarutbildningen pa Hogskolan Kristianstad omfattar samman-
lagt 3,5 ars heltidsstudier och ett hostintag pd ungefdar 180 studenter.
Under terminerna varvas studier inom den utbildningsvetenskapliga
kdrnan med @mnesdidaktiska studier (Hogskolan Kristianstad, 2021).
Dessa relaterar till de olika innehallsomradena som omfattas i laropla-
nen for forskolan, Lpfo 18 (Skolverket, 2018). Forskolldrarutbild-
ningen profilerar sig inom verksamhetsforlagd utbildning (VFU), héll-
bar utveckling och internationalisering och 1 syfte att stirka progression
1 utbildningen har ett antal handlingsplaner for de nimnda omradena
diskuterats och upprittats. Aven om digitaliserad undervisning har dis-
kuterats flitigt i programmet de senaste ren saknades naturligt nog en
handlingsplan fo6r den snabba omstéllning till distansundervisning som
skedde védren 2020 och ldrarnas arbete kan kanske bist beskrivas som
att 1agga rdlsen medan taget kor.



Nér uppropet kom om utvecklingsprojekt kopplade till den nya hybrid-
undervisningen identifierades ndgra omradden som sérskilt intressanta
for forskollararprogrammet i sammanhanget, diribland profilomrddet
VFU, och omrddena presenteras nedan. For varje utvecklingsomrade,
eller ”Coronaprojekt” om man sa vill, beskrivs bakgrunden till forand-
ringen som gjorts, samt utfallet av denna, i relation till problem och
potential vi uppfattat under arbetet. Vilka lirdomar kan vi dra av den
digitala omstéllningen som genomsyrat undervisningen pé forskolldrar-
programmet under ”Coronaédret” 2020? Finns det delar av den digitala
undervisningen som vi vill behélla och annat vi vill stryka, nér vérlden
blir "normal” igen? I artikeln diskuteras de hir fragorna av artikelfor-
fattarna, som ocksa varit ansvariga for de olika utvecklingsprojekten.

Ett gemensamt fokus 1 omstéllningsarbetet med de beskrivna projekten
var var ambition att kvalitetssikra utbildningen avseende undervisning
och examinationer. Vi ville hitta végar att bevara studenternas kénsla
av att gd en meningsfull utbildning, dér relationer och tillgéng till bdde
studentkamrater och ldrare bibehdllits. I nuldget kan vi dnnu inte dra
alltfor stora slutsatser om hur den upplevda kvaliteten i1 utbildningen
har péverkats av covid-19 men vi presenterar hir de fingervisningar vi
tycker oss ha fatt och avslutar texten med ndgra reflektionsfragor for
bade oss och ldsaren att fundera vidare over.



Studentsociala kontakter

I digitalt medierad undervisning
— studenters delaktighet och
inflytande vid distansstudier

Carita Sjéberg Larsson

Utgangspunkter

Det hir coronaprojektet handlar om termin sex pa forskolldrarutbild-
ningen. Vid omstéllningen till distansstudier utformades dels utbildning
1 digital undervisning for ldrarna i terminen, relaterat till studenthilsa,
dels organiserades digitala kontaktytor och kontakter mellan kursan-
svariga, studentrepresentanter och dvriga studenter pa ett nytt sitt jim-
fort med tidigare.

Syftet med projektet var att frimja sociala kontakter mellan studenter
och mellan studenter och kursens ldrare i en digital milj6. Avsikten var
att stodja studentens relationer till ldrare och medstudenter; relationer
som &r gynnsamma for savél ldrandet som sociala behov under studi-
erna. Grunden 1 projektet har utgjorts av forskning frén Palm et al.
(2020) om ménskligt hallbara arbeten. Palm et al. belyser att arbetslivet
generellt har blivit alltmer intensivt och konsumtionen av ménskliga
resurser, psykologiska; kognitiva; sociala och emotionella, har okat
inom detsamma. Det héllbara arbetet innebér bland annat att undvika
ohélsa, men framfor allt att starka och utveckla manniskans resurser i
arbetet. | forskningen problematiseras bdde mojligheter och hinder med
digitalt medierade moten (Palm et al., 2020).

Genomforande

Projektet uppkom i och med behovet av en snabb utbildningsinsats for
lararlaget i termin sex, infOr att lararna 1 nésta steg skulle kunna utbilda
studenterna i att hantera det digitala redskapet Zoom (programvaru-
applikation for videosamtal). Vid ett tillfdlle deltog ldrare pad campus
alternativt via lank och hybriden av fysiskt och digitalt nérvarande
kollegor uppfattades som bade ldrorik och socialt trevlig. Kursytan pé
Canvas bildade sedan informationskanal for kursansvariga, larare och
studenter.



En tidig utbildningsinsats for studenterna genomfordes 1 mitten av mars
2020. Utbildningsinsatsen bestod av en foreldsning som publicerades
pa kursytan, dir innehéllet var bide teoretiska perspektiv pd och kon-
kreta redskap for hilsa och vilbefinnande. De 133 studenterna i termin
sex dr indelade 1 fyra studiegrupper och foreldsningen foljdes upp med
breakout rooms 1 Zoom dir det gavs utrymme for varje studiegrupp att
diskutera innehdllet. Diskussionen etablerade kursytan som kontaktyta
for gemensamt ldrande for studenterna och dven for social samvaro dem
emellan. Sedan tidigare finns tvd studentrepresentanter i varje studie-
grupp och dessa har fore pandemin mott kursansvariga en-tva ganger
under terminen, dd studentrepresentanterna samlat in sina studie-
gruppers tankar om kursen, aterkopplat dessa till kursansvariga och dér-
efter dterkopplat svaren och informationen fran kursansvariga tillbaka
till sina studiegrupper. 1 det nya uppldgget skapades en ny digital
struktur dir kursansvariga via mejl och zoom holl veckovisa moten med
studentrepresentanterna for att 6ka sin tillgdnglighet. Studentrepresen-
tanterna utvecklade dessutom studentsociala events i form av till exem-
pel Zoom-fikor dir varje enskild students medverkan efterfrdgades for
att 1 gorligaste man forhindra isolering/utanférskap och samtidigt
framja kvalitet i motet med varandra (Killgore et al., 2020). De digitala
triffarna erbjod strategier for att bibehdlla och utveckla mental och
fysisk hédlsa genom handfasta rdd och verktyg som studietekniker och
rorelsepass for att skapa meningsfullhet och gliddje oavsett form och
plats for moétena. Annat som avhandlades pa Zoom-traffarna var kurs-
specifikt innehdll, studentsociala event likt fika, quiz, ’sommar-
special” med tips pa matrecept och tips pd smultronstéllen for utflykts-
mal, samt utvecklingsforslag i den pagéende kursen. Kursansvariga och
larare deltog vid ett flertal tillfdllen i dessa digitala traffar som student-
representanterna organiserade.

De veckovisa mejlkorrespondenserna och manatliga Zoom-tréffarna
dér kursansvariga kunde nd samtliga studenter blev moéjliga genom stu-
dentrepresentanternas “direktkanaler” till kontaktpersoner i1 olika sa
kallade basgrupper. Varje studiegrupp ar ytterligare indelad i basgrup-
per som bestar av sex till atta studenter och dir en av dessa fungerade
som kontaktperson for studentrepresentanterna i studiegruppen. Kedjan
kurs-ansvariga, studentrepresentanter, kontaktpersoner och ovriga stu-
denter skapade forutsattningar for dialoger under en tid som innebar
begransade mojligheter till fysiska tréffar.



Reflektioner och spar fran student-
och lararutvarderingar

Studenterna gav genomgaende uttryck for sin tacksamhet till hogsko-
lans ledning for mojligheten till fortsatta studier genom omstéllning till
digital distansundervisning i stéllet for nedstdngning av utbildning, en
positiv instdllning som kunnat konstateras dven pd andra ldroséten
(Pantell & Shields-Zeeman, 2020). Studenternas tacksamhet riktas till
larare, kursansvariga och studentkollegor for den vérdefulla kontakt
som etablerats genom bland annat de ovan beskrivna Zoom-traffarna,
dédr kénslan av att vara “sedd” uttrycks som virdefull och pataglig.
Negativa effekter av pandemin i relation till utbildningen beskrevs
bland annat 1 termer av upplevelsen att bli “folkskygg™ vid ldngvarig
isolering, oro for mental hilsa/depression samt rédsla att inte klara av
studierna 1 ett nytt forum. Kontaktytorna och strukturen i de hér pro-
jektet utgjorde ett stod for bade studentsociala events och kursinnehéll,
ndgot som bade studenter och ldrarna i kursen varit 6verens om.

Sammanfattningsvis utkristalliserades tre viktiga aspekter:

e Tid for utbildningsinsatser

— etablering av digitala kontaktytor
e Medveten design for samverkan — samtliga aktorer
e Uttalade strategier for studentrepresentanters roll

Av ovanstaende aspekter bor studentrepresentanternas roll och ansvars-
tagande for genomforande av de digitala triaffarna sdrskilt lyftas fram
som en potential och ett koncept for att framja studenters konstruktiva
relationer till ldrare och medstudenter, relationer som dr gynnsamma
for sévil larandet som for social interaktion i digitala studiemiljoer
(Killgore et.al., 2020; Pantell & Sheilds- Zeeman 2020).



Digital VFU i forskollararutbildningen

Ann Steen

Bakgrund

Undervisningen vérterminen 2020 pd Hogskolan Kristianstad (HKR)
andrades till digital undervisning pd grund av Covid-19, vilket innebar
manga olika utmaningar for bade lirare, handledare och studenter. Vad
det géllde den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) blev en av de
storsta utmaningarna att “kvalitetssdkra” studenternas examination un-
der VFU-perioderna, da det bestdmdes att ldrare fran HKR inte skulle
genomfora fysiska VFU-besok fran HKR skulle genomforas. Aven de
fysiska handledardagarna stilldes in och andra alternativ planerades for
handledarna. Handledarna spelar en viktig roll for studenternas yrkes-
utbildning och det ar viktigt att en dialog finns mellan lararna pA HKR
och handledarna, samt att kursspecifik information kan kommuniceras
for att handledning ska ske pé ett professionellt sitt.

I detta projekt provades olika digitala arbetssitt som skulle mojliggdra
att studenter reflekterade Over sitt larande och visade sina kunskaper
under VFU, samt nya samverkansformer for att handledarna fortsatt
skulle kénna sig engagerade. Syftet med projektet var att finna alterna-
tiva metoder for att dels kunna genomfora handledardagar, dels pa ett
sdkert sdtt kunna examinera studenternas kunskaper, fardigheter och
formagor 1 relation till larandemal och betygskriterier genom digitala
VFU-besok'.

Digitala VFU-besok

I trepartssamtalet under VFU méts vanligtvis student, handledare och
besokande/bedomande ldrare fran HKR 1 det fysiska rummet, forsko-
lan. Enligt Mtika et al. (2014) &r trepartssamtalet ett redskap som ut-

"I forskollararutbildningen gor studenterna sammanlagt 20 veckors VFU.
Det planeras in ett fysiskt besok av VFU-larare fran hogskolan i alla termi-
ner utom den forsta som ar yrkesprévande. Besoket utgor en del av be-
démningen i delprovet fér VFU.
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vecklar kunskap for alla tre parter som ingér 1 samtalet, student, hand-
ledare och lararutbildare. Samtalet skulle nu ske digitalt och vi valde
foljande metod: Handledaren filmade en undervisningssituation, ca 15
till 20 minuter dir studenten hade skrivit ett planeringsunderlag. Stu-
denten ldmnade in film och planeringsunderlag pad Canvas tvé arbets-
dagar innan trepartssamtalet. Besokande/bedomande ldrare kunde for-
bereda sig genom att se filmen 1 forvdg och flera gdnger for en sékrare
beddmning. Besokande/bedomande ldrare bestimde datum for treparts-
samtalet, som genomfordes via zoom.

Att sdkra larandemal och betygskriterier

Vid ett fysiskt VFU-besok pd forskolan ser den besdkande/bedomande
lararen frdn HKR studenten i verksamheten savél 1 spontana som pla-
nerade undervisningssituationer vilket innebér en helhetsbedomning av
studentens ledarroll i olika undervisningssituationer. Bedomningen
visade sig problematiskt da studenten via sina inspelade filmer enbart
visade en planerad situation. For en sikrare bedomning gjordes ett till-
lagg till VFU-uppgifterna for att kunna bedéma studentens ledarroll i
de mer spontana, vardagliga situationer som uppstar pa forskolan. Det
innebar att studenten ldmnade en skriftlig analys pa Canvas. Studenten
beskrev kort filmsekvensen och reflekterade dver ledarrollen med fokus
pa foljande fragor: Hur skapar du som student goda relationer? Hur ut-
manar du som student barnens larande? Hur blir barnen delaktiga och
hur agerar barnen i métet? Vad kan du mer utveckla i din ledarroll?

Digitala handledardagar

Handledardagar genomfGrs vanligtvis i varje termin som innehéller
VFU. Dessa dagar ér virdefulla for utbyte av kunskaper mellan hand-
ledare och liarare pd HKR. Nar fysiska mdten stélldes in uppkom krea-
tiva idéer for att 4nda kunna genomfora handledardagar.

Studenterna har enstaka faltdagar/observationsdagar pd VFU-platsen
innan de paborjar sin sammanhéngande VFU-period. Féltdagarna syftar
till att studenterna ska ldra kénna verksamheten och bekanta sig med
barn, handledare och Ovrig personal. Vid omstéillningen till digital
handledardag anvédndes en av filtdagarna for att kombinera faltdag och
handledardag. Studenterna ansvarade for att koppla upp sig via zoom
pa forskolan tillsammans med sin handledare f6r en handledardag. Hér
antog studenterna en roll som Jedemark (2015) i sin studie av studenter
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1 lararutbildningen kallar mdklarrollen dar studenterna forsokte forena,
tolka och anpassa teoretiska studier och verksamhetsforlagd utbildning.
I Zoom-moétet mottes alla handledare, studenter och kursansvariga i
kursen samtidigt. I detta mote gavs mojlighet till en gemensam tolk-
ning, forstaelse och diskussion for kursens innehéll och form och mé-
hénda innebar det att studenten inte kdnde sig som en budbérare mellan
utbildningssammanhangen.

Utvardering av digitala handledardagar

Efter att handledare deltagit pd tva olika handledardagar fick alla en
lank for att besvara en utvérdering via Microsoft Forms. Vi anvéinde oss
av en femgradig skala: Mycket bra, Bra, OK, Dadligt, Mycket daligt.
IKT-pedagog Asa Kronkvist ansvarade for Microsoft Forms och sam-
manstéllningen av enkéten. Det var 102 svarande i de tva kurserna och
svaren anges i antal svarande i respektive kolumn nedan i tabellen. Alla
handledare har inte besvarat alla fragor darfér &r summan inte 102 pa
varje fraga.

Tabell 1. Enkdtfrdgor till handledarna och resultat. Fordelningen
anges i antal svar.

Mycket Bra Ok Dilig Mycket

bra daligt
Hur upplevde du 44 48 10 0 0
den digitala formen?
Hur upplevde du 49 45 5 1 0
tekniken?
Hur upplevde du moj- 50 42 9 1 0
ligheten att anvidnda
chatten som forum for
att stdlla fragor?
Hur upplevde du att 54 44 3 1 0
informationen framkom
via zoom?
Hur upplevde du att du 33 44 17 5 1

kunde vara delaktig och
verbalt stdlla frdgor och
dela med dig av dina
erfarenheter?
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Hur upplevde du att du 26 41 21 6 0
kunde fora dialog med
Ovriga deltagare?

Sammanfattningsvis blev svarsfrekvensen genomgéende hogst pa gra-
derna Mycket bra och Bra. Handledarna ombads att motivera sina svar
och nedan aterges nigra av dessa

"Ar inte sd bra pad digital teknik sd dr lite nervés for att
ndgot ska strula.”

“Fysiskt mote dr alltid att foredra och speciellt intressant
att pratat med andra handledare samt att folja med pa
workshop som speglar studenternas kurs.”

“Det dr ett helt ok forum med digitalt i dessa tider, ni hade
arrangerat positivt i smdgrupper.”’

"Tdnker att detta var mitt férsta mote och ddirav hade
en fysisk trdff varit att foredra sa man ldr sig vad som
forvintas och blir trygg i det!”

I enkéten stélldes en avslutande fraga i syfte att se 1 vilken form som
handledarna foredrog att handledardagarna framover ska genomforas.
Svarsalternativet var “digitala handledardagar” eller “handledardagar
pa HKR” och svaren fordelade sig jamt d.v.s. 50 svar for varje alterna-
tiv. Handledarna har olika forutsittningar for och 6nskemal kring del-
tagande 1 handledardagarna vilket kan forklara den jdmna fordelningen
mellan de bada alternativen.

Resultat fran enkédterna far framdver utgora en grund i forskolldrarut-
bildningen att forhalla sig till for att diskutera, utveckla och variera
handledardagar. Argument for digitala traffar handlade till stor del om
langa resvdgar men ocksa att samtal i mindre grupper underléttades:

“Jag kan sitta kvar pa jobbet och ha en handledardag hdri-
fran i stdllet for att spendera 3 h pendling till Kristianstad.
information gick fram precis lika bra pa detta vis.”
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“Jag tyckte detta fungerade bra. Positivt att en fa métas
i liten grupp och samtala digitalt dven om tiden var lite

for ldang.”

”Vid handledardagarna far man maojlighet att trdffas
fysiskt och kan samtala med bade andra handledare och

studenter mer "fritt.”

”Pa HKR har man fdtt trdffa flera andra handledare,
ofta en aktivitet tillsammans samt miljéombyte frdin
ordinarie verksamhet.”

Omstillningen till digitala former under pandemin har bidragit till att
vi 1 utbildningen har upptédckt andra mojligheter for samverkan med
VFU-handledare, vilket sannolikt inte hade uppdagats under vanliga
forhallanden. Resultatet kommer framodver utgora grund for forskol-
lararutbildningen att diskutera, utveckla och variera handledardagar.
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Hybridundervisning i estetik

Bodil Orberg

”No living organism can continue for long to exist sanely un-
der conditions of absolute realism — even larks and sparrows
are supposed by some to dream! (Shirley Jackson)”

Estetik och estetiska ldrprocesser ingdr som en del av forskolldrar-
utbildningen. Fokus ligger pa dmnesinriktade moment dér studenterna
far kunskap om och fardigheter i metodik och didaktik i bild, musik och
drama. Estetik undervisas dven @mnesintegrerat dér estetik bidra till 1a-
rande 1 andra dmnen och/eller utveckling av professionella yrkeskom-
petenser. Lindstrom (2008) beskriver ett 1drande om och i estetik som
ett mediespecifikt ldrande, medan ett lirande med och genom estetik
representerar att mediegenerellt dito.

Narhet pa distans

I utbildningens forsta termin ingér ett kort moment med fokus pa I och
genom drama (Lindstrém, 2008) och att introducera estetik och este-
tiska larprocesser med fokus pa ledarskap, relationer och grupprocesser
i yrkesrollen som forskolldrare. Momentet genomfors vanligtvis 1 ett
fysiskt mote utifrdn definitionen av drama som “Fysisk gestaltning i ett
fiktivt rum” (Einarsson, 2013). Estetikundervisningen genomfors har
med fokus pa ett ldrande 1 och ”genom” estetik och syftar till att stu-
denterna utvecklar en forstaelse av estetik och estetiska laroprocesser
som en sdrskild erfarenhetsform riktad mot tolkningen av deltagarnas
subjektiva, kdnslomassiga upplevelser och forstaelse av sig sjidlva och
vérlden. Genom ett experimenterande utforskande och omskapande av
intryck till ett estetiskt formuttryck ges mojlighet att reflektera dver och
kommunicera erfarenheter, som inte kan formedlas 1 tillriacklig grad 1
det diskursiva, analytiska spraket. Studenternas ldrande ges pa s vis en
fordjupande och meningsskapande dimension och dérutdver utvecklas
kunskap om och fardigheter i de olika formspréken. I det estetiska for-
héllningssittet ses tekniska fardigheter, 1 till exempel bildskapande,
dans eller drama som ett viktigt verktyg men det &r vad den enskilda
och gruppen tillfor det givna materialet och uppgiften som &r det cen-
trala 1 undervisningen. Det &dr den individuella eller gemensamma tolk-
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ningen som bér konstnérligt vérde, vilket starker studenternas kreativi-
tet, kritiska forhallningssétt och inte minst mod och vilja att uttrycka
sig skapande och uppleva gliddjen i detta (Austring & Sorensen, 2006).
De estetiska momenten kan ses som ldmpliga 1 forhdllande till utveck-
lingen av studenternas estetiska ledarskap i yrkesrollen som forskol-
larare.

I omléggningen av undervisningen i samband med pandemin dndrade
vi momentet I och genom drama till Genom bild/foto som uttrycks-
form. Som forberedande infér momentet fick studenterna uppgiften att
ta med sig individuellt skapade fotos av temat “Nérhet — Distans”.
I stdllet for kroppsligt skapande 1 det fysiska rummet fick studenterna i
workshoppen utforska begreppet relation genom att i sin basgrupp? pre-
sentera sina bilder. Darefter fick de uppgiften att skapa ett bildspel — en
konstnirlig produktion — med utgangspunkt i deras individuella foton.
Fyra veckor senare, vid ett annat seminarium presenterade studenterna
sina estetiska produkter i form av bildspel med efterfoljande inlimning
av ett reflektionsdokument. Sammanlagt deltog 124 av 162 studenter
och genomforde uppgiften, som inte var examinerande.

Bild 1. Nirhet/Distans (Foto: Josephine Klint)

2Vid terminsstart delas studenterna in i basgrupper om upp till atta
studenter i varje grupp.
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Sammanfattning av studenternas
reflektioner

Studenterna lyfte generellt kreativitet och skapande som kompetenser
som blev utmanade och utvecklade genom uppgiften. Flera studenter
gav uttryck for att ha fatt 6kad forstaelse for estetik som utgdngspunkt
for tolkning och kommunikation av kénslor och bild som estetiskt
sprak. Generellt framhdll studenterna att de genom uppgiften har blivit
synliga for varandra, att de har stirkt relationerna och samarbetet i
gruppen, men fa kopplar detta till yrkesrollen. Manga gav uttryck for
upplevelsen av uppgiften som rolig och lustfylld och som en bra ’paus”
frdn de manga skrivuppgifterna. Avslutningsvis ansag flera att mojlig-
heten att traffas fysiskt skulle ha 6kat mdjligheten for larandet, men att
skapandet av bild i en digital form & andra sidan 6kade deras digitala
kompetenser.

Vad tar vi larare med oss fran projektet?

Uttrycksform: I borjan av undervisningsomstillningen blev bild och
digitalt skapande den mest anvénda uttrycksformen 1 de estetiska mo-
menten, till f61jd av oro och skepticism 1 forhallande till de digitala me-
diernas mojlighet till kroppsligt utforskande och uttryck. Men just te-
mat Néarhet/Distans har sen anvéinds 1 andra kurs, dir studenterna bade
individuellt och 1 grupp har utforskat och tolkat temat genom skapelse
av digitala dans och dramaproduktioner.

Det experimenterande utforskandet: Sirskilt experimentfasen i este-
tiska processer dr svar att bibehélla eftersom studenterna har en 6nskan
om att omedelbart 16sa uppgiften och darfor gér direkt till skapandet av
ett resultat, snarare &n att avsoka mojligheterna. I experimentfasen &r
det mycket viktigt att avgransa och precisera formexperimenten for
frigorandet av fantasi och kreativitet. Hir blir det tydligt att uppgiften
inte blev tillrdckligt avgrinsat 1 forhallenet till form. Viktigt for ldrande-
processen dr att resultaten av experimenten delas i studentgruppen som
dérav skapar generaliserad kunskap. Till skillnad frén i det fysiska mo-
tet dir det finns mojlighet att finga upp och utveckla experimenten,
kom studenterna genom omstéillningen 1 hog grad att genomfora
experimenten sjdlva med fa eller ingen mdjlighet for feedback och
handledning. Detta gjorde att viktigt ldrande 1 den kollektiva processen
missades.
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Den kroppsliga dimensionen: I den digitala undervisningen dr den
kroppsliga dimensionen betydligt nedtonad — om inte helt franvarande,
varfor treklangen mellan det kroppsliga, personliga och det profession-
ella missades. Kinestetisk empati innebér att anvénda alla sinnesintryck
och att kunna anvéinda egna kroppsliga erfarenheter i det pedagogiska
motet, samtidigt som att handla professionellt dr oerhort viktigt 1 yrkes-
rollen, och en kompetens som 1 hog grad utvecklas 1 fysisk gestaltning
1 det estetiska rummet. Att utveckla undervisningsformer i den digitala
undervisningen som ger mojlighet for detta far dérfor prioriteras hogt
framat.

Tid, rum och ramar: Omléggningen har framfor allt 6ppnat nya moj-
ligheter for estetiska, experimentella processer i det digitala rummet,
men ocksé synliggjort begrdnsningarna for dessa i1 utbildningens nuva-
rande struktur och ramar. Forutséttningar for estetisk kompetens &r
bade kunskap i &mnet och den hantverksmaéssiga formagan och fardig-
heter som kréaver bade tid och rum for att utvecklas. Déarutdver dr en
tydlig koppling mellan analytiskt och estetiskt lirande en forutséttning
for studenternas upplevelse av mening och kunskapsgivande for laran-
det i stéllet for en rolig paus i skrivandet” i de estetiska larprocesserna.

Reflektion

I den akuta omstillningen av undervisningen under pandemin har den
primdra uppgiften varit att omskapa den nuvarande undervisningen till
ett digitalt format. I stort sett har detta lyckats och visade sig att ha be-
tydande potential for ldrandet. men som ockséa 1 hog grad har lyft sva-
righeter och redan skapat stora fordndringar for lararrollen och vért sitt
att forstd ldrande och utbildning. Kanske ar frdgan inte vad vi vill ta
med oss eller vad vi dnskar att fordndra som resultat av omstédllningen,
utan snarare hur omstillningen har forandrat oss?
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Digital naturvetenskapsundervisning

Marie Fridberg

Bakgrund och forandrat upplagg

Termin tre pa forskollararutbildningen utgors av 30 hp-kursen “Natur-
vetenskap, teknik och estetik 1 motet med alla barn” och de sex delpro-
ven behandlar &mnen som specialpedagogik, pedagogik, naturveten-
skap, bild, musik och teknik, var for sig men under VFU dven d&mnes-
integration av de olika innehallen. Naturvetenskapsundervisningen i
termin tre rOr enkla kemiska processer och fysikaliska fenomen som be-
skrivs i ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) och undervisningen
1 kemi och fysik har ett dubbelt syfte. Det handlar dels om att studenten
sjalv ska fa en 6kad &mneskunskap, dels en 6kad forstaelse for hur kun-
skapen kan omsittas till didaktik i arbetet med forskolebarn.

Ett sétt att beskriva naturvetenskap ér i form av fakta om olika fenomen,
medan ett annat sétt att tdnka pé naturvetenskap ar som ett arbetssatt,
en process. Forskare observerar, diskuterar, provar, utvirderar, och i
detta finns likheter med hur barn spontant utforskar sin omvérld och
naturvetenskapen som finns runt dem i vardagen (Eshach, 2006). En
observant forskolldrare har mojlighet att agera “medforskare” i barnens
undersokningar och stddja deras lirande genom att stélla fragor, sétta
ord pd och peka ut olika aspekter av naturvetenskapliga fenomen. Att
som forskolldrare lata barn i grupp undersoka tillsammans och stddja
deras samtal om sina erfarenheter av ett fenomen kan vara en fruktbar
didaktisk strategi i undervisning av naturvetenskap i forskolan (Pram-
ling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008).

I undervisningen i forskolldrarprogrammet har studenterna tidigare ar
mott naturvetenskapen i form av nadgon inledande storforeldsning om
kemi och fysik for samtliga, foljt av seminarier 1 studiegrupper om ca
30 studenter, bestdende av praktiska dvningar som atfoljts av diskuss-
ioner om forklaringsmodeller och didaktiska aspekter for undervisning
i forskolan. Att under ett seminarium pé detta sitt varva praktik och
teori har setts som ett lyckat upplagg, enligt kursutvdrderingarna, men
hostterminen 2020 skapades i stillet ett hybriduppldagg for undervis-
ningen, se tabell 2.
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Tabell 2. Fysik- och kemiundervisningen i forskolldrarutbildningens
termin tre, under héstterminen 2020.

Under- Inspelad Campus- Hem- | Live 6ver

visningspass forelas- labora- labora- Zoom
ning tioner tioner

Intro Na X

i forskolan

Kemi 1 X X

Kemi 2 X X X

Kemi 3 X

Fysik 1 X

Fysik 2 X X X

Fysik 3 X X X

Fysik 4 X X

I korthet gick uppldgget ut pa att de tidigare storforeldsningarna om-
vandlades till inspelade foreldsningar. Fysikseminarierna gjordes om
till ett flippat klassrum (Strayer, 2012) dir inspelade foreldsningar om,
och demonstrationer av, olika fysikaliska fenomen varvades med in-
struktioner pd vningar som studenterna kunde géra hemma. Hemma-
laborationerna foljdes upp nagra dagar senare 6ver Zoom, dér studen-
terna hade mojlighet att stilla frdgor och diskutera didaktiska aspekter
med fysikldrarna. Kemildrarna anvdnde samma upplidgg med inspelade
och inledande foreldsningar pa Canvas, men valde sedan att lata stu-
denterna vilja om de ville genomfora de praktiska §vningarna, normalt
fordelade pa tre seminarier, vid ett samlat laborationstillfdlle inne pa
campus, eller hemma, enligt instruktioner som lades ut pa kursytan.
Aven kemilirarna foljde upp de praktiska dvningarna med frige- och
diskussionstillfdllen 6ver Zoom.

Studenternas och lararnas uppfattningar
om hybridundervisningen

En muntlig gruppintervju med studenterna genomfordes 6ver Zoom vid
ett forelasningstillfille for samtliga studiegrupper. Vid foreldsningen
deltog ca 30 studenter och dessa gav sina synpunkter dels muntligt, dels
skriftligt 1 chatten. Studenterna visades Tabell 1 och ombads diskutera
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de olika undervisningsformerna utifran begreppen Behalla (att ses som
potential), Stryka (motsvarar problem), Utveckla.

Resultatet visade att samtliga studenter sag potentialen i de inspelade
foreldsningarna som bedémdes som “Behélla”, utan att stryka eller ut-
veckla. Studenterna beskrev fordelarna som att de kan se foreldsning-
arna ndr man har mgjlighet, man kan se om och man kan pausa och
reflektera, pa ett sitt som det inte ges mojlighet till under en storfore-
lasning pa campus. Sarskilt positiva var studenterna till foreldsningar
dér tvd lidrare medverkar eftersom detta enligt utsago gav en mer le-
vande kinsla av att man sjélv var med i rummet och diskussionen.

Valmgjligheten att gora kemidvningarna antingen pd campus eller
hemma lyftes ocksd som nagot studenterna ville behdlla. Studenterna
ansdg dnda att det var mest produktivt att mota ldrare och kamrater pa
campus eftersom detta mojliggjorde diskussioner de annars hade miss-
sat. En student uttryckte att han forsokt géra ndgon 6vning hemma sjélv
men ndr denna inte fungerade fastnade han eftersom det inte fanns né-
gon att diskutera vidare med. En uppfoljning som holls i Zoom nagra
dagar senare, i stéllet for 1 samband med de praktiska dvningarna, sadg
studenterna ocksa positivt pd. Det viktiga, enligt en student, var inte att
diskutera i stunden utan att det gavs tillfille att friga ldrarna, &ven om
detta skedde ndgon dag senare.

Studenternas tankar &terkopplades till de fyra naturvetenskapsldrarna
som ocksd reflekterade runt begreppen Behdlla, Stryka, Utveckla, i
relation till Tabell 1. De var samstdmmigt positiva till inspelade fore-
ldsningar men medan fysikldrarna var positiva till att fortsdtta med ut-
okad digital undervisning 6nskade kemilédrarna gé tillbaka till campus-
undervisning sé fort detta 4r mojligt. En intressant tanke vécktes hos
lararna om huruvida skillnaden i upplevelsen speglar skillnader i sjélva
karaktiren hos kemi och fysik. Medan det i fysik dr forutsdgbart att
gravitationen verkar nér till exempel en boll sldpps framfor kameran,
innebdr kemiundervisning kemiska reaktioner som mer ofta “gér fel”
och orsakar problem som behdver diskuteras. Det kan goéra det ena 4m-
net ldttare att undervisa digitalt dn det andra, nagot som &r vért att fun-
dera vidare over.

Sammanfattningsvis var studenterna som deltog i intervjun odelat

positiva till undervisningsformerna de mott. Resultatet far ses som en
vilkommen aterkoppling till naturvetenskapslidrarna om att de lyckats
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halla undervisningskvaliteten stabil under den mirkliga hostterminen
2020.

Diskussion

De fyra ovan beskrivna ”Coronaprojekten” berdr bdde undervisnings-
innehdll (estetik och naturvetenskap), VFU och sociala aspekter i en
digital 1armilj6. Utfallen fran utbildningsanpassningarna som gjorts har
vickt funderingar hos oss att gd vidare med 1 gemensamma diskuss-
ioner 1 forskolldrarprogrammet. Nér pandemin konstaterades som ett
globalt faktum vicktes farhdgor om den snabba omstéllningen och ut-
maningen i att inte tappa vare sig studenters intresse eller ndrvaro i de
digitala kontaktytorna. Nér vi nu ser tillbaka pa erfarenheterna fran de
digitala projekten framtrider bade potential och problem att arbeta vi-
dare med.

I projektet om studentsociala kontakter kunde vi bland studenterna
glddjande nog konstatera en okad vilja till kontakt med studiekamrater
och ldrare jaimfort med tidigare. Den verkliga potentialen visade sig
dessutom ligga i studentrepresentanternas vilja och forméga att pé for-
slag fran kursansvariga skapa kontinuerliga digitala triffar med sina
studentkamrater och med ldrarna i1 termin sex. Dessa mdten sdgs som
ett positivt inslag av studenterna och som ndgot som frdmjade deras
psykiska méende (Killgore, 2020; Pantell & Shields-Zeeman, 2020).
Som en f6ljd av termin sex-studenternas respons diskuterar vi nu ett
starkt mentor- och fadderskap 1 termin ett, med liknande digitala events
och studentsociala relationer i fokus.

I VFU-projektet fanns ett forgivettagande hos kursansvariga innan ge-
nomforandet om att digitala handledartréffar kunde generera fler delta-
gare dn vid fysiska tréffar, eftersom handledarna dd inte behdvde av-
sdtta tid att ta sig till HKR. Utvérderingen visade i stdllet att det var en
jadmn fordelning i svaren mellan de som foredrog digitala traffar och de
som foredrog fysiska handledardagar. Ett annat forgivettagande rorde
att handledarna skulle foredra digital form eftersom handledare och stu-
denter dé fick samma information samtidigt, ndgot som skulle kunna
borga for en storre samstdmmighet och forstdelse, men inte heller detta
framkom i resultatet. Kan en hybridvariant upplevas som lockande, dar
handledardagen erbjuds bédde i digital och fysisk form samtidigt? For
denna hybridvariant krévs 1 s fall en teknisk och didaktisk kompetens
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hos oss ldrare, samt teknisk support under handledardagen som kan
bistd vid problem.

En annan fundering ror de olika konsekvenserna digitala VFU-besok
far jamfort med fysiska. Fysiska besok édr bdde tidskravande och kost-
nadskrdvande men i kollegiet diskuterar vi huruvida ett digitalt besok
over zoom egentligen innebér en kvalitetssdker bedomning. Enligt Lau-
vas et al. (2015) handlar kvalitetsutveckling om att utforma metoder for
att utveckla kvaliteten pa bista sitt franskilt kvalitetssékring som riktas
mer mot kontroll. Eftersom VFU-besoken dr examinerande tillfdllen
krévs det en kontroll i relation till lirandeméalen och en kvalitetsutveck-
ling av metoder for att sdkra examinationerna. Véra nyvunna erfaren-
heter ger en god plattform for fortsatta diskussioner om detta.

Utmaningen i digital estetikundervisning upplevde lirarna 1ag i tre be-
grepp: kroppssprék, material och milj6. Hur utformar man uppgifter
som bygger pa att studenterna kommunicerar med sitt kroppssprak och
dédr materialet och miljon begrénsas till att studenterna dr hemma vid
genomfOrandet? Sedan tidigare finns en utmaning 1 manga studenters
syn pd estetiska larprocesser som négot lite vid sidan av den vanliga
undervisningen, som vilkomna avbrott i1 studierna, om man sd vill.
Betydelsen av kunskap i @mnet estetik for sin egen skull, likvdl som
verktyg for lirande om andra @mnen, dr ndgot vi i programmet arbetar
for att formedla. Som beskrivet ovan utgdr estetiken dven en grund for
mellanminskliga mdten, ndgot som skapar ytterligare frdgor om hur
detta gér att genomfora i en digital arena.

Studenternas positiva instéllning till inspelade foreldsningar och traffar
on-line inom naturvetenskapsundervisningen kédnns rimlig utifrén att sa
ménga av dem har digital vana sedan barnsben. Fragan vi i programmet
behover stélla oss dr dirmed 1 vilka undervisningssammanhang vi kan
och vill tillmétesga studenternas dnskan om mer digital undervisning,
och 1 vilka sammanhang vi vill virna om de fysiska undervisningssitu-
ationerna for att inte ge avkall pa kvaliteten i1 utbildningen. Finns det
dmnesinnehdll som &r lattare eller svarare att undervisa i1 pé distans én
andra? Kan man tinka sig att storforeldsningar i aulan oftare byts ut
mot inspelade foreldsningar i framtiden, medan vi fortsatt slar vakt om
motena med studenterna pa seminarium i respektive kurser? Det ar latt
att som studenterna i enkéten argumentera for en alltmer digital under-
visningsform dér farre resor behdvs vilket dr bade tidssparande for in-
dividen och bittre for miljon. Distansundervisning underléttar ocksa
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vid sjukdom och véard av barn med mera. Ett faktum ir att vi ror oss
mot en alltmer digitaliserad vérld vilket ofrdnkomligen kommer att fa
effekter pd hogskoleundervisningen i forldngningen och var forhopp-
ning dr att den hér artikeln kan bidra till funderingar hos ldsaren om hur
vi pa larosédtet Onskar bedriva hégskolepedagogik i framtiden.
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