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1. Inledning och bakgrund

Idag &r drygt 85% av alla barn i dldrarna 1 till 5 ar inskrivna i den svenska forskolan. Det
ar en 6kning med 24 procent sedan 1998 (SCB 2019). Jonsson (2013) menar att i och med
att allt fler yngre barn spenderar dagarna inom forskolans verksamhet innebar det att de
som arbetar inom forskolan har en allt storre inverkan pa barnens tidiga &r. Arbetet med
de yngsta barnen i forskolan dr utmanande och komplext och kriver medvetenheten om
och forstaelse for vad den vuxnes barnsyn har for paverkan i motet med barnen och pa
barnens mojlighet till delaktighet och inflytande. Forskolans pedagoger har ett uppdrag
som handlar om omsorg for savél varje enskilt barn som hela barngruppen samtidigt som

de har krav pa sig att ldgga grunden for ett livslangt lirande (Skolverket 2018).

Barnkonventionen, som &r ett réttsligt internationellt bindande avtal med 54 artiklar,
fastslar att barn dr barn fram till 18 &rs dlder. Vidare slar konventionen fast att barn &r
enskilda individer med egna réttigheter som ska tillgodoses. De 54 artiklarna utgor en
helhet men varje enskild artikel dr lika viktig. Barnkonventionen innefattar fyra
grundldggande principer som alltid ska tas hansyn till, dessa ar: artikel 2: “Alla barn har
samma rattigheter och lika vérde”, artikel 3: “Barnets basta ska beaktas vid alla beslut
som rdr barn”, artikel 6: “Alla barn har ritt till liv och utveckling” samt artikel 12: “Alla

barn har rétt att uttrycka sin mening och fa den bekriftad” (Unicef 2018 s. 4).

Att arbeta med Barnkonventionen i forskolan kan innebéra dilemman da konventionen
framst dr formulerad i forhéllande till det enskilda barnets rittigheter, medan arbetet 1
forskolan till stor del handlar om barnet som del i ett kollektiv, diar hinsyn hela tiden
behover tas savil till det enskilda barnet som till barngruppen. Barnkonventionen blev
lag 1 Sverige 1 januari 2020. Denna lagforandring &r fortfarande véldigt ny och det finns
1 skrivandets stund ingen ny forskning pd hur fordndringen har paverkat arbetet i
forskolans verksamhet. Med detta 1 atanke ligger det i tiden att lyfta forskolldrares
uppfattningar om arbetet med Barnkonventionen och de yngre barnens delaktighet och
inflytande 1 verksamheten. En forhoppning dr att denna studie ska kunna bidra till storre
medvetenhet kring Barnkonventionen i arbetet med de yngsta barnen i forskolan och dven

att den ska kunna vara ett stod for alla de som verkar inom forskolan.



Fokus i1 denna studie dr Barnkonventionens artikel 12 och forskolldrarnas uppfattningar
kring just denna artikel i relation till barndomssociologin. Centrala begrepp genom
studien &r: delaktighet, inflytande, barnperspektiv, barns perspektiv, det kompetenta

barnet, barns delaktighet och inflytande, aktérskap samt makt och ansvar.

Artikel 12 lyder i sin helhet:

Konventionsstaterna ska tillforsékra det barn som ér i stidnd att bilda egna
asikter rétten att fritt uttrycka dessa i alla frdgor som ror barnet. Barnets
asikter ska tillmédtas betydelse 1 forhallande till barnets alder och mognad.
For detta andamal ska barnet, 1 alla domstolsforfaranden och administrativa
forfaranden som ror barnet, sdrskilt beredas mojlighet att horas, antingen
direkt eller genom en foretradare eller ett laimpligt organ och pa ett sétt som

ar forenligt med nationella procedurregler (Unicef, 2018 s. 18).

1.1 Laroplanen och skollagen

Forskolans ldroplan (Skolverket 2018) faststéller att forskolan ska dterge de rattigheter
och vérden som lyfts i Barnkonventionen och utbildningen ska grundas utifran barnets
bésta. Vidare stir det att barn har ritt till inflytande och delaktighet och barnen ska fa
vetskap om sina réttigheter. Delaktighet och inflytande &r ndgot som alla barn har ritt till
och miljons utformning samt planeringen av utbildningen ska vara grunden for deras
utbildning utifrdn vad barnen sjdlva pd olika sitt gett uttryck for (Skolverket 2018). Alla
som arbetar i forskolan fungerar som betydande forebilder for barnen och pedagogernas
forhallningssitt pdverkar barnens mdjligheter till att kunna f& forstielse for inneborden
av rattigheter och skyldigheter i ett demokratiskt samhaélle (Skolverket 2018). Utifran sitt
satt att tdnka och sina erfarenheter skapar barn sammanhang och i férskolan ska alla barn
4 uppleva trygghet och social gemenskap som &r levande. Varje barn ska fi mojlighet att
utveckla tillit och sjdlvfortroende. Intresse, nyfikenhet och kreativitet ska uppmuntras
samt en vilja och lust att lira hos barnen (Skolverket 2018). Barnens sjilvkinsla,
kreativitet och nyfikenhet ska stimuleras i forskolan och de ska f4 mdjlighet att utvecklas
1 att reflektera, utforska och kommunicera. Barnen ska fa uppleva att arbeta tillsammans

men &dven sjdlvstindigt och stimuleras till att ta ansvar och initiativ. Forskolan ska
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inspirera barnen att utforska idéer som &r deras egna och dven andras och prova dessa i

praktiken (Skolverket 2018).

Skollagen lyfter inte barnens delaktighet och inflytande i forskolan specifikt ddremot
betonas vikten av att utga fran en helhetssyn pé barnet och dennes behov dér ldrande,
utveckling och omsorg skapar en helhet. Forskolan ska forbereda fortsatt utbildning for

barnen och stddja social gemenskap och allsidiga kontakter (SFS 2010:800. kap 8. del 2).

1.2 Syfte

I denna studie kommer verksamma forskolldrares uppfattningar kring arbetet med
Barnkonventionen i forskolans verksamhet lyftas och diskuteras. Syftet med studien ar
att lyfta hur forskolldrarna som jobbar med de yngsta barnen i forskolan uppfattar och
talar om artikel 12 i Barnkonventionen. Det som dr av sérskilt intresse och som ligger 1
fokus for studien ér dalder och mognad. Syftet &r dven att lyfta forskolldrarens rost
gillande arbetet med Barnkonventionens artikel 12 och de eventuella mojligheter och
svérigheter som arbetet innebdr nédr det kommer till barns delaktighet och inflytande

anpassat efter barnens alder och mognad.

1.2.1 Fragestallningar
e Hur beskriver forskolldrarna som arbetar med de yngsta barnen i forskolan sin
uppfattning om arbetet med artikel 12 och barns delaktighet och inflytande i
verksamheten?

e Hur beskriver forskolldrarna sin uppfattning om barns élder och mognad?



1.3 Begreppsforklaringar

Aktor/aktorskap: Ett begrepp som anvinds inom barndomssociologin. Anvinds i studien
for att beskriva barnet som aktor (alt. har ett aktérskap) 1 sin egen barndom, det vill sdga

barnet som aktiv och agerande i skapandet av sitt eget liv.

Icke verbal kommunikation: Asyftar i studien pd kommunikation som sker pa annat siitt

an genom tal, kan till exempel handla om kroppssprak, minspel eller tecken.

Barns perspektiv: Innebér barnets egna perspektiv utifrdn hur denne uppfattar och
upplever nagot. I studien beskrivs att lyfta barns perspektiv vilket innebér att lata barnens

roster bli horda och att den vuxne agerar utifrén detta for att gora det bista for barnet.

Barnperspektiv: Innebir att en vuxen utgar frdn egna tankar och erfarenheter for i storsta

mdjliga min ndrma sig ett barns perspektiv.

Det kompetenta barnet: Begrepp som anvdnds inom barndomssociologin. Att se barnet
som kompetent innebdr att se barnet som formdgen till att vara en del i sitt eget
beslutsfattande. Att ge barnet en rdst.

Being/becoming: Egen Oversittning: dr/ska bli. Begrepp inom barndomssociologin.
Handlar om att se pd barnet som betydande hdr och nu. Barndomen &r inte en
transportstricka mot vuxendomen utan barndomen har en egen betydelse (Halldén 2007).

Makt: Syftar i studien pé forskollararens maktposition 6ver barnen inom forskolan.

Ansvar: Syftar i studien pd forskolldrarens ansvar over barnen och det som sker i

forskolan.

Delaktighet och inflytande: Anvinds i studien som en sammanfattande definition av

artikel 12 1 Barnkonventionen.
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2, Teoretisk utgangspunkt och

litteraturgenomgang

Studien utgar fran en barndomssociologisk ansats. Den teoretiska utgdngspunkten har
valts utifrdn att teorin pd ett tydligt och relevant sétt lyfter synen pa dagens barn och
barndom. Teorin innehéller dven de begrepp som i forarbetet av studien funnits relevanta
for studiens syfte och fragestillningar. Nedan kommer barndomssociologin, relevanta

begrepp inom teorin och dvriga av studiens utgangspunkter presenteras.

2.1 Barndomssociologin

Halldén (2007) beskriver att barndomen ar savél individualiserad som kollektiv. Barnet
som subjekt framhivs men barnet ingar samtidigt i ett kollektiv dér det behdver anpassas
till allt vad kollektivet innebér. Halldén (2007) beskriver vidare hur barndomssociologin
lyfter fram att den vuxna inte ska kénnetecknas som nagot fardigt i motsats till barnet
utan being och becoming ér tva parallella processer dir ingen ar fardig. Alla, bade barn
och vuxna r under stindig fordndring. Barn finns i alla samhéllen och de olika biologiska
karaktirsdragen fér olika betydelser i olika samhéllen i och med kulturellt bestimda regler
samt sociala 6verenskommelser. Vi kan inte betrakta barnet som nagot generellt utan
barnet har en klassmaéssig tillhorighet, ett kon och etnicitet. Barn &r intressanta i sin egen
ritt och barndom ska inte ses som en transportstricka mot vuxendomen (Halldén 2007).
Aven Samuelsson (2014) forklarar hur det inom barndomssociologin handlar om att se
pa barnet som subjekt konstruerade i sociala och kulturella sammanhang. Inom teorin
betonas det dven att barnet inte bara dr ett resultat av de sociala och kulturella
sammanhang det ingdr i utan dven en aktiv aktér inom dessa processer (Samuelsson
2014). Dahlberg och Lenz Taguchi (2015) skriver om det formdgna och kompetenta
barnet som é&r aktiv i sitt aktorskap géllande skapandet av sin egen kultur och kunskap,
fyllt av lust och kreativitet. Halldén (2007) beskriver att inom barndomssociologin &r de
vuxnas syn pé barnet en viktig faktor. Aven Aberg och Lenz Taguchi (2005) beskriver
det kompetenta barnet och menar att den barnsyn som en pedagog besitter blir grunden

for hur verksamheten byggs, det vill sdga att pedagogens forhéllningssitt till barnet
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grundar sig pd vilken barnsyn hen har. Genom att ge barnet mdjligheter och verktyg tillats
det kompetenta barnet att trada fram dir pedagogen tar barnets formagor pa allvar. Det
finns inget som séger att vuxna har en storre vetskap dn barn utan barn och vuxna lér av

varandra (Aberg & Lenz Taguchi 2005).

2.1.1 Barnperspektiv och Barns perspektiv

Barnperspektiv och barns perspektiv dr ocksd tvd begrepp som anvédnds inom
barndomssociologin. Samuelsson (2014) beskriver hur barndomssociologin handlar om
att skifta fokus fran samhalls-, organisations- eller vuxenperspektiv till ett barnperspektiv.
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014) beskriver hur barn och vuxna tar
olika saker for givet. Att barn kan ténka konkret dr inga konstigheter, men kunskap och
forstaelse dr abstrakt och ndgot vi behover reflektera over for att det ska ha betydelse,
detta dr ndgot som Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014) menar att larare
ofta missar. Det handlar om att inta ett barnperspektiv och ocksé lyfta och ta vara pa
barnens perspektiv. Halldén (2007) beskriver att ett barnperspektiv dr ett forhallningssétt
dér fokus ligger pé att ta tillvara pa barnens villkor och se till deras bista. Genom att inta
ett barnperspektiv och forhélla sig till ett barns perspektiv fir barnen sjdlva berdtta och
visa vad de har for tankar, upplevelser eller 6nskningar. Aven Sommer, Pramling
Samuelsson och Hundeide (2013) beskriver att en verksamhet dir pedagogerna utgér fran
ett barnperspektiv innebdr en verksamhet dér barnet &r en aktiv aktor. Forskolans
verksamhet handlar om en dmsesidig process som pendlar mellan ldrande om fenomen
och utvecklande av sjélvkénsla och tro pa egen formiga (Sommer, Pramling Samuelsson

& Hundeide 2013).

2.2 Barns delaktighet och inflytande

Aberg och Lenz Taguchi (2005) skriver att demokrati skapas tillsammans mellan pedagog
och barn i en stindig utveckling. Vidare beskrivs det att det dr betydande att skapa
tillfillen dédr barnen fa motas och diskutera med varandra for att fa utbyta tankar och
asikter. Lansdown, Jimerson och Shahroozi (2013) menar att det dr nagot véldigt speciellt
1 véra lagar om de ménskliga réttigheterna. Att barn, dven fast de alltid ska ses som just

barn i behov av omsorg och en vuxens trygghet, &nda har precis samma réttigheter till
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delaktighet och att fi sina roster horda som vuxna. Det blir, menar Lansdown, Jimerson
och Shahroozi (2013) en balans mellan att 4 ena sidan lyfta barnet som en aktiv aktor i
sitt eget liv och samtidigt se till och viarna om behovet av trygghet och omsorg. Jonsson
(2016) lyfter att larare och barn bada &r centrala aktorer i forskolan, dock kan barnens
aktorskap och deltagande vara olika pa grund av ldrarens barnsyn. Om ldraren har ett
overtagande 1 sitt forhdllningssétt blir barns egna uttryckssitt och mojlighet till
delaktighet begransat. Anvénder ldraren sig av olika sorters kommunikation i stillet, som
inte innefattar dominans och dvertagande frimjas barnens mojlighet till delaktighet och

inflytande i1 verksamheten (Jonsson 2016).

2.3 Makt och ansvar

Aberg och Lenz Taguchi (2005) skriver om makt och ansvar dir det dr av vikt att
pedagoger #ir medvetna om hur hen paverkar barnet i dennes vardag. Aven om arbetet pa
forskolan utgar fran barnen betyder det inte att det dr barnens val som alltid blir det som
lyfts och fordjupas vidare kring. Trots att ofta begreppet “fri lek” anvénds i verksamheten
sd dr det pedagogerna som styr nér detta ska intrdffa. De vuxnas pdverkan finns dér och
barnen &r aldrig fria att sjélva vilja fritt utan det fria valet sker alltid inom forutbestimda
ramar. Om miljon dr tilldtande for barnen dér de har en mojlighet att sjdlva kunna plocka
fram verktyg som till exempel material for att mala kan barnen sjélva vilja att mdla, inte
bara nir pedagogen av olika anledningar anser aktiviteten limplig. Aven Bae (2009)
menar att barnets rétt till deltagande och inflytande riskerar att kraftigt begransas i och
med pedagogers forutbestimda rutiner och planeringar. Dessa rutiner och planeringar kan
a andra sidan vara viktiga for att tillfredsstélla forskolans lednings behov av att visa
vérdnadshavare och virlden utanfor arbetet som pagar inom forskolans verksambhet,
menar Bae (2009). Vidare diskuterar Aberg och Lenz Taguchi (2005) om rittvisa. I vissa
fall ar det inte réttvist att alla barnen maste f6lja dagens planering utan vissa barn kanske
hellre vill méla i stunden medan andra vill figna sig at en annan aktivitet. Aberg och Lenz
Taguchi formulerar det s& hir “Véar uppgift ar att synliggora alla barnen, men alla barn
behdver ju inte synas pa exakt samma sitt” (Aberg & Lenz Taguchi 2005 s. 72). Engdahl
och Arlemalm-Hagsér (2015) lyfter att forskolans verksamhet ska utvecklas utifran alla
barns delaktighet och inflytande och att forskolans pedagoger pa allvar behover
respektera barnen. Trots detta anser Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015) att forskning
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visar att det finns en tradition 1 férskolan dar pedagoger ldgger vikt vid barnets alder och
later detta ha paverkan 6ver uppfattningen av barnens kompetens, ett synsitt som bottnar

1 att barn ska kunna vissa saker vid vissa aldrar.

2.4 Relationskompetens och kommunikation

Aspelin (2013) beskriver hur relationell pedagogik kan sammanfattas och beskrivas som
ett sétt att se pd utbildning dir det som star i centrum dr det som sker ménniskor emellan.
Mellanménskliga relationer innebdr det personliga métet mellan tva individer, alltsa det
som sker mellan dessa tva. Relationell pedagogik kan beskrivas som ett teoretiskt synsatt
dar relationer, snarare dn individuella och kollektiva forhallanden, star i centrum. Det ar
dven den pedagogiska relationen exempelvis mellan barn-barn, barn-grupp och vuxen-
grupp som ses som central och inte bara relationen mellan vuxen-barn. Aspelin (2015)
beskriver vidare att relationskompetens ér av vikt for att skapa relationer som inger
fortroende och respekt. En god relationskompetens skapar forutsdttningar for barnet att
“trdda fram som unikt, inte tidigare skadat subjekt” (Aspelin 2015 s. 11). Jonsson (2013)
menar att kommunikation har en viktig och stor plats i forskolans verksamhet och
pedagogerna i forskolan har en viktig roll och ett ansvar i kommunikationen med barnet.
Lirares medvetande kring hur kommunikation ska anvidndas dr avgorande for hur barns
perspektiv tillvaratas (Jonsson 2013). Jonsson beskriver i sin studie (2016) hur ldraren
har mgjligheten att antingen gynna eller missgynna barnets forutséttningar till delaktighet
och interaktion kring ett gemensamt innehall beroende pa ldrarens sitt att kommunicera.
I situationer dér barnet ges lite utrymme och dir pedagogen handlar dvervdgande och
kontrollerande gar det tydligt att se hur barnets mojlighet till egna uttryckssétt begransas,
menar Jonsson. Medan dér lararen anvénder olika sétt att kommunicera utan overtagande
handlande gynnas barnets forutsittningar till egna uttryckssitt och deltagande (Jonsson
2016). Aven Bae (2009) betonar vikten av responsiva pedagoger som forstr vikten av att
lyssna till barnen. Det dr en forutsidttning, menar Bae (2009) for barns rétt till delaktighet

och inflytande i verksamheten.

14



3. Metod

Karlsson (2014) menar att det dr viktigt att fa en forstaelse for den kunskap som redan
existerar om forsknings- och studieobjektet for att kunna vélja perspektiv och gora
avgransningar i arbetet. Det dr sdledes viktigt att vara medveten om att alla vetenskapliga
undersokningar, oavsett forskningsobjekt, genomfors utifran nagot perspektiv, vilket dr
en viktig grund i arbetet di det ej existerar en plats som &r helt objektiv och neutral
(Karlsson 2014). Vi bor dven ldta hjdrtat vara med nér vi véljer studieobjekt utifrdn vad
som upplevs som intressant, precis som vért val styrs av personliga intressen och
erfarenheter pa vilket perspektiv pa forskningsobjektet inom ett kunskapsomrade viljs

(Karlsson 2014).

Studien har en kvalitativ ansats. En kvalitativ ansats ldmpar sig ofta da forskaren vill ga
ner pa djupet i ett forhallandevis litet och specifikt fokusomrade (Denscombe 2018). I
denna studie har ett relativt litet antal forskolldrare deltagit och varje intervju har syftat
till att ge nyanserade och djupgdende uppfattningar fran forskolldrarna. Studien utgar
dven fran ett fenomenografiskt perspektiv vilket innebir att fokus ligger pé att ta reda pa
och beskriva hur ménniskor uppfattar och forstir sin omvirld (Dahlgren & Johansson
2015). Valet av det fenomenografiska perspektivet valdes dd studien dmnar lyfta
forskolldrarnas tankar och uppfattningar kring barns delaktighet och inflytande,
Barnkonventionen och artikel 12 som fenomen. Larsson (1986) menar att fenomenografin
ligger 1 grénssnittet mellan hur nagot dr och hur nagot uppfattas vara. Fenomenografin
handlar dven om att dra generella slutsatser baserade pa att urskilja likheter i
uppfattningar (Uljens 1998), i detta avseende &r den fenomenografiska forskningen

induktiv, det vill sdga grundad pa erfarenheter.

3.1 Intervju

Studiens empiri bestér av intervjuer som enligt Denscombe (2018) &r en lamplig metod
vid smaskalig forskning dér avsikten dr att undersdka exempelvis dsikter, uppfattningar
eller erfarenheter. Det har forekommit bade enskilda intervjuer samt gruppintervjuer, i
ena gruppintervjun deltog tvd forskolldrare och i den andra deltog tre. Inledningsvis

planerades enbart gruppintervjuer dér forskolldrarna skulle uppmuntras att fora
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diskussioner kring de olika fragorna. Detta for att fa en sa nyanserad och djup bild av
deras uppfattningar av fenomenet som mdojligt. Dock behdvde hédnsyn tas till de
deltagande med tanke pa verksamheten och deras mdjlighet att ta tid fran barngruppen.
Diarfor genomfordes savél grupp- som enskilda intervjuer. Genom dessa tva olika
intervjumetoder blev det mojligt att fA en dnnu mer nyanserad bild av forskolldrarnas
uppfattningar av fenomenet. De olika intervjumetoderna, grupp- och enskild intervju
erbjod olika mojligheter for forskolldrarna att diskutera och reflektera 6ver de frdgor som
stdlldes. Det som var av vikt att tdnka pd var hur frdgorna formulerades och stilldes 1
intervjuerna, for att f4 den lampliga empirin som skulle kunna analyseras savél kvalitativt
som i enlighet med den fenomenografiska utgdngspunkten. Forskolldrarna har inte
namngetts med anledning av att studiens huvudsakliga fokus har varit att lyfta
forskolldrarnas generella uppfattningar om de yngre barnens delaktighet och inflytande.
Med tanke pd valet av det fenomenografiska perspektivet ldg fokus under intervjuerna
och dven under analysarbetet pd att ligga maérke till likheter och skillnader i

forskolldrarnas uttalanden om deras uppfattningar av fenomenet.

Inom fenomenografin anvinds 6ppna fragor och malet dr djupgdende intervjuer som kan
visa respondentens faktiska uppfattning om ett innehdll (Uljens 1998). Innan
gruppintervjuerna startade informerades forskollérarna om att prata en i taget for att deras
svar skulle bli sa tydliga som mgjligt. De uppmuntrades dock att diskutera frdgorna och
det fortydligades att det varken fanns nagra ritt eller fel svar. Dahlgren och Johansson
(2015) beskriver att halvstrukturerade och tematiska intervjuer &r lampligt vid
fenomenografisk forskning. Intervjuerna har utgatt fran en intervjuguide (bilaga 1) med
fragor som har behandlats under intervjun dir intervjuaren har varit flexibel och 6ppen
for de olika vigar som forskolldrarna kunde ténkas ta i sina resonemang dd de svarade pa
fragorna. Detta i enlighet med Uljens (1998) som beskriver hur den fenomenografiska
intervjun inleds med forutbestimda, dppna frdgor men att intervjun ddrefter i stort sett &r
ostrukturerad 1 den mening att respondenten tillts fritt tala och intervjuarens uppgift blir
att nd fram till respondentens verkliga uppfattningar. Forskolldrarna fick mojlighet att
under intervjuerna fritt utveckla sina svar vilket bidrog till en bredare bild av
forskningsomrédet och forskolldrarnas uppfattning av fenomenet. Denscombe (2018)
beskriver motsvarande semistrukturerade intervjuer dér den som haller i intervjun later

respondenten tala mer utforligt och utveckla sina idéer med 6ppna svar. For att forhindra
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att intervjuaren ska gora ndgon inverkan med sin identitet pa respondenten (Denscombe
2018) togs ett neutral och passivt forhéllningssitt. Alla intervjuer skedde genom
personliga méten i miljoer dér fOrskollirarna kénde sig trygga. Intentionen var
inledningsvis att alla intervjuer skulle ske pa plats pd forskolorna men av olika
anledningar gick inte detta att genomfora, ddrav genomfordes tvd av fyra intervjuer pa
annan plats. Hur detta eventuellt har inverkan pé studiens resultat diskuteras ldngre fram

1 avsnitt 3.6.

Intervjuerna spelades in med hjdlp av en app pa mobiltelefon. Med hjélp av
ljudupptagningarna blev det mgjligt att gd fram och tillbaka i materialet och pa sa sitt fa
en djupare forstéelse for det som sagts. Ljudupptagning blir en bestéindig dokumentation
av det forskolldrarna berittar i en intervju vilket kan vara ett stod i bearbetningen av
empirin och vid arbetet med att fa fram ett resultat. Dock kan deltagare i intervjuer, i och
med att det dr en for manga ovanlig situation, i bérjan av inspelningsprocessen kidnna sig
osédkra (Denscombe 2018). Forskolldrarna kunde uppfattas lite osékra till en borjan men
allt eftersom intervjuerna pagick kunde de slappna av mer. Av denna anledning startade
intervjun med léttare, konkreta och inte sd komplicerade frdgor och allt eftersom stélldes

mer djupgdende frigor med storre tolkningsutrymme.

3.4 Urval

Forskolldrarna valdes inledningsvis utifrin ett bekvimlighetsurval. Detta innebir att de
valda personerna var personer som fanns till hands da studien skulle genomf6ras (Holme
& Solvang 1997). Det har dven gjorts ett explorativt urval vilket Denscombe (2018)
beskriver ldmpligt vid sméskalig forskning dir ett exakt tvdrsnitt av en population inte dr
nddvindigt. Totalt deltog sju forskolldrare fran tre olika forskolor i studien. Samtliga
forskolldrare ar verksamma 1 forskolan och har varit verksamma i minst ett ar.
Anledningen till att det kridvdes att de varit verksamma i minst ett ar var for att det kunde
vara av intresse att se ifall det skett ndgon fordndring i verksamheten efter att
Barnkonventionen blev lag 1 januari 2020. Forskollirarna behovde alltsd ha wvarit
verksamma en tid innan detta for att kunna svara pd fragor om en eventuell férdndring.
Antalet forskolldrare var pa forhand inte helt bestimt utan pa grund av rddande

omstdndigheter i samhillet behovdes stor flexibilitet intas. Sju forskollarare frén tre olika
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forskolor upplevdes dndd kunna bidra till den nyanserade bild som onskades och
samtidigt vara rimligt att hinna med under tiden for arbetet. Vikarier och annan
stodpersonal 1 forskolan utesldts for att respondenterna i sa stor utstrdckning som mojligt
skulle vara delaktiga i hela forskolans verksamhet och sékerstélla att de har kinnedom
om verksamheten. Ytterligare en avgridnsning som gjordes var att enbart studera
forskolldrare som jobbar med de yngsta barnen i forskolan, ett till tre-dringarna, detta med
tanke pa studiens syfte att lyfta forskolldrarnas uppfattningar om arbetet med

Barnkonventionen med just de yngsta barnen i férskolan.

3.2 Genomforande

Tre forskolor tillfragades deltagande i1 studien. Den forsta kontakten etablerades via mail
dér ett missivbrev (bilaga 2) skickades ut till beroérda forskolldrare med information om
studien, studiens syfte och vad deltagandet i studien skulle innebéra. Nér ett tillrackligt
antal forskolldrare tackat ja till studien fortsatte kontakten bade genom telefonsamtal och

sms for att bestdimma tid och plats for intervjuerna.

Intervjufragor och en intervjuguide arbetades fram. Intervjufrdgorna delades in under fyra
rubriker vilka var: Inledande fragor, Fragor rorande Barnkonventionen, Fragor rorande
artikel 12 och Fragor kring barns delaktighet och inflytande, dlder och mognad. Begrepp
som barns delaktighet och inflytande samt dlder och mognad fanns med i intervjufrdgorna
men andra for studien relevanta begrepp, som det kompetenta barnet, barnperspektiv och
barns perspektiv undveks medvetet 1 frdgorna for att inte paverka forskolldrarnas svar
eller “ldgga ord i munnen pd dem”. Inledningsvis skrevs intervjufragorna ned pé dator for
att sedan skrivas ut pd papper. Anledning till att frigorna skrevs ut i pappersform till
intervjuerna var for att, det hos intervjuaren upplevdes att en dators placering mellan
intervjuaren och forskolldraren skapar en viss distansering och det var av vikt att fa till
det personliga motet och tryggheten hos savél intervjuaren som forskolldrarna. Vid
intervjuerna ndrvarande bade skribenterna dér den ena hdll 1 intervjun medan den andre
antecknade eventuella reflektioner, hindelser under intervjun eller uttalanden som
utmarkte sig sérskilt. Skribenterna turades om att hdlla i intervjuerna och att sitta med och

anteckna.
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Test av ljudupptagning gjordes for att sdkerstélla att tekniken skulle fungera obehindrat.
Testerna av ljudupptagning gjordes flera gdnger och dven test av att ladda upp ljudfiler
pa Google drive for att se sd dven detta fungerade obehindrat. Google drive var det
skrivverktyg som arbetades i under hela studiens gang, i och med plattformens mgjlighet

till att dela dokument och filer pa ett sdkert sitt.

3.3 Bearbetning och analys av material

Bearbetningen av den insamlade empirin startade med att ljudinspelningarna lyssnades
igenom en ging innan de transkriberades. Material i ljudinspelningarna som inte ansigs
relevant med tanke pa studiens syfte, som hummanden, skratt, tonldgen och samtal utover
forskningsdmnet togs inte med i transkriberingarna. Uppgifter som namn pa forskollérare,
forskolor eller annan information som kan identifiera forskolldrarna eller férskolorna de
arbetar pé har dven de uteslutits. Sammanlagt resulterade de fyra intervjuerna i drygt 27
A4-sidor transkribering. Den som satt bredvid och antecknade transkriberade de
intervjuer som den andre holl i och vise versa. Detta for att kunna halla sig sa neutral och
objektiv till materialet som mojligt och genom det mojliggora en sa djup analys som
mdjligt. Nar ljudupptagningarna transkriberats paborjades analysarbetet med stod av
Dahlgren och Johanssons (2015) sju steg for analys av fenomenografisk forskning.
Transkriberingarna skrevs ut pa papper och ldstes igenom upprepade génger. Redan da
transkriberingarna gjordes framkom monster, likheter och mojliga kategorier i
forskolldrarnas svar men det var forst under denna andra fas som materialet borjade delas
in och sorteras ut utifran “de mest signifikanta, betydelsefulla uttalandena” (Dahlgren &
Johanssons 2015 s. 168). Inledningsvis anviandes dverstrykningspennor i olika farger for
att lyfta fram likheter och skillnader i forskolldrarnas uttalanden. Begrepp och uttalanden
som placerades inom samma omradde markerades med samma firg. Mélet med den
fenomenografiska forskningen &r att uppticka olikheter i uppfattningar och dérfor ér det
av vikt att forutom skillnader dven ldgga mérke till likheter (Dahlgren & Johansson 2015).
Vidare klipptes passager, eller delar av materialet ut och sorterades i grupper utifran den
fargsortering som inledningsvis gjordes. De grupper som hér framkommit var: Krav och
begrinsningar uppifran, Pedagogen (barnsyn, perspektiv, forhallningssdtt), Det
individuella barnet och barngruppen, Arbetslagets arbete samt Omsorgsbegreppet. De

utklippta passagerna listes upprepade ganger och diskuterades for att kunna se igenom
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de mer ytliga skillnaderna i uttalandena och uppticka djupgaende likheter (Dahlgren &
Johanssons 2015). De grupper som passagen initialt sorterats i omarbetades flera ganger
och de utklippta passagerna testades i olika grupper baserat pa funna likheter och
skillnader. Till slut formulerades och namngavs kategorier utifrdn det som varit det mest
signifikanta och av mest betydelse i vardera gruppering. De formulerade kategorierna
granskades upprepade ganger for att sékerstélla att vardera kategori var fullstindig och
ensam 1 sitt slag (Dahlgren & Johanssons 2015). De kategorier som slutligen ansdgs
kompletta var: Forskollirarens forhdllningssitt, Begrinsningar och krav uppifrdn, Alder
och mognad, Det enskilda barnet och barngruppen samt Omsorg. Den sjitte kategorin,

“Arbetslagets arbete” sdllades bort da den inte ansdgs relevant for studiens syfte.

Varje kategori definierades och en kort beskrivning av varje kategori gjordes dir
relevanta begrepp och sidrskilt intressanta uttalanden utmérktes innan materialet

analyserades utifrdn studiens teoretiska utgdngspunkt.

3.5 Etiska overvaganden

Genom hela studien har hénsyn tagits till forskningsetikens fyra grundregler;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet
(Vetenskapsridet 2017). Med hénsyn till informationskravet och samtyckeskravet fick
deltagarna 1 studien pd forhand information om forskningens syfte och studiens
tillvigagéngssétt. Ett missivbrev skickades ut till de deltagande forskolorna med
information om studien samt om deras ritt att nir som helst avbryta sitt deltagande.
Forskolldrarna  fick dven, innan intervjuerna startade information om
konfidentialitetskravet vilket innebér att alla deltagande i studien har rétt att fi vara
anonyma och de tillférsékrades att inga personuppgifter forvaras i anslutning till det
inspelade eller transkriberade materialet. Avslutningsvis forsékrades forskolldrarna att
materialet, enligt nyttjandekravet bara kommer att anvindas for forskningsindamal. Den
data som samlats in kommer finnas tillginglig for studiens tva skribenter samt for
handledare under tiden studien genomfors, bearbetas och redovisas, ndgot som

forskolldrna ocksa har fatt information om.
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Intervjuerna har spelats in genom ljudupptagningar pd mobiltelefon. Dessa
ljudupptagningar har sedan laddats upp digitalt pa plats dér enbart studiens tva skribenter
kommer 4t dem. Nér ljudfilerna laddats upp digitalt har de raderats frdn mobiltelefonen.
Det insamlade materialet kommer endast anvéndas for studiens syfte och kommer raderas

sa snart arbetet dr fardig, inldmnat och godkant.

Under studiens ging har det diskuterats kring forskolldrarnas reaktion pé studien da den
ar fardig och publicerad. Inga namn eller andra mojliga identifikationer finns med 1
studien men de deltagande forskolldrarna har anda mojlighet att urskilja sina egna svar.
Empirin har lésts flertalet ganger och den har tolkats pa ett sa neutralt sitt som mojligt
for att i sé stor utstrickning som mojligt undvika egna vérderingar och asikter. Citaten
som valts ut 1 resultatet har ldsts och tolkats flertalet gdnger och reflektioner har gjorts
infor formulering av sdvil resultatet som analysen i anslutning till resultatet for att

undvika kénslor av missndje eller krankning hos forskolldrarna.

3.6 Metoddiskussion

Det upplevdes svért att fa till ett tillrackligt antal gruppintervjuer och darfor genomfordes
dven tva enskilda intervjuer. Denscombe (2018) beskriver personliga intervjuer och
gruppintervjuer. Personliga intervjuer dr den allra vanligaste typen av intervju och har
fordelen med att ge forskaren en enskild persons asikter och tankar. Den personliga
intervjun dr forhallandevis litt att kontrollera i och med att forskaren enbart har en
respondent att guida (Denscombe 2018). Gruppintervjuer har fordelen att forskaren har
mdjlighet att lyssna till ett storre antal personers asikter och erfarenheter. Gruppintervjuer
kan pd sd vis 0ka representativiteten i datan. En annan foérdel med gruppintervjuer ér att
respondenterna kan ta del av andras synpunkter och erfarenheter och péd sa sitt kan
gruppintervjuer ge en storre exponering (Denscombe 2018). Sammanfattningsvis finns
det fordelar och nackdelar med sévél personliga intervjuer som gruppintervjuer. I studien
genomfordes, som tidigare ndmnts tva enskilda intervjuer och tva intervjuer i grupp. Det
gédr att diskutera huruvida de olika intervjumetoderna har kunnat ge samma typ av
material. Upplevelsen dr att det har varit mojligt att fa till den typen av semistrukturerade
djupintervjuer som studien kridvde och att empirin som samlats in har varit tillricklig trots

de tva skilda intervjumetoderna. Onskvirt hade givetvis varit att kunna genomfora ett
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tillrdckligt antal intervjuer av samma karaktir emellertid behdvde hédnsyn tas till
forskolldrarnas mojlighet till att delta och till studiens tidsbegransningar. En annan aspekt
som dr viktig att vara medveten om och som har funnits med under hela processen ér de
nackdelar som semistrukturerade intervjuer kan innebdra. Metoden &r tidskrdvande och
kraver en hel del av forskaren, bdde vid genomforandet och vid transkribering.
Intervjuarens roll kan mojligen dven ha haft en inverkan pa resultatet, det dr sannolikt att
en mer van och erfaren intervjuare hade kunnat uppna mer djupgéende intervjuer och fatt
mer nyanserade svar. Viktigt dr ocksd att vara medveten om att det aldrig dr mojligt att
vara helt objektiv och neutral (Karlsson 2014). Aven om intentionen varit att
forskolldrarnas svar ska analyseras helt objektivt och utan egna vérderingar sa dr det
omdjligt och resultatet har séledes oundvikligen fargats av studiens skribenter. Ytterligare
en kompromiss som behdvde goras var att genomfora tva av fyra intervjuer pd annan plats
an forskolan. Uljens (1998) beskriver att det inom den fenomenografiska forskningen &r
lampligt att utféra insamlingen av empirin pa den plats dir respondenten ér direkt kopplad
till forskningens &mnesomrade, i detta fall med andra ord pé forskolan. Upplevelsen dr
dock att det varit fullt mojligt att genomfora den typ av semistrukturerad djupintervju som
kréavdes och att materialet frén intervjuerna varit tillrackligt for att analyseras enligt valda

metoder.
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4. Resultat och analys

I foljande avsnitt presenteras resultatet tillsammans med en kort analys. I enlighet med
den fenomenografiska forskningsansatsen har resultatet delats in i kategorier som har
kommit fram under analysarbetet. Dessa kategorier ar: Férskolldrarens forhdllningssiitt,
Begrinsningar och krav uppifidin, Alder och mognad, Det enskilda barnet och
barngruppen samt Omsorg. Varje kategori definieras och forklaras innan resultatet
presenteras. Varje kategori innehdller ndgra utvalda citat fran forskolldrarna i syfte att

stiarka resultatet.

Resultatet presenteras sé neutralt som mojligt. Det som lyfts under vardera kategori dr
objektiva tolkningar av forskolldrarnas uppfattningar. Skribenterna har i storsta mojliga
mén undvikit att ldgga egna vérderingar i tolkningarna av empirin. De citat som lyfts
under vardera kategori dr citat som valts ut som en representation av uttalande som flera
av forskolldrarna gjorde. I vissa fall lyfts dven citat som utmérker sig och vid dessa fall

skrivs detta tydligt fram i resultatet.

Avsnittet kommer avslutas med en sammanfattande resultatanalys utifrdn den teoretiska

utgéngspunkten och den fenomenografiska analysmetoden.

Nér Barnkonventionen ndmns syftas pd Barnkonventionens artikel 12 som &r studiens
huvudsakliga fokus, for enkelhetens skull skrivs endast “Barnkonventionen” ut.
Foljande tecken anvinds ibland nér citaten skrivs ut:

[...] anvénds nér text har uteslutits ur citatet eller nér citatet borjar mitt i en mening

... anvéands nér respondenten tagit en lingre paus

4.1 Forskollararens forhallningssatt
Denna kategori behandlar forskolldrarnas uppfattningar om arbetet med barns delaktighet
och inflytande i forskolan och uppfattningar om hur deras forhallningssitt kan paverka

barnens mdjlighet till delaktighet och inflytande.
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Forskolldrarnas uppfattningar kring barns delaktighet och inflytande lyftes genom att de
berdttade att de forsoker fa syn pa vad barnen gillar och inte gillar. Uppfattningen var att
det krdvs mer av forskolldraren vad géller att lyfta “de tysta barnen”, de barn som dnnu
inte utvecklat ett verbalt sprik. Viktigt var att forsoka fora barnens talan genom att vara
lyhord infor barnen, att verkligen lyssna pd vad barnet sdger och uppmérksamma vad
barnet gor just for stunden. En betydande friga att utgé ifran enligt forskolldrarna var vad
de véljer att fokusera pa, vad barnen har for intresse och vad barnen verkligen vill. Det dr
viktigt att ta sig tid till att lyssna pd barnen och dven att inte bara lyssna utan faktiskt gora.

Tva av forskolldrarna uttryckte det sé hér:

Det innebdér att jag méste vara lyhord och jag méste vara 6ppen for de hér
barnen och visa en dppenhet att dom kénner att dom kan komma till mig

och uttrycka sina asikter [...]

[...] man behover ju lyssna pé ett barn mer dn en gdng, ménga ganger, och

se om det dom sdger dr det dom gor [...]

Att ha ett barnperspektiv for att ndrma sig ett barns perspektiv ar ett forhallningssitt som
ar viktigt enligt forskolldrarna. Forhdllningssattet paverkar vad forskolldraren biar med
sig. En fraga som de sjdlva kunde lyfta var: vad lagger vi fokus pa och vad missar vi?
Genom att vara medveten och sjdlvkritisk beréttar de att de kan fa syn pa sig sjdlva. Pa
fragan om det finns nagot speciellt viktigt forskolldrarna vill lyfta, som en avslutande

sammanfattning pé intervjun formulerade en forskollarare det sa har:

Négon som har ett bristtdinkande fragar ju inte detta sa det ar ju... och det
ar darfor det behover lyftas da generellt i samhillet att barn kan och vet
vildigt mycket, och att man behover lyssna pa det och specifikt i sana fall
dér det dé inte 4r.... ddr det dessutom dr synliga brister hos... dom behdver

ha stdd dér sa darfor dr det otrolig viktig... artikel.

En annan fOrskolldrare hade en skild uppfattning om att medvetenheten finns dir

naturligt. Att det inte dr nagot de ténker pa utan det sker av sig sjilv:
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Jag tror inte det dr ndgot man gar runt och ténker pa... att dom &r delaktiga
liksom frdn man kommer till man gar hem utan dom &r med dér. Det dr
inget som man gér... dh nu har det varit delaktighet, alltsd det dr naturligt

pa nagot vis.

Forskolldrarna lyfte att de ér 1 forskolan for barnens skull, barnen &r i centrum. Barnen
har rétt att uttrycka sig och deras rost ska bli horda. Genom att inte ta saker for givet eller
ha forutfattade meningar om vad ett barn dr och vad de vill innebir att vara en ndrvarande
forskolldrare som inbringar en trygghet och ett fortroende hos barnen. Barnen ska fa
mdjlighet att uttrycka sin dsikt i ett 6ppet klimat. Det handlar om att kunna kommunicera
pa olika sétt bdde genom de verbala och kroppsliga. Att som forskolldrare visa respekt
for barns integritet och oavsett vilken &lder barnet har sa &r barnet kompetent och besitter
egenskaper med firdigheter och formagor. Som forskolldrare giller det att vara en
“tillatande vuxen”. Forskolldraren har ansvaret att fa barnen att vixa, med sin makt kan
dven forskolldraren fa barnet att minska, en forskolldrare tryckte pa att det handlar om

dig:

[...] alltsd vi kan prata hur mycket som helst, sd lange vi inte far ut det i
fingrarna och agerar sd ut i barngruppen sd@ kommer dom inte fa det

inflytande som vi pratar om. S4 att det vill jag peka pa, det handlar om dig.

En aspekt som kom fram i intervjuerna var vad inflytande faktiskt innebér. Forskollararna
menade att det kan handla om att barnen far vélja vad de vill dricka till maten men det
kan ocksd vara ndgot mer dn sd. Inflytande som sker hela dagen genom hela
verksamheten. Hér gar det att se skilda uppfattningar hos forskolldrarna, pa frigan vad

delaktighet och inflytande kan betyda svarade en forskolldrare foljande:

Dom far ju uttrycka sig, dom far siga vad dom tinker, dom far ménga
valméjligheter, utifrén sig sjélv i allt frin att vdlja vad man, vid middagen
dé viljer dom om dom vill dricka vatten eller mjolk eller vilka gronsaker

dom vill ha och vi har ju till och med vart man fér sitta.
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Medan en annan forskollédrare, vid samtal om vad delaktighet och inflytande kan innebéra

uttryckte det sa hér:

For mig ér barn delaktighet och inflytande naturligtvis i tema och sant men
for mig dar det hela dagen dirfor att det &r s& grundliggande i1 en
demokratisk miljo att leva i en demokratisk forskola [...] det ska vara roligt
att, det ska vara naturligt att vi hjilps at med allting, att varje stund i
forskolan &r en larmiljo eller ldr... situation och dérfor kan man inte heller
hela tiden séga att nu har du inflytande och nu har du inte inflytande utan

nir det gariett[...]

4.2 Begransningar och krav uppifran
Denna kategori handlar om forskolldrarnas uppfattningar om deras mdojligheter till att
jobba med Barnkonventionen i forskolan och att 1ta barnen vara delaktiga och ha

inflytande i1 verksamheten.

Forskolldrarna lyfte att de har begrdnsade mojligheter till att lata barnen vara delaktiga
och ha inflytande i1 forskolans verksamhet. Dessa begrinsningar handlade dels
personalbrist och omdjlighet till att fordndra lokalerna. En forskolldrare ndmner dven
begransningar i ekonomi, att de som enskilda forskolldrare och som arbetslag inte har

obegréinsade tillgdngar for att mota barnen i deras intressen, viljor och behov:

Ja vi som forskolldrare, enskild forskolldrare och arbetslag kan ju inte séga
att ah sé ska vi gora for att f6lja Barnkonventionen for att vi tanker att det
ar vildigt viktigt men handlar det om dubbelt sa mycket personal eller
dubbelt sd stor yta s& kan ju inte vi styra det utan det &r ju saker som dr

ute... som inte vi kan péverka.

Forskolldrarnas svar handlade dven om de organisatoriska ramarna som finns inom
verksamheten. De talade om fokusomraden och teman som kommer “uppifran” och som
de sjilva inte har ndgon mojlighet att paverka eller indra. Aven tidsbrist och krav pi att

medverka 1 moten, planeringstid och fortbildning nimns som ett hinder for att helt kunna
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tillaita barnen delaktighet och inflytande 1 verksamheten. Foljande dr tvd av

forskolldrarnas uppfattningar kring detta:

[...] och sen har du ju ocksd uppifran chefen eller ledning och olika

fokusomraden som du arbetar mot [...]

[...] hur forskolan dr uppbyggd med alla dess rutiner och alla andra krav
uppifrdn om man séger man maste med moéten och att vi bygger upp en

verksamhet att vissa klockslag gor vi det och sen méste vi ut [...]

Vidare lyfte forskolldrarna hur Barnkonventionen “ligger som en grund” i arbetet de gor
pa forskolan och att den finns med i forskolans andra styrdokument, som ldroplanen,
likabehandlingsplanen och planen mot krinkande behandling. Det gér att uppfatta en viss
svérighet i1 att implementera Barnkonventionen fullt ut i verksamheten och flera
forskolldrare lyfter upprepade génger att mycket av Barnkonventionen finns med i

laroplanen:

[...] ndr man tittar pé laroplanen sa gar liksom lite hand i hand, inte exakt
men... som vi sa likabehandlingsplan och dom har rétt att uttrycka sin
mening, dom har ritt att, dom &r lika mycket virda, samma réttigheter, det
ar likabehandlingsplan och plan om krénkande behandling... Nagra artiklar

gér ju in i ldroplanen och likabehandlingsplanen.

4.3 Alder och mognad

Denna kategori handlar om hur forskolldrarna talar om barns élder och mognad och

huruvida dldern paverkar mognaden hos barnen.

Pa frigor angdende dlder och mognad och huruvida alder &r en avgorande faktor for barns
mognad lyfte merparten av forskolldrarna att den verbala kommunikationen utvecklas
med &ldern och att det dérfor ar lattare att kommunicera med och né fram till de éldre
barnen. Hir talade de dven om vikten av att vara ndrvarande och flexibel som

forskolldrare for att kunna mota barnen i deras kommunikation dir de &r, just nu. En
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allmén uppfattning var att det krévs mer av forskolldraren for att f4 syn pd och lyfta de

yngre barnen:

[...] var viljer vi att vara nagonstans och var dras uppmarksamheten till och
den dr ju mer... den krdver mer utav pedagogerna om man siger sd. Kriaver
mer tid och liksom observerar verkligen nir ndgon kommer och séiger att

jag vill eller jag att man inte... det krdvs mer att fa syn pa de yngre barnen.

Det fanns en utmérkande uppfattning om att de dldre barnen i forskolan latt kan “ta 6ver”
och att de yngre barnen kan behdva extra stottning av forskolldrarna for att kunna komma

till tals:

Ja ndr dom har det hér... utvecklat det har spriket dd for att kunna uttrycka
sig dom har ju en storre del infly... dom kan vi ju folja mer pé ett enklare
satt... eller vad man séger. Det talade spriket dr alltid lattare att ta till sig

an att f0lja initiativen.

Samtidigt uttryckte flertalet forskollédrare att det kan finnas vissa svarigheter 1 att avgora
ett barns mognad eftersom alla utvecklas olika och hogre dlder inte nodvéndigtvis
behover innebdra hogre mognad. Hur barnets mognad avgérs handlar om vad

forskolldraren har for uppfattningar och hur denne tolkar barnet framfor sig:

[...] vi utvecklas olika och ett for 6gat moget barn for oss kanske inte &r det

for en annan det ar vildigt svart att avgora.

Négra forskollédrare uttryckte att barnens forstaelse for konsekvenser 6kar med dldern. Ett
litet barn har inte samma forstdelse for vad vissa asikter eller handlanden fér for
konsekvenser. Det fanns dven en uppfattning om att de yngre barnen inte ar lika medvetna

om sina réttigheter:

Ja jag tidnker de yngre barnen &r ju inte riktigt medvetna om... alltsé sina

rittigheter.
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[...] ett litet barn har ju inte forstielse for vad som kan hinda om dom far

sig en asikt om vissa saker eller vara med och bestimma.

En av forskolldrarna lyfte att det forutom élder kan handla om erfarenhet, att de éldre
barnen helt enkelt varit delaktiga i verksamheten en léngre tid och att de av den
anledningen har storre forstaelse for vilka (positiva eller negativa) konsekvenser en ésikt

eller ett handlade kan fa:

[...] och ju dldre man blir och ju mer har vi ju pratat om det ldngst vigen sa

far man ju ocksa veta att... om man siger saker, sa blir det ju.

En annan forskolldrare betonade sérskilt vikten av att kunna anpassa sig efter varje barn

och se hela bilden av barnet, oavsett dlder eller mognad:

Det ingar ju i var profession, hela tiden ha hoga forvintningar men ocksa
hela tiden anpassa efter vilket barn har jag framfor mig och i vilken
sinnesstdmning dr barnen och i vilken kontext, tinker jag att det &r ocksé
en av vara viktigaste professioner. Det ingér ju i tolkning, du kan ju inte

bara titta pa nagot av spraken, du maste ju titta pa hela kontexten.

4.4 Det enskilda barnet och barngruppen

Denna kategori handlar om dilemman forskolldrarna lyfter gédllande att ta hinsyn till det

enskilda barnet i den stora barngruppen i forskolan.

Forskolldrarna lyfter ett dilemma i att se och mdta det enskilda barnet i forskolan dir
mycket handlar om arbetet med hela barngruppen. Det enskilda barnet tvingas
kompromissa och anpassa sig efter 6vriga barn och det &r, enligt forskollérarna omdjligt

att alltid moéta och tillgodose varje enskilt barns behov och 6nskemal:

[...] vi inkluderar ju alla dér... men vem du ir for varje gdng du gér ett val
at ett hall s& gor du ocksé ett val at ett annat hall alltsd varje gang de ser ett

barn sa missar du ett annat [...]
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En annan forskolldrare menade att det kan vara problematiskt och svért att hinna med det

enskilda barnet och de asikter som lyfts och som far ta plats blir oftast ett “grupp-uttryck”:

For att pd ndgot vis s har man kanske inte mdjlighet att hora kring alla
barn eller om man har en stor grupp... hur alla resonerar kring saker och
ting. Det dr svart att hinna med liksom det individuella barnet i dom har
utan att det blir ju oftast ett grupp-uttryck kanske och sd tar man det med

sig men att ga in pa varje barn kan vara problematiskt.

Forskolldrarna lyfte dven att delaktighet inte alltid innebér ett aktivt deltagande utan att
det 1 forskolans verksamhet kan vara sd att ett barn behdver vara delaktig helt enkelt pa

grund av verksamhetens planering och méal for dagen:

Ar du delaktig i denna aktivitet vi gor just nu? Men det betyder ju kanske
inte att du har inflytande i den. Du gor som du blir 8lagd att gora och dé ar

du ju delaktig men det &r ju inte sdkert att det dr det du ville gora [...]

Annu en aspekt som lyftes var att det i forskolan inte bara handlar om att bli lyssnad pa
utan att det ocksa dr viktigt for barnen att kunna lyssna pé andra. Det handlar om att ge
och ta och att bdde fa mojlighet att gora sin rést hord men dven lata andra komma till tals.
Detta kan uppfattas som ett dilemma d& Barnkonventionen ska anvindas i férskolan i och

med att fokus dér ligger pd det enskilda barnet:

[...] nér man ska ha egna &sikter och det sa behover man ju ocksa fa den
andra biten att kunna lyssna vilket kanske inte artikel 12 sdger men det dr

junagon som vi i forldngningen jobbar med i forskolan.

4.5 Omsorg

Denna kategori handlar om hur forskolldrarna talar om avvigningar de behdver gora och

beslut de behover ta i forskolan utifran omsorgsbegreppet.
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Forskolldrarna menade att det kan komma situationer dir de tvingas siga nej till barnen
for att skydda dem frén att till exempel skada sig. De menade att vid sddana situationer
kan det innebdra att barnens delaktighet och inflytande begransas. Omsorgen innefattar

dven beslut som tas rent sdkerhetsméssigt:

Dom kanske vill gd ut naken mitt i vintern, man maste ha liksom, det du
far vara med, vad hinder av det, konsekvenser av det jag gor. Och dé fér vi

vuxna hjdlpa dom med det.

Hiar kommer en forskolldrare dven in pa den hdnsyn som kan behdva tas nir det giller

omsorg och sdkerhet:

[...] jag kan ju veta att den situationen inte ar sdrskilt bra i en viss mognad,
om man sdger man vill kldttra hogst upp péd klatterstillningen och man
kénner kanske att... nej det dér slutar inte sd bra liksom och da &r det ju
svért att folja barnet i det for da far jag ju va dér for att forsoka med att dom

inte skadar sig.

Beslut som handlar om omsorg kan dven uppkomma i situationer dér barn kan uttrycka
sig pa ett olampligt sitt som andra barn kan ta skada av. Flera av forskolldrarna uttryckte
att barnen har ritt till sin dsikt men de méste fa forstaelse for de konsekvenser som kan
uppkomma om barnet delar med sig av en dsikt som kan séra andra. Omsorgen ér till for

bade det enskilda barnet och barnen runt omkring:

[...] vad man uttrycker sa att man inte, alltsa det fir ju vara asikter om det
som r0r en sjilv, det dr inte sd litt for barnen att veta det sa att man inte

uttrycker asikter om andra.

4.6 Sammanfattande resultatanalys

Studiens resultat analyseras utifrdn begreppen det kompetenta barnet, barns perspektiv
och barnperspektiv, being och becoming, vilka alla rymmer inom den teoretiska

utgdngspunkten barndomssociologin. Likasd analyseras resultatet utifran det
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fenomenografiska perspektivet med syfte att lyfta savél likheter och som skillnader 1

forskolldrarnas uttalanden (Uljens 1998).

Studiens forsta forskningsfragan lyder “Hur beskriver forskollirarna som arbetar med
de yngsta barnen i forskolan sin uppfattning om arbetet med artikel 12 och barns
delaktighet och inflytande i verksamheten?”. Hur har d& denna fraga besvarats i
resultatet? Det gar att se flera olika sitt pa vilket forskolldrarna beskriver och talar om
arbetet med de yngsta barnens delaktighet och inflytande samt deras uppfattning om
artikel 12. Négot som var gemensamt i manga av forskolldrarnas svar var vikten av
forskolldrarens medvetenhet om sitt eget forhallningssétt och sin barnsyn i métet med
barnen. Flera av forskolldrarna lyfter att det handlar om deras sitt att mota barnen och att
de dr deras ansvar att ge barnen mojlighet till delaktighet och inflytande. En uppfattning
som utmirker sig fran de andra dr uppfattningen om att barns delaktighet och inflytande
inte dr ndgot som man som forskolldrare &r, eller behdver vara medveten om. Tolkningen
ar att forskolldrarens uppfattning &r att fenomenet sker av sig sjélv och att det inte dr nagot
som behover reflekteras sdrskilt over. Hiar kan det vara av betydelse att lyfta
barnperspektiv och barns perspektiv. Att som vuxen inta ett barnperspektiv for att nirma
sig ett barns perspektiv innebér att hela tiden forsoka ta tillvara pa barnens villkor och se
till deras basta. Genom att den vuxne intar ett barnperspektiv och forhaller sig till ett barns
perspektiv blir barnens roster horda (Halldén 2007). Det giller att kunna ta ett steg
tillbaka och inte fastna i rutiner, utan att forskolldrarna anpassar sig mer efter barnen.
Viktigt att vara flexibel bade 1 verksamheten som stort och hur kommunikationen kan
vara till barnen. Barnets delaktighet och inflytande ska vara en demokratisk naturlig del

1 hela verksamheten dir barnen har roligt.

Pa fragor om vad delaktighet och inflytande kan innebédra fanns skilda uppfattningar hos
forskolldrarna. En forskolldrare talade om barnens valmdjligheter under dagen, att till
exempel kunna vilja plats vid matbordet eller dryck till maten medan en annan
forskolldrares uppfattning var att delaktighet och inflytande &r ndgot som pdgar under
hela dagen i alla delar av verksamheten. Négot som blivit synligt i analysarbetet av
resultatet dr dilemmat i att mota och tillgodose alla barns behov och rittigheter i
forskolan. En forskollédrare lyfte specifikt det faktum Barnkonventionen framst riktar sig

till det enskilda barnets rittigheter och att forskolans arbete 1 hogsta grad handlar om
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barngruppen.

En aspekt som lyfts av forskolldrarna dr att Barnkonventionen som dokument ligger som
en grund i allt arbete de gor pa forskolan. En forskolldrare betonade att det som star i
Barnkonventionen dven finns med i forskolans ldroplans grundldggande vérden.
Tolkningen hir &r att forskolldrarna dr mer bekanta med forskolans andra styrdokument

och gérna lutar sig emot dem snarare d4n Barnkonventionen.

Studiens andra fraga lyder: Hur beskriver forskolldrarna sin uppfattning om barns dlder
och mognad? 1 analysen av resultatet gar det att se skilda uppfattningar i huruvida barnets
alder paverkar dess mdjlighet till inflytande. Nagra forskolldrare menar att dldern absolut
har inverkan pa det yngre barnets mdjlighet till delaktighet och inflytande frdmst pa grund
av sprakliga hinder och forstdelse for, eller medvetenhet om sina réttigheter. Medan andra
forskolldrare anser att barnet har lika mycket inflytande oavsett dlder. De menar da att det
handlar om pedagogens sétt att mota barnet ddr denne &r och att det dr upp till pedagogen
att skapa mojligheter till delaktighet och inflytande for barnet, oavsett dlder. Hir kan det
vara relevant att lyfta begreppen being och becoming som handlar om att inte bara se pad
barnet i en process av att ldra sig och utvecklas utan dven se pé barnet som betydande hir
och nu. Barndomen ér inte en transportstricka mot vuxendomen utan barndomen har en
egen betydelse (Halldén 2007). Genom att se pd barnet som savil being (ir) som
becoming (ska bli) dr det mojligt att lyfta det kompetenta barnet och ge barnet mojlighet

till att vara en aktor i sin egen barndom.

Det finns en komplexitet i att erbjuda barnet inflytande och att 14ta dess rost bli hord och
samtidigt se till omsorgen om barnet och erbjuda den trygghet som forskolan ska ta
hénsyn till. Forskolldrarna lyfter hur de ibland kan behdva begransa barnens mdjligheter
till inflytande da de behdver prioritera omsorgen och tryggheten. I resultatet gar att se att
forskolldrarna framst lyfter omsorgen dé de talar om de yngre barnen. De menar att ett
yngre barn inte alltid har forstdelse for konsekvenser av sina handlanden och att
forskolldrares uppfattning om barnets mognad kan innebdra att de ibland behdver

begrinsa barnet.
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5. Diskussion

I f6ljande avsnitt diskuteras studien i sin helhet. Resultatet diskuteras i forhéllande till
syfte och frigestillningar. Avsnittet avslutas med en kort ssmmanfattning och forslag pa

vidare forskning.

5.1 Resultatdiskussion

Syftet med studien &r att lyfta forskolldrares uppfattningar om arbetet med
Barnkonventionens artikel 12 i arbetet med de yngsta barnen forskolan. De tva
fragestéllningar som arbetet grundar sig pd ar: Hur beskriver forskolldrarna som arbetar
med de yngsta barnen i forskolan sin uppfattning om arbetet med artikel 12 och barns
delaktighet och inflytande i verksamheten? Hur beskriver forskolldrarna sin uppfattning

om barns dlder och mognad?

5.1.1 Foérskollararens férhallningssatt

Négot som blivit tydligt i resultatet av studien &r vikten av att som forskolldrare vara
medveten om sitt forhdllningssitt. En forutsédttning for att mycket av det som star i
forskolans laroplan ska vara mojligt dr, enligt var uppfattning att forskolldraren har en
barnsyn som speglar det som barndomssociologin lyfter - det kompetenta barnet, att inta
ett barnperspektiv och att tillata barnet vara en aktor i1 forskolans verksamhet. Detta ar
vad artikel 12 1 Barnkonventionen lyfter, men eftersom artikeln &r sa tolkningsbar och
beror sa mycket pad vem som ldser den dr den mycket svar att applicera pa det faktiska
arbetet 1 forskolan. Det dr stora skillnader i barnens mojlighet till delaktighet och
inflytande och vilken typ av inflytande de far beroende pé forskolldrarens barnsyn. Inom
barndomssociologin dr de vuxnas syn pa barnet en viktig faktor (Halldén 2007). Detta var
ndgot som dven flera av forskolldrarna i studien hade samma uppfattning om. De talade
om vikten att som pedagog {4 syn pa vad barnen tycker om att gora, vad barnen inte tycker
om att gora och vad barnen har for intressen. Forskolldrarnas uppfattningar var att de
“tysta barnen “och dven de yngre barnen som dnnu inte utvecklat ett verbalt sprék kréver
mer. Hér vill vi betona att det géller att vara lyhord och verkligen lyssna pa barnet. Var
uppfattning dr att det krévs for att 14ta det kompetenta barnet att f ta plats och utvecklas.
Detta styrker dven Aberg och Lenz Taguchi (2005) som skriver att genom att ge barnet
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mdjligheter och verktyg tillats det kompetenta barnet att trida fram dér pedagogen tar
barnets formagor pé allvar. Enligt flera av forskolldrarnas uppfattningar ar det viktigt att
ta sig tid for barnen och sjdlv stdlla sig frdgan: Vad ldgger vi fokus pa? Vad missar vi?
Var uppfattning utifrén resultatet ar att detta kan verka som en sjilvklarhet for manga
men for en del kanske ens egna forhallningssitt dr mer pa ett mer omedvetet plan dér inte
forskolldrarens barnsyn blivit uppmérksammat av hen sjélv. Det togs upp 1 en av
intervjuerna att de giller att vara sjdlvmedveten och kritisk som forskolldrare. Var
tolkning &r att denna uppfattning kravs for att inte hamna just i den omedvetenheten dir
barnens delaktighet och inflytande “sker av sig sjdlv”, utan det &r ndgot som faktiskt
forskolldraren maste vara medveten om i sitt forhallningssitt. Detta kan kopplas till Aberg
och Lenz Taguchi (2005) som beskriver det kompetenta barnet och menar att den barnsyn
som en pedagog besitter blir grunden for hur verksamheten byggs, det vill sdga att

pedagogens forhallningssétt till barnet grundar sig pd vilken barnsyn hen har.

Négot som blivit tydligt i analysen av resultatet dr att genom att vara 6dmjuk infor sin
roll som forskolldrare och utgd frn ett barnperspektiv kan ett barns perspektiv mer
ndrmas. Forskolldraren ska inte ha forutfattade meningar om vad barn vill, utan denne ska
vara en ndrvarande vuxen som tar barnens delaktighet och inflytande pé allvar. Har vill
vi betona att relationen mellan forskolldrare och barn dr av storsta vikt for att skapa en
trygghet inte minst for de yngsta barnen pé forskolan. Aven Aspelin (2015) menar att
relationskompetens dr av vikt for att skapa relationer som inger fortroende och respekt.
En god relationskompetens skapar forutsédttningar for barnet att “trdda fram som unikt,
inte tidigare skadat subjekt” (Aspelin 2015 s. 11). Flera av forskolldrarna tryckte pa att
det dr barnet 1 centrum som allt i verksamheten ska utgd ifrdn. Forskolldraren ska finnas

for barnen i forskolan, det ar for barnens skull som de ar dar.

Forskolldrarens forhallningssétt ska innefatta att ta till sig av barns kunskap och anvinda
den for att utveckla kunskapen innu mer. Detta lyfter iven Aberg och Lenz Taguchi
(2005) som beskriver att det finns inget som séger att vuxna har en storre vetskap dn barn
utan barn och vuxna lér av varandra. I resultatet framkom en uppfattning om att genom
att ta ett steg tillbaka och anpassa sig till barnen samt vara flexibel i verksamheten och 1
kommunikationen skapas en trygghet for barnen. Hér kan barnens aktorskap fa en

mdjlighet att blomma ut. Speciellt for de yngre barnen &dr det extra viktigt att som
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forskolldrare anvdnda savdl en “icke verbal” kommunikation som en “verbal”
kommunikation for att med en dppenhet né alla barn. Jonsson (2016) beskriver att om
den vuxne har ett dvertagande i sitt forhdllningssétt blir barns egna uttryckssétt och
mdjlighet till delaktighet begridnsat. Anvdnder den vuxne sig istéllet av olika sorters
kommunikation, som inte innefattar dominans och Overtagande frimjas barnens
mdjlighet till delaktighet och inflytande i verksamheten (Jonsson 2016). Vér tolkning av
resultatet ar att om forskolldraren har ett forhallningssétt som pé ett medvetet eller
omedvetet sdtt begrinsar barnens delaktighet och inflytande kommer barnens egna
aktorskap forminskas. Detta lyfter &ven Jonsson (2016) som skriver att larare och barn
bada dr centrala aktorer i forskolan, dock kan barnens aktdrskap och deltagande vara olika
pa grund av forskolldrarens barnsyn. Jonsson (2016) beskriver att i situationer dér barnet
ges lite utrymme och dir pedagogen handlar dvervigande och kontrollerande gér det
tydligt att se hur barnets mojlighet till egna uttryckssétt begriansas. Utifran resultatet har
det blivit tydligt att barnet ska ga mdjlighet att vara delaktig i hela sin utbildning, savél
som vad barnet vill dricka till maten (inom vissa ramar) sdvil som att barnet sjdlv ska
kunna paverka vad just den #r intresserad av att fi veta mer om. Aven Bae (2009) betonar
vikten av responsiva pedagoger som forstir vikten av att lyssna till barnen. Det &r en
forutsittning, menar Bae (2009) for barns rétt till delaktighet och inflytande i

verksamheten.

5.1.2 Begransningar och krav uppifran

Forskolldrarna beskriver olika faktorer som har inverkan pa deras mdjligheter till att ge
barnen i forskolan delaktighet och inflytande i verksamheten. Ekonomiska begrénsningar,
personalbrist och de organisatoriska ramarna ir nigra av dessa faktorer. Aven krav
“uppifrdn” i form av moten, planeringstid, forutbestdmda fokusomraden och teman sétter
kiippar i hjulen for deras mojlighet till att 1dta barnen har inflytande. Aberg och Lenz
Taguchi (2005) beskriver vikten av att som pedagog vara medveten om den makt och det
ansvar man som pedagog i forskolan har och hur ens makt faktiskt paverkar barnen.
Resultatet av studien visar tydligt hur arbetet i forskolan, &dven fast det utgar frdn barnen
kan inte alltid innebdra att det dr barnets val och intresse som lyfts och fordjupas kring.
Forskolldrarna har inget annat val dn att hdlla sig inom vissa ramar i forskolans

verksamhet och trots att begrepp som “fri lek” anvédnds innebér den fria leken alltid “fri
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inom vissa begransningar”. Bae (2009) menar att barnets ritt till deltagande och
inflytande riskerar att kraftigt begransas i och med pedagogers forutbestdmda rutiner och
planeringar. Dessa rutiner och planeringar kan & andra sidan vara viktiga for att
tillfredsstélla forskolans lednings behov av att visa virdnadshavare och vérlden utanfor
arbetet som pagér inom forskolans verksamhet, menar Bae (2009). Nagot som vi vill lyfta
hér och som dven forskolldrarna uppfattade som viktigt var hur miljon pa forskolan
utformas. Aberg och Lenz Taguchi (2005) menar att om miljén ér tillitande for barnen
déar de har en mojlighet att sjdlva kunna plocka fram verktyg och material kan barnen
sjdlva vilja olika aktiviteter, inte bara ndr pedagogerna av olika anledningar anser
aktiviteten lamplig. Dock blir det dven hir “frihet inom vissa begriansningar” i och med
att pedagogerna dr de som avgor vad som ska erbjudas, vad som ska finnas tillgédngligt
for barnen. Det kan hér vara av vikt att ater lyfta forskolldrarens medvetenhet om sitt eget
forhallningssitt. Demokrati skapas tillsammans mellan vuxen och barn i en stindig
utveckling (Aberg & Lenz Taguchi 2005). Var uppfattning ir att det r betydelsefullt att
skapa mojlighet for barnen att med en vuxen mdtas och diskutera, utbyta tankar och
asikter och genom detta kunna erbjuda barnen inflytande trots begransningar och krav

uppifran.

En teori som formulerats utifran forskolldrarnas svar dr att det inte gar att tala om arbetet
med Barnkonventionen i forskolan utan att ocksa tala om forskolans ldroplan, dessa tva
hénger oupphdrligen samman. Upplevelsen dr att Barnkonventionen behdver anvéndas
tillsammans med ldroplanen och andra styrdokument for att den ska vara applicerbar péd
forskolans verksamhet. Forskolldrarna talade om att Barnkonventionen ligger som en
grund for deras arbete i1 forskolan och att 4ven om de inte lyfter den specifikt ligger den
alltid som en grund i allt arbete de gor. Detta i och med att mycket star med i forskolans
andra styrdokument. I skollagen lyfts inte barnens delaktighet och inflytande i forskolan
specifikt diremot betonas vikten av att utgd frdn en helhetssyn pé barnet och dennes
behov dir ldrande, utveckling och omsorg skapar en helhet. Forskolan ska forbereda
fortsatt utbildning for barnen och stdodja social gemenskap och allsidiga kontakter
(Skollagen 2010:800. kap 8. del 2). Att arbeta med Barnkonventionens artikel 12 kan dé
tolkas som en forutsittning for att arbeta for de grundliggande védrdena som finns i

laroplanen och skollagen.
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5.1.3 Alder och mognad

Sa vad sdger egentligen forskolldrarna om vem som avgor nér barnet dr moget nog att
paverka, och i vilken utstrickning? Generellt uppfattas det svart att avgora ett barns
mognad. Forskolldrarna uttryckte att alla, barn som vuxen utvecklas olika och att det inte
finns ett sdtt att avgéra mognaden. De menade dven att det handlar om olika uppfattningar
om barnets mognad, ett for nigon moget barn behdver inte upplevas moget hos en annan.
Har kan vara relevant att lyfta Halldén (2007) som beskriver hur barndomssociologin
lyfter fram att den vuxna inte ska kénnetecknas som négot fardigt i motsats till barnet.
Inom teorin talas det om being och becoming som forklaras som tvé parallella processer
dér ingen ér fardig. Alla, bade barn och vuxna &r under stindig fordndring. Barn finns 1
alla samhillen och de olika biologiska karaktirsdragen far olika betydelser i olika
samhillen 1 och med kulturellt bestimda regler samt sociala Overenskommelser.
Tolkningen hér &r att huruvida barnet uppfattas som moget eller inte och hur tungt barnets
alder véger in i uppfattningen beror siledes péd sdvil forskolldrarens egen uppfattning
samt om den kulturella kontext som barnet befinner sig i. Forskolldrarna lyfte att det
handlar om att ha en helhetsbild av barnet och att dven forsté att den kontext som barnet
befinner sig dr av vikt dd man ser pé och tolkar barnet. Halldén (2007) beskriver i likhet
med detta att vi inte kan betrakta barnet som nagot generellt utan barnet har en
klassméssig tillhorighet, ett kon och etnicitet. Barn &r intressanta i sin egen rétt och

barndom ses inte som en transportstricka mot vuxendomen.

Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015) lyfter att forskolans verksamhet ska utvecklas
utifrdn alla barns delaktighet och inflytande och att forskolans pedagoger pa allvar
behover respektera varje enskilt barn, oavsett dlder. Trots detta menar Engdahl och
Arlemalm-Hagsér (2015) att forskning visar att det finns en tradition i forskolan dir
pedagoger lagger vikt vid barnets lder och later detta ha paverkan Gver uppfattningen av
barnens kompetens, ett synsitt som bottnar i att barn ska kunna vissa saker vid vissa
aldrar. Forskolldrarna uttryckte att den verbala kommunikationen hos barnen utvecklas
med éldern och att det av den anledningen kan vara littare att kommunicera med de éldre
barnen. I forlingningen innebidr detta dven att det bli lattare for de dldre barnen att ha
inflytande i verksamheten, ndgot som dven flera av forskolldrarna uttryckte. Ytterligare
ndgot som uppfattades komma med aldern var konsekvenstidnk och medvetenhet om sina

egna réttigheter. Nagon forskolldrare uppfattade att detta kan bero pa erfarenhet, att de
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dldre barnen helt enkelt spenderat mer tid inom forskolans verksamhet och att det av den
anledningen har storre forstaelse dels for konsekvenser men dven for vilka réttigheter och
skyldigheter de har. Nér forskolldrarna talade om barnens alder uttryckte ndgra av dem
dven att det kan finnas anledning att stotta de yngre barnen extra nar det kommer till
kommunikation och att fa sin rést hord. De dldre barnen, menade forskolldrarna kan, pa
grund av en mer utvecklad verbal kommunikation létt ta dver och de yngres roster bli inte

lika mycket horda.

Forskolldrarna uttryckte att det krdvs mer bade tid av, och kompetens hos forskolldraren
1 arbetet med de yngre barnens delaktighet och inflytande. Hir kan vi eventuellt urskilja
ndgon typ av motségelse i det faktum att alla barn, oavsett alder ska ses som kompetent
med lika stor formaga till forstdelse och lika stor rétt till att f& sin rost hord samtidigt som
de dldre barnen uttrycks ha formagor utdver de yngre barnens och de yngre barnen
behover extra stottning och mer tid. Forskolldrarna hade gemensamt uppfattningen att
oavsett vilken alder barnet har dr det kompetent. De yngre barnen har lika stor ritt att fa
delta i den demokratiska verksamheten pé forskolan som dem som dr dldre och pedagogen
méste ha insikt i att de vuxna pa forskolan dr de som har makten att f& barnet att vixa
men ocksa att minska. I laroplanen for forskolan (Skolverket 2018) star det att alla som
arbetar i forskolan fungerar som betydande forebilder for barnen och det forhallningssétt
som intas av pedagogerna har inverkan for barnen for att de ska kunna fa forstaelse for
vad det innebdr med réttigheter och skyldigheter i ett demokratiskt samhille (Skolverket
2018). Detta &r oerhort viktigt att tinka pd som forskolldrare for det kan ha en sddan stor

inverkan for hur barnet vagar och kénner trygghet i att kunna uttrycka sig.

5.1.4 Det enskilda barnet och barngruppen

Halldén (2007) menar att barndomen é&r savél individualiserad som kollektiv. Barnet som
subjekt framhévs men barnet ingar samtidigt i ett kollektiv dir det behdver anpassas till
allt vad kollektivet innebdr. Forskolldrarna uttryckte vissa dilemman i att méta det
enskilda barnet i forskolan. Forskolans verksamhet handlar i mangt och mycke om
kollektivet och det enskilda barnets del i detta kollektiv. I ldroplanen star att barnen ska
4 uppleva att arbeta tillsammans men dven sjélvstandigt och stimuleras till att ta ansvar

och initiativ. Forskolan ska inspirera barnen att utforska idéer som &r deras egna och éven

39



andras och prova dessa i praktiken (Skolverket 2018). Nagot som betonades sdrskilt i en
intervju var det faktum att det i forskolan handlar om en balans mellan att {4 sin rost hord
och att lyssna till andra. Det krdvs av barnen i forskolan att de tar hinsyn till andra och
ibland kompromissar. Hér kan arbetet med Barnkonventionen bli problematisk da dess
yttersta fokus #r det enskilda barnets rittigheter. Aberg och Lenz Taguchi (2005) skriver
att demokrati skapas tillsammans mellan pedagog och barn i en stindig utveckling.
Vidare beskrivs det att det dr betydande att skapa tillfillen ddr barnen fa motas och
diskutera med varandra for att fi utbyta tankar och asikter. Vidare diskuterar Aberg och
Lenz Taguchi (2005) om réttvisa. I vissa fall &r det inte rittvist att alla barnen méste folja
dagens planering utan vissa barn kanske hellre vill méla i stunden medan andra vill dgna
sig 4t en annan aktivitet. Aberg och Lenz Taguchi formulerar det s& hir “Var uppgift ir
att synliggora alla barnen, men alla barn behdver ju inte synas pé exakt samma sétt”

(Aberg & Lenz Taguchi 2005 s 72).

5.1.5 Omsorg

Forskolldrarna hade en uppfattning av att barnen mojlighet till delaktighet kan begrénsas
nér det kommer till omsorgen for barnet. Uppfattningen grundades i de avvéigningar och
beslut som behover tas vid de situationer som uppkommer dér forskolldraren tvingas séga
nej for att skydda barnet, det handlar alltsd om en siikerhetsfriga. Aven om uppfattningen
kan vara att barns delaktighet och inflytande begrénsas om forskolldraren tvingas séga
nej ibland sd ska det inte glommas bort att omsorgen ér till for att bade skydda barnet fran
att skada sig sjélv eller andra vilket &ven bor finnas med i tanken om just delaktighet och
inflytande. For vad ger det for budskap till barnen om de skulle fa tillatelse att till exempel
fa kléttra 1 trdd som skulle kunna sluta med en tragisk olycka? Forskolan handlar om
omsorgen, utvecklingen och ldrandet. Utifran sitt sétt att tinka och sina erfarenheter
skapar barnen sammanhang och i férskolan ska alla barn fa uppleva trygghet och social
gemenskap. Varje barn ska fa mojlighet att utveckla tillit och sjélvfortroende (Skolverket
2018). Forskolldrarna tog dven upp att barns asikter alltid dr viktiga men asikter som barn
kan ha om andra barn som inte kommer fram som ndgot positivt utan mer som en
krinkning om det andra barnet, dir méste pedagogen gé in och stoppa. Aterigen handlar
det om att inta ett barnperspektiv och ocksé lyfta och ta tillvara pa barnens perspektiv.

Halldén (2007) beskriver att ett barnperspektiv dr ett forhéllningssatt dér fokus ligger péd
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att ta tillvara pa barnens villkor och se till deras bista. Genom att inta ett barnperspektiv
och forhalla sig till ett barns perspektiv far barnen sjilva beritta och visa vad de har for
tankar, upplevelser eller 6nskningar. Aven Sommer, Pramling Samuelsson och Hundeide
(2013) beskriver att en verksamhet dir pedagogerna utgar fran ett barnperspektiv innebér
en verksamhet dir barnet dr en aktiv aktor. Vr podng ér att 1 de situationer som uppstér
pa forskolan dar forskolldraren behdver begridnsa barnet ndr det handlar om
sakerhetsfragor eller annat skydd sa ska omsorgen finnas dér for barnens skull, bdde det
enskilda och barngruppen. Sa lange det kan forklaras for barnen om varfor de far ett “nej”
1 en situation, att de beslutet tas for deras skull s& kan det vara sa att den begransningen i
barnens mojlighet till inflytande dnda &r beréttigad. Hér vill vi lyfta Lansdown, Jimerson
och Shahroozi (2013) som menar att det dr nagot valdigt speciellt i vara lagar om de
ménskliga rattigheterna. Att barn, dven fast de alltid ska ses som just barn i behov av
omsorg och en vuxens trygghet, dndé har precis samma rattigheter till delaktighet och att
fa sina roster horda som vuxna. Det blir, menar Lansdown, Jimerson och Shahroozi
(2013) en balans mellan att & ena sidan lyfta barnet som en aktiv aktor i sitt eget liv och

samtidigt se till och virna om behovet av trygghet och omsorg.

5.2 Avslutande diskussion och forslag pa fortsatt forskning

Att det finns bade likheter och skillnader i forskolldrarnas uppfattningar om fenomenet
delaktighet och inflytande samt om hur arbetet med artikel 12 i forskolans verksamhet ser
ut, rdder det inga tvivel om. Barns delaktighet och inflytande ska ligga som grund i
forskolans verksamhet (Skolverket 2018). Ser vi till resultatet i denna studie &r var
tolkning att barnen i forskolan har mojlighet till delaktighet och inflytande i ménga fall,
dock inte alltid. Det forekommer situationer dir barnens inflytande begrénsas, och fér
barnen valmgjligheter sd dr det alltid inom vissa ramar. Vi tolkar det som att
forskolldrarna i denna studie har en enorm vilja och en 6nskan att lata alla barn i forskolan
vara delaktiga och ha inflytande, det var de alla var 6verens om. Det finns dock skilda
uppfattningar kring vad barns delaktighet och inflytande faktiskt innebér. En intressant
fraga i framtida forskning hade varit att ta reda pa hur mycket barnen fir vara med och
paverka och pd vilket sitt, egentligen? Hur ser det faktiskt ut i verksamheterna? Pa vilka

olika sitt tolkas barns delaktighet och inflytande i praktiken?
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Négot som ocksa blivit tydligt for oss under denna studie dr dilemmat i att se och mota
varje enskilt barns behov och dnskningar. Hur kommer det enskilda barnet till tals i det
kollektiv den i forskolan befinner sig i? En av forskolldrarna beskrev hur vi inte kan se
alla barnen samtidigt, utan nér vi vinder oss mot ett barn vinder vi samtidigt alltid ryggen
till ett annat barn. Detta startade en tanke for oss och det &r nagot vi diskuterat mycket
under studiens gang. Vi onskar att detta dr ndgot som studeras mer i framtiden, hur blir
det enskilda barnet pdverkat av att befinna sig i en forskola dar den hela tiden behdver

anpassa sig efter andra barn och séllan kan {4 den vuxnes odelade uppmérksamhet?

En av forskolldrarna beskrev sin uppfattning nér det gillde barns mognad: “[...] vi
utvecklas olika och ett for 6gat moget barn for oss kanske inte dr det for en annan det ar
véldigt svart att avgora”. Det vill séga att en forskolldrare kan tycka detta barnet har en
mognad i detta avseende medans en annan forskolldrare har en uppfattning som ar
tvirtom. Vem dr det som avgor om barnet dr moget eller inte? Lat oss hér tinka lite extra
pa hur viktigt det &r att som fOrskolldrare verkligen ha en barnsyn som lyfter det
kompetenta barnet, som liter barnet fa komma till tals oavsett alder och mognad och
lyssna in vad barnet faktiskt har att sdga. Forskolldrare méste vara medvetna om sitt
forhallningssitt gentemot barnen och inte nonchalera den makt som den som vuxen
faktiskt har 1 forskolan. Det blev tydligt for oss under studiens gang att alla fragor som
ror barnen i forskolan, alltid gér tillbaka till forskolldraren eller de andra vuxna som
arbetar verksamheten. Som en av forskolldrarna sa [...] alltsa vi kan prata hur mycket
som helst, sa lange vi inte far ut det i fingrarna och agerar sé ut i barngruppen s& kommer
dom inte fa det inflytande som vi pratar om. Sa att det vill jag peka pd, det handlar om
dig.” Detta uttalande vill vi slé ett slag for. Det handlar sannerligen om dig, om dig som
forskolldrare och ansvarig vuxen i forskolan. Vi anser att det verkligen ligger i tiden att
forskolldrare och séklart alla som arbetar med barn, gar igenom sin kunskap géllande de
styrdokument som foreligger och pé allvar anammar Barnkonventionen som trétt i laga
kraft. Och borjar diskutera bade med sig sjilv och sina kolleger vad som kravs av dem
géllande deras arbete med barnen. Det dr s& oerhdrt viktigt att du som forskolldrare har
insikt om hur din barnsyn och ditt férhdllningssétt kan ha inverkan pa barnet, for det

handlar om dig.
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Bilagor
Bilaga 1 - Missivbrev
Hej!

Vi ér tvd studenter fran Hogskolan i Kristianstad som under hosten kommer genomfora
var sista termin pa utbildningen och da dven vart examensarbete. Vi har valt att skriva om
Barnkonventionen och fokuserar pa artikel 12 som handlar om barns delaktighet och
inflytande. Artikel 1 sin helhet lyder: Konventionsstaterna ska tillforsdkra det barn som
dr i stand att bilda egna dsikter rdtten att fritt uttrycka dessa i alla fragor som ror barnet.
Barnets asikter ska tillmdtas betydelse i forhallande till barnets dlder och mognad. Fér
detta dndamal ska barnet, i alla domstolsforfaranden och administrativa forfaranden som
ror barnet, sdrskilt beredas mdjlighet att horas, antingen direkt eller genom en
foretrddare eller ett lampligt organ och pa ett sdtt som dr forenligt med nationella
procedurregler (Unicef, 2018 s. 18).

Syftet med var studie &r att ta reda pa hur verksamma forskolldrare talar om artikel 12
och arbetet med de yngsta barnens delaktighet och inflytande i verksamheten. Vi ér dven
intresserad av ifall ni uppfattar ndgra skillnader med arbetet i verksamheten sedan
Barnkonventionen blivit lag i januari 2020. Vi dr framforallt intresserade av att hora hur
ni talar om barns delaktighet och inflytande i1 forhallande till deras dlder och mognad.

Vi kommer samla underlag till studien genom intervjuer med forskolldrare som varit
verksamma i minst ett &r. Anledningen till att ni behdver ha varit verksamma i minst ett
ar ar for att vi ar intresserade av eventuella skillnaderna i arbetet efter att
Barnkonventionen blivit lag. Vér forhoppning &r att givande och intressanta diskussioner
kommer uppsta. Intervjuerna kommer ta mellan 30-45 minuter och kommer att spelas in.

Vi foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Vetenskapsradet 2017). Sjélvklart
ar det frivilligt att delta och om ni skulle vilja kan ni ndr som helst avbryta intervjun och
ddrmed ert deltagande. All insamlade data och resultatet av studien kommer behandlas
konfidentiellt, inga namn vare sig pa deltagare eller forskolor kommer samlas in och
resultatet kommer enbart anvindas i studiedandamal. Nér vart examensarbete dr fardigt
och godkint kommer all insamlade data raderas.

Vi hoppas verkligen pa ert deltagande i var studie!
Om ni har négra fragor dr ni vilkomna att kontakta oss for mer information.

Med vénliga hélsningar

Nellie Larsson nellie.larsson0005@stud.hkr.se
Anna Hellman anna.hellman0233@stud.hkr.se
Handledare

Ingmarie Bengtsson ingmarie.bengtsson@hkr.se
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Bilaga 2 - Intervjufriagor/friageguide
Inledande fragor

1. Hur lange har ni arbetat har/inom forskolan?
2. Ar ni forskolldrare eller barnskdtare/vilken utbildningsgrad har ni?

Fragor rorande Barnkonventionen

Forskningsfraga: Hur beskriver forskolldrarna som arbetar med de yngsta barnen i
forskolan sin uppfattning om arbetet med artikel 12 och barns delaktighet och
inflytande i verksamheten?

1. Vad ér era tankar kring Barnkonventionen 6ver lag?
a. Ar den viktig? Anvindbar? Onddig? Fér komplicerad?

2. Anvinder ni er utav Barnkonventionen i arbetet med de yngsta barnen?
a. Pa vilket sitt?
b. Om inte, pa vilket sétt skulle ni kunna ténka er att ni kunde anvénda er
utav Barnkonventionen i arbetet med de yngsta barnen?

3. Ar de yngsta barnen pa nagot sitt involverade i det praktiska arbetet med
Barnkonventionen?
a. Pavilket sitt?

4. Har ert arbete fordndrats sedan Barnkonventionen blivit lag i januari i &r?

5. Vad ténker ni om att Barnkonventionen blivit lag?
a. Ar det bara positivt? Negativt? Svart? Sjilvklart?

Fragor rorande artikel 12

Forskningsfraga: Hur beskriver forskolldrarna som arbetar med de yngsta barnen i
forskolan sin uppfattning om arbetet med artikel 12 och barns delaktighet och
inflytande i verksamheten?

6. Iartikel 12 star att “konventionsstaterna ska tillforsdkra det barn som &r i stand
att bilda egna asikter rétten att fritt uttrycka dessa i alla fragor som ror barnet”.
a. Hur tdnker ni om detta citat?
b. Vad kan ni se for styrkor eller svarigheter med citatet?

7. Tlartikel 12 star att “barnets asikter ska tillmétas betydelse 1 forhallande till
barnets alder och mognad”.
a. Vad tinker ni att detta innebér? (alder och mognad)

8. Vad kan ni se for styrkor och/eller svarigheter med arbetet med artikel 12 1
forskolans verksamhet? (ndr det géller de yngsta barnen)
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9. Hur viktig tanker ni att just artikel 12 1 Barnkonventionen ar?
10. Vad kan artikel 12 gora for skillnad for barnen i forskolan?

11. Vad tanker ni att artikel 12 innebér for er som pedagoger?
a. Nagot speciellt ni behdver tinka pa?

Fragor kring barns delaktighet och inflytande, dlder och mognad
Forskningsfraga: Hur beskriver forskolldrarna sin uppfattning om barns dlder och
mognad?

12. Skulle ni séga att barnens delaktighet och inflytande skiljer sig it beroende pa
barnens alder?
a. Pa vilket sitt?

13. Hur avgdr man barnets mognad ténker ni?
a. Utifrdn alder eller pd ndgot annat sétt?
b. Anser ni att barnets &lder ar en avgorande faktor for barnets mognad?

14. Ser ni négra svérigheter i att 14ta de yngsta barnen vara delaktiga och ha
inflytande i forskolans verksamhet?

15. Pé vilket sitt liter ni de yngsta barnen vara delaktiga och ha inflytande i er
verksamhet?

16. Ar det mojligt att tolka barns delaktighet och inflytande pa olika sétt?
17. Vad betyder “barns delaktighet och inflytande” for er?

18. Kan begreppen betyda olika saker i olika sammanhang?

48



