Vad i h-e haller vi pa med?
Grubblerier 6ver undervisningens dndamail,

organisering och studentens larandestrategier
Séren Augustinsson

”Ldste ett dmne pd heltid i Lund, jobbade 70%, inga problem att klara
av studierna”

“Va, jobbar inte du?” frdgar lonearbetande student de som inte arbe-
tar under studietiden.

“Trodde utbildningen var pd heltid, kinde mig tvungen att borja arbeta
ocksa”

”Sdg mig vad jag ska gora, sd gor jag det!”
“Jag ska bara klara examinationerna, det dr mitt syfte!”

”Soren! Lds dorren till lektionssalen, men dessforinnan stdll i ordning
borden som de ska std”

”Nu ska vi ha foreldsning i tre timmar”

... visken att en student blir underkdnd eller hoppar av en kurs i snitt
dr 55% hogre med foreldsningsuppldgget, jamfort med studentaktive-
rande uppldgg.

"Vid det hir laget dr den empiriska forskningen om aktivt ldrande sa
stark, att man med fog kan hdvda att det dr ovetenskapligt att hdlla fast

4 https://www.su.se/ceul/forskning/aktuell-hdgskolepedagogisk-forskning/stor-me-
tastudie-foreldsningar-vs-aktivt-larande-1.386646
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vid traditionella foreldsningar (ja, oavsett hur skicklig man dr som
foreldsare)” (ibid)

Denna essé bjuder in till ett samtal om utbildningens dndamél, organi-
sering och studentens ldrandestrategier. Bakgrunden till valet av de tre
aspekterna &r att utbildning &r ett komplext fenomen (Biesta & Osberg,
2010). Ett sadant antagande innebdr att i varje utbildningssituation finns
alltid olika val som maste goras, paradoxer hanteras. Valen &r ytterst
sillan exakta. Inte heller ar det lampligt att pa forhand bestimma vil
definierade efterfoljande handlingar (Bornemark, 2018). Andamal, or-
ganisering och lidrandestrategier ger ett monster av komplexiteten. En
metafor som &r lamplig att anvinda for att forsta komplexitet dr grytan
med vatten som kokar. Vattenmolekylerna (ldrare och student) gor
olika "val® pa sin vig upp i luften. Eller som snoflingor. Om vi studerar
snoflingor 1 detalj ar de skiljaktiga i dess enskildheter, men de uppvisar
ett gemensamt monster (Cilliers, 2000; Osberg, 2010). Paradoxen mel-
lan monster och det unika, detaljerade, &r stindigt i praktiken nirva-
rande. Avsnitten visar tillsammans olika monster av komplexa sam-
manhang. Dessa monster av komplexa sammanhang i utbildningssitu-
ationer ar for mig végledande in i framtidens olika preliminéra val for
hantering av; andamal, organisering och studentens larandestrategi.

Disposition

For att svara pé fragor om utbildningens dndamaél, organisering och stu-
dentens larandestrategi ger jag forst en kort beskrivning av hur det hela
borjade med nagra grubblerier kring den utbildning som jag bedriver.
Efter grubblerierna kring utbildningen f6ljer en dversikt over det empi-
riska material som denna esséd framst baserar sig pa, vilket ddrefter i
avsnittet ’Studentgrupp, dess sammansittning, syn pa utbildning och
utbildningssituation” fylls pa mer specifikt med resultaten fran enkéten.
Resultaten fran olika empiriska undersékningar och mina tidigare erfa-
renheter ledde fram till ett antal fordndringar i hur utbildningen organi-
serades pa de kurser jag var kursansvarig pa. Organisering av utbild-
ningen aterfinns i avsnittet "Fordndringar i organisering”. Avsnittet

69



som foljer ssmmanfattar organiseringen 1 tva strategier; dkade krav pa
prestationer och fler aktiviteter som studenterna dr indragna i.

Utbildningens dndamél kan beskrivas som en treenighet av anstéll-
ningsbarhet, demokrati, eller aktivt medborgarskap, och studentens
egen resa genom utbildningen; “Tre dndamél som preliminér inram-
ning”. Hérefter har jag lagt in ett sitt att se pa relationen mellan inform-
ation, kunskap och kunnande.

Innan jag kommer till avslutningen har jag ”En not: Vilka effekter ger
foreldsningar”. Foreldsningar tas ofta for givna som viktiga pedago-
giska medel inom den akademiska vérlden. Denna not om foreldsningar
ar ett exempel pa ifragaséttande genom; vad vi i h-e haller vi pad med.

Essén avslutas med ett exempel infor framtiden; hur hanterar vi littera-
turen?

Grubblerier och fragor

Mina grubblerier tog fart i ett utvecklingsprojekt mellan véren 2018 och
varen 2019. Projektets syfte var att utmana vad vi egentligen gor, hur
och varfor. Det vill sdga, frdgor om undervisningens dndamal, organi-
sering och studentens ldrandestrategier. Enligt Biesta (2019) &dr under-
sokande fragor om dndamal och syfte med utbildning, en god sadan &r
essentiellt for alla som &dr verksamma inom utbildning 1 varierande for-
mer. Sédana fragor gar bortom kursplaner och mitningarnas tidevarv
(Bornemark, 2018).

For mig var svaren tidigare sjidlvklara, men numera mer osiker, soker
svar. Min resa kan beskrivas som kringstrovande i utveckling av for-
bryllande. Fortsatt forbryllad, men mojligen pa en hogre niva. Vand-
ringen har dock inte varit slumpmaissig. Min vandring har haft karak-
tiren av ett stdndigt undersdkande, vilket John Dewey (2013, s. 13)
beskriver sa hir; ”...all logical forms ...arise within the operation of
inquiry and are concerned with control of inquiry ...the forms originate
in operations of inquiry ...”. Vidare formen for mitt undersokande for-
hallningssatt utgar ifran Aristoteles tre klassiska pedagogiska fragor:
Vad gor vi? Hur gor vi? Varfor gor vi vad och hur? Fragorna har som
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intention att bade brdka med forestéllningar om vad och hur vi gor ut-
bildning (Alvesson, m.fl. 2017), men ocksé vilka effekter som uppnés
(Augustinsson, 2006). Nar vi moter studenterna, varfor gér vi pa ett
visst sétt och inte pa ett annat? For att inte hamna i sjdlvbekréftelse ge-
nom att falla tillbaka pa rutiner, ritualer och regler som léser fast tdn-
kande och utveckling kan vi anvdnda forskning/perspektiv/-teori/be-
grepp for ett undersdkande forhédllningssitt. Jag argumentera for stan-
diga samtal som inte laser fast oss genom enbart hianvisning till forsk-
ning, evidens, byrakratiska regler och forordningar. Istéllet sétter jag i
centrum ett utvecklande samtal. Ett sprakande (samtal/dialog/diskuss-
ion) mellan “’tdnkande manniskor”, som jag uttrycker det for mina stu-
denter.

Nagot om bakgrund och projektets tillkomst

Jag konstaterade efter 23 ar som ldrare pd hogskola och universitet att
vardagen som ldrare dr priglad av rutiner och ceremonier med relativt
sma avvikelser. Vi ifragasitter sdllan pa djupet vad vi gor, hur vi gor
och varfor! Kursplaner och annan formalia tar 6verhand, tar tid och tar
bort fokus fran det professionella arbetet. Ett professionellt arbete som
innebdr att standigt stilla sjalvkritiska fragor, fatta beslut utifran speci-
fika forutséttningar och hindelser pa ett sétt som gynnar studenternas
larande mot deras kunnande (Augustinsson, 2006).

Manga har studenterna varit som sagt; ”Sdg mig vad jag ska skriva, sd
gor jag det”. Speciellt av studenter som fétt sin examination underkind
och tror sig kunna l9sa examinationen genom att i detalj folja ldrarens
utforliga (krav pa) aterkoppling. Kan det vara sa att studenternas reakt-
ioner har sin bakgrund i den malstyrda grundskolan dar matriser styr,
dér larandemal ska vara exakta och mélen méatbara (Bornemark, 2018)?
Ett nog sa gott exempel pa hur minnets begripliggérande av skolan in-
verkar pa studentens ldrandestrategi. En cirkulér process mellan min-
net, tidigare erfarenheter och begripliggdrande av deras pagaende ut-
bildning. Ett begripliggdrande som for att kunna fordndras kriaver sam-
tal ”mellan tdnkande ménniskor” for att fordndras. En annan dimension
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som vi inte hellre styr 6ver dr studenternas genomsnittliga tid for for-
vérvsarbete (SOU, 2018:73). Forvéntas i hog grad studenten forvirvs-
arbeta paverkar dven detta begripliggérande av dennes larandestrategi.

En annan dimension &r hur vi responderar pa studenternas begripliggo-
rande av vad som dr viktigt 1 och kring studierna. Responderar vi un-
dergivet pa att uppfylla studenternas 6nskemal om att vi ska sdga i de-
talj vad och hur de ska gora, bereda plats for forvirvsarbete? Ska vi ha
exakta och méitbara mal sa att studenten instrumentellt kan forhalla sig
for att uppfylla 6nskningarna? Ska vi utifran mal utforma i detalj stu-
dentens resa? Ska vi minimera tiden pa campus, sa att de kan tjédna
pengar? Vill vi vara omtyckta som ldrare? Fragorna dr ménga vi maste
stélla oss, undersoka och ta stillning till.

Som sagt, syftet med projektet var att utmana oss sjilva i vart tinkande
och oka kraven pé studentens prestationer.

Projektet: Empiriskt material

Insamling av bakgrundsinformation om studenterna pa PA-programmet
realiserades genom enkéter vars svar redovisas nedan. Frageomraden
var studenternas alder, civilstand, fordldrarnas utbildningsniva, tid de
lagger pa studierna, CSN och omfattning av forvarvsarbete vid sidan
om studierna. Jag genomforde vidare fem fokusgruppsintervjuer med
studenter i fyra kursgrupper. I det empiriska materialet ingér ocksa var-
dagliga samtal med studenter i korridorer och foreldsningssalar.

Jag har dven haft formanen att pa ndra hall f6lja och samtala med nagra
studenter pé lararprogrammet i Kristianstad och kandidatimnen i Lund.
Samtalen har gett virdefull bakgrundsinformation om exempelvis stu-
denters begripliggérande av organiseringen av studierna och om deras
avsatta tid for att klara examinationer och ldrande. Saledes exempel pa
studenternas larandestrategier. Fragor om foreldsningars bidrag till 14-
rande och teoriers roll har speglats i samtalen. Vidare har jag anvint
mig av lardomar fran pedagogiska utmaningar pa Rektorsprogrammet
Linnéuniversitet mellan 2011 - 2018, dar jag var kursansvarig for Skoll-
ledarskapskursen.
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Studentgruppen, dess sammansattning, syn pa

utbildning och utbildningssituation

Studenterna studerar heltid pé ett av hogskolans campusforlagda pro-
gram, PA-programmet. Ett program som utbildar for ett framtida yrke
med ett innehdll av mangskiftande karaktar. Programmet sorterar sale-
des inte in under semi-professionella utbildningar som sjukskdterskor
och till viss del ldrare. I sddana utbildningar finns beskrivningar av ut-
bildningens innehall, i storre eller mindre grad, reglerat genom lagstift-
ning. Rattigheter och skyldigheter i yrket ar reglerade i lagstiftning, po-
litiska beslut och centrala gemensamma etiska riktlinjer. Séledes utifran
staten en styrning av professionens innehall. Inte sé att vara studenter
inte har rattigheter och skyldigheter som ar bestimda utanfor organisat-
ionen, men de dr annorlunda dn de for semiprofessionella, exempelvis
sjukskoterskor och larare.

Somliga resultat i var enkit jaimfors med Studentbarometern Lund
2017. Studentbarometern vande sig till 20121 studenter som svarade pa
fragor om syn pé utbildning och studiesituation (svarsfrekvens 28%)
(Holmstrom, 2017). Deras resultat, &ven om de inte ar helt jimforbara,
uppvisar stor likhet vara.

Samtliga siffror dr avrundade. Redovisningen syftar till att visa pa yt-
terligheter d& spridningen ar relativt stor. Statistisk bearbetning som
spridnings- eller sambandsmatt har dock inte gjorts.

Alder
I senare kursgrupper (2019) har studenterna en ndgot lagre dlder. Nagot
fler ar 20-24 &r. Enligt enkéterna fran olika kursgrupper 2017, 2018
och 2019 &r fordelningen foljande: 20-24 &r 52 % - 66 %; 25-29 ar
20 % - 30 % och 6ver 30 ar ar 12 % -15 % av studentgruppen beroende
pa ar.

Civilstand
35 % - 60 % &r ensamstdende utan barn; 23 % - 45 % &r sambo/gift utan
barn; 15 % - 20 % &r sambo/gift med barn. Ensamstaende utan barn har
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okat 1 senare kursgrupper 1 forhallande till den forsta undersoknings-
gruppen av studenter som avslutade sin utbildning varen 2019 (boérjade
2017).

Foraldrars utbildningsniva

23 % - 26 %, bada fordldrarna har hogskole- eller universitetsutbild-
ning. 27 % - 46 %, en av fordldrarna har hogskole- eller universitetsut-
bildning medan 31 % - 46 % har ingen fordlder med hogskole- eller
universitetsutbildning. I senare arskurser finns en viss tendens att fler
studenter har fordldrar med hogskoleutbildning. Andelen 1 befolk-
ningen som har hogskoleutbildning har 6kat markant. 28 % i dldern 25
&r till 64 &r har en hdgskoleutbildning om tre ar eller mer. Ar 2000 var
motsvarande siffra 16 %.

Tid for studier, PA

Den tid studenten anvénder for att 1dsa och bearbeta litteratur, delta pa
foreldsningar/seminarium (exklusive resor), grupparbete, samtal med
andra studenter om kursen, skriver examina etcetera varierar fran kurs
till kurs. Emellertid, nedanstdende siffror ar troligen nagot dverskat-
tade. Efter samtal med fore detta studenter &r siffrorna mer riktméarken,
an exakta sadana.

Tabell 1 visar pd en jamforelse mellan tva kursuppliagg som skiljer sig
at, vad géller krav pa antalet examinationer och kvalitetskrav. Noterbart
ar att de hogre kraven, rad 2, sammanfaller med att utbildningen orga-
niserades som problembaserat ldrande (PBL). Vid den vénstra spalten
var utbildningen organiserad mer traditionellt med foreldsningar och
sedvanliga grupparbeten.
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Tabell 1: Den tid per vecka som studenterna uppger att de ligger pd
sina studier

Tid pa studier Lagre krav Hogre krav och PBL
11-20 h 23% 12%
21-30 h 46% 24%
31- h 31% 64%

Séaledes visar siffrorna en kraftig 6kning av antalet timmar studenterna
lagger pé studier i de kurser dér kraven pa samverkan mellan studen-
terna har hojts, hogre krav pa kvalité och dir antalet examinationer
okat. Variationen mellan kurserna ér sdledes betydande, troligen bero-
ende vilka krav vi som ldrare stéller. I de tva kurser dar vi har anvént
oss av PBL, med omfattande inslag av teamarbete, visar svaren i enka-
ten att studenterna lagt betydligt mer tid pa studierna. En slutsats som
stimmer mycket vil med observationer av studenternas aktiviteter pa
campus.

Med stdd i forskning om student aktiv utbildning finns visst fog for att
kunna pasta att kunskaperna ocksa har dkat. Men dessa kunskaper &r
mdjligen svérare att pa forhand definiera, vilket kan innebédra en kon-
flikt mellan strikta och detaljrika kursplaner i relation till organisering
utifran PBL.

Tiden studenterna ldgger pa sjdlvstudier, enligt Studentbarometern
2017 Lund, ar att 33 % dgnar 0—10 timmar per vecka at sjélvstudier.
32 % lagger 11-20 timmar och 33 % lagger mer dn 21 timmar pa sjilv-
studier. I jimforelse med tabell 1 skulle vi mgjligen kunna utldsa hogre
aktivitet hos vara studenter, dn i Lund, ddr PBL anvéinds.

En hypotes, som dock inte "bevisas’ i mitt material &r att den utdkade
mojligheten att tjdna pengar vid sidan om bidrag och lan fran CSN, och
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ett hojt fribelopp under 2010-talet har lett till ett mer utbrett forvirvs-
arbete bland studenter. I SOU (2018:73, s.14) sdgs att ’Skélen till for-
andringen dr att de senaste fribeloppshdjningarna har lett till att stu-
derande arbetar mer och att mer arbete dr forknippat med en lagre stu-
dietakt”. Samtidigt sdger de att "Prestationsgraden bland studerande
som tar studiemedel har dkat och medianidldern hos examinerade
studiemedelstagare har sjunkit de senaste aren”. Fragan &r om pre-
stationsgraden har forbattrats, eller om det dr en illusion genom att
kraven pa studenternas prestationer mojligen har sénkts beroende pa
krav frdn myndigheter att genomstromningen ska dka. Néirvaron pa
ej examinerande moment har minskat pd PA-programmet. Utifran
egna erfarenheter av PA-programmet under 2000-2010 med stu-
dentgrupper pé cirka 30 studenter var da nédrvaron oftast densamma
som antalet studenter pd kursen. Under bade hel och halvdagar var
ndrvaron hog. Darefter har antalet ndrvarande studenter sjunkit mar-
kant vid ej examinerande tillfidllen. Om aktiviteterna avser heldag
tycks ett méarkbart antal studenter enbart vara med fram till lunch f6r
att ddrefter avvika. Vad detta beror pa fortiljer inte historien!

Deltagande pa foreldasningar

Vid 14 ej examinerande foreldsningstillfallen, pa tva delkurser va-
ren 2018 dédr PBL ej anvindes, varierade antalet ndrvarande studen-
ter med mellan 25 till 30, av totalt cirka 50 studenter, se tabell 2.

Siffrorna ar fran den forsta kursgruppen (2017) da jag borjade med
undersokningarna. Séledes fanns det i denna kursgrupp ett relativt litet
antal uppgifter som studenten skulle utfora, utdver sjélvstudier och ex-
aminationer. Enkétresultaten visar ocksa att i kursgruppen uppgav en
hogre andel studenter att de forvdrvsarbetade och dgnade studierna
mindre tid dn vad de tva efterfoljande kursgrupperna som ingar i stu-
dien gjorde med PBL organisering.
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Tabell 2. Ej examinerande féreldsningstillféllen och studenternas nérvaro, till ex-
empel tva studenter deltog enbart vid ett foreldsningstillfélle pa tva delkurser, en
student deltog vid samtliga 14 (totalt 20 hp).

Antal foreldasningar  Antal tillfallen per student

1 2
2 6
3 4
4 4
5 7
6 5
7 9
8 6
9 4
10 2
1" 3
12 3
13 2
14 1

Forandringar i organisering

Utifrdn undersokningar viren 2018 borjade jag alltmer forsta att ndgot
behovde goras for att bryta traditionen med traditionella foreldsningar
och gora ett forsok att 6ka studenternas engagemang 1 utbildningen.

S&, vad har skett 1 métet med studenterna pa berérda delkurser inom
PA-programmet och vilken effekt kan skonjas? Nagra exempel:
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e Fler inplanerade examinationsuppgifter och forhdjda krav pé
studenternas prestationer. Ett resultat &r att fler studenter har
synpunkter pad uppldgg, signalerar oro dver att de inte tror sig
hinna med att klara studierna. Andra studenter gillar uppliagget.
Grov uppskattning &r att studentgrupperna ér delade 1 upplevel-
sen, vilket bekriftas av Owens med flera (2020). Méanga stu-
denter vill ha traditionella foreldsningar. Flodin5 sammanfattar
resultaten frdn Owens med fleras studie pad foljande eleganta
sdtt som dr vart att fundera vidare pa: ”Det finns en dvervaldi-
gande mingd studier som pekar mot att studenters egen aktivi-
tet dr central 1 att ldra sig. Men att 1dmna ett traditionellt under-
visningsuppldgg med manga och langa foreldsningar ar inte sa
latt. Om man forsoker dndra och studenterna reagerar negativt
pa detta 1 kursvirderingarna, dr det 1tt att tappa modet. Den hir
studien visar att det dr naturligt att studenter reagerar med mot-
stand. Det dr jobbigt att vara aktiv, men aktiva ldrandemoment
leder ocksa till en storre osdkerhet hos studenten om vad som
ar viktigt att ldra sig”.

e Vihar minskat, i vissa kurser néstan helt tagit bort, traditionella
foreldsningar

e Infort fler examinerande seminarier.

e Infor examinerande seminarium har antalet uppgifter okat. Ex-
empelvis producera en text till studentkolleger fére seminarium
som ligger till grund for samtalet.

e Forsokt infora kamratrespons infor inlimning av examinations-
uppgifter (se Dylan William 2019).

e Enrod trdd med 6kade krav pé skrivande har inforts fran forsta
delkursen. Avdelningen for bibliotek och hogskolepedagogik
(fd LRC) har varit aktiva och stottat bra i detta arbete. Att skriva
och att uttrycka sig har i forsta delkursen ddarmed fatt ett okat
fokus.

e [ vissa kurser har PBL och arbete i s& kallade ldrande team ut-
gjort kdrnan i kursen (se OL105P). Syftet var att markant 6ka

5 https://www.su.se/ceul/forskning/aktuell-hdgskolepedagogisk-forskning/aktivt-1a-
rande-skapar-bade-motivation-och-motstand-hos-studenterna-1.501260
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interaktionen mellan studenter, i ett kunskapssokande, ett spra-
kande som skapar nyfikenhet for att soka och utveckla sin egen
kunskap och forbereda for kunnande.

e Vi har forsokt komma bort frén att larare svarar pd fragor typ
”Sdg vad ska jag gora sa gor jag det”, vilket varit svirt. Istillet
inleda ett samtal med ”Vad &r din egen bedémning av vad du
behdver gora?”

e Utredning om 1 utbildningen inkludering av studenternas inle-
dande ‘berittelse’ (se ”Business of you”). Hur tar vi tillvara stu-
denternas berittelse pa det sédtt som utlovas pa hemsidan Hogs-
kolan Kristianstad? Hur forhaller sig budskapet pa hemsidan i
forhallande till utbildningens upplagg?

e [l endelkurs (host 2018) provade vi utvdrderingar efter varje ge-
nomford aktivitet (foreldsning och seminarium) med fyra enkla
fragor. Syftet var att studenterna en kort stund skulle avsluta
dagen med att reflektera 6ver vad de hade varit med om och vad
de lért sig och ge aterkoppling till lararen. Resultat: Studenterna
visade motstdnd i att vilja svara, ldrarna tittade inte pa resultatet
av utvarderingen!

Oka kraven pa studenten, en 16sning?

For att inte undergivet respondera pé studentens “villkor’, eller dgna sig
at kundtankande, har jag 1 projektet forsokt tydliggora specifikt tva krav
pé studenterna: A/ 0ka kraven pé deras prestationer och kvalitén pa ut-
forda aktiviteter och examinationer. B/ ett antal fler aktiviteter som stu-
denterna ska delta 1 (till exempel litteraturseminarier, PBL 1 ldrande
team). A har inneburit fler underkédnda i vissa moment och B har f6r en
del studenter lett till en uppfattad konflikt mellan avlonat forvarvsar-
bete och studier.

En grund {6r organisering av de kurser jag varit involverad 1 har varit
att bade 0ka komplexiteten i deras utbildning och utveckla ett sprak-
ande mellan studenter, men ocksa sprakande mellan larare och studen-
ter, med betoning pa att en viktig pedagogisk situation dr att skapa
”Space-in-Between” (Josselson, 1993). Syftet ér att gd fran information
till 1arande, kunskap och kunnande for handling (Augustinsson, 2006).
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En relation som inte ar ett rakt streck, utan tvartom ett cirkulart forhal-
lande under védgen information till handling, vilket har likheter med
PBL-processer.

Resultatet &r att studenter, dock inte alla, har 14rt sig att forhélla sig till
ett hdgre tempo, om &n med viss kritik mot ldrare och motstdnd, som
mojligen har bidragit till hogre kvalité. Glddjande finns en viss tendens
att fler uppnatt bade djup och bredd i sina kunskaper, nir vi jamfor ex-
aminationsuppgifter mellan arskurserna. Men hér aterstar mycket mer
arbete for att jamfora och se skillnader i kvalité pa innehall och 16s-
ningar 1 inlimnade examinationsuppgifter.

I kurserna dér PBL varit organiseringen har det inte réckt for studen-
terna att ldgga 20 timmar eller mindre per vecka pa studierna, vilket
ocksa visar sig i enkéterna. For att klara studierna kriavdes att studen-
terna var mer aktiva, arbetade mer systematiskt och forhoppningsvis
djupare behandling av innehall i litteratur, inte bara anvénda bockerna
som uppslagsverk vid skriftliga examinationer.

Erfarenhet fran tidigare kurser &r att vissa skickliga studenter avvaktar
till dagarna innan examination ska ldmnas in, da forst Oppnar de bock-
erna och tar vél valda citat. Bland annat formedlade vi till studenterna
ett manuskript till boken Augustinsson, med flera (2018) via hogskolan
(utldmning vid ingangen till biblioteket). Texten var central for att klara
av ett avslutande delprov. Tva veckor innan examinationen skulle 1dm-
nas in hade 15 kompendium ej 16sts ut. Resultat; bokens budskap neg-
ligeras 1 examinationsuppgifterna, enbart vil valda delar togs instru-
mentellt med for att dvertyga beddmmande lirare. Okade krav har varit
ett sitt att forsoka 16sa fragan, men med resultatet; fler underkdnda pa i
varje fall en inledande delkurs till programmet. Mgjligen finns en ten-
dens i senare kurser att fler studenter ldmnar in vid ett senare tillfalle
utifrdn utmaningen fran mig “Ar du inte ndjd med ditt arbete och tror
dig uppnatt minst godként, da vill jag inte ha en sddan text att ldsa —
vinta istéllet till ndsta inlimningstillfalle!”
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Ar vi 6verens om utbildningens dndamal?

Vilka ér egentligen &ndamélen med utbildningen? Jag menar att fragan
om utbildningens dndamal stills sdllan. Kursplaner 1 alla dra, men de
mer djupare fragorna diskuteras bara undantagsvis. Tar kursplaners de-
taljer och formalia 6ver? Mojligen! Tva forfattare som inspirerat mig i
att utmana tankar om utbildningens dndamal 4r Biesta (2011) och Naus-
baum (2016). Tre omraden &r mdjliga att anvinda for att diskutera ut-
bildningens &ndamal: Anstéllningsbarhet, demokrati eller aktivt med-
borgarskap och studentens egen resa utifrdn dennes larandestrategier,
eller dennes strategier for ta sig igenom utbildningen utifran de tva
forsta omradena.

A/ Anstdllningsbarhet innehaller enkelt uttryckt kunskap som blivit till
ett kunnande som kan nyttjas i en praktik, att astadkomma nagot i en
eller flera organisationer. Med andra ord forvérvsarbete dér ett eller
flera uppdrag ar att utfora arbete som relaterar till méalet med en orga-
nisation. PA kan anses innehalla viss del generella kunskaper som se-
dan anpassas till varje organisations specifika villkor och forutsitt-
ningar. Exempelvis kunskaper om organisering och ledning, juridiska
kunskaper som géller for personal i organisationer och kunskap om lag-
stiftning som ramar in olika villkor for organisationer inom olika
branscher och sektorer. Aven foretagsekonomi, budgetering och andra
ndrliggande dr omrdden som vara studenter bor ha god kunskap om.

B/ Demokrati eller aktivt medborgarskap (Bohlin, 2018) &r det andra
andamaélet med utbildningen, eller bor vara sa enligt mitt formenande.
Marta C Nussbaum (2016) kallar &ndamalet for en liberalhumanistisk
bildningsresa, vilket hon menar i hog grad saknas inom véstvarldens
utbildningssystem. Ett utbildningssystem med en instrumentell syn och
koppling till tillvixt har anstidllningsbarhet tagit éver dndamaélet for
hogre utbildning menar Nausbaum. Vidare menar hon att medborgar-
skapet och kritiskt tinkande har nedmonterats i hogre utbildning i hela
vastvarlden, med ndgra fa undantag. Bohlin beskriver vidare att i sam-
héllsuppdraget bor inga att ”Lyssna in vad andra tycker om dem (sam-
hallsfrdgor), vdrdera deras argument kritiskt, formulera véra egna
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stdndpunkter och argumentera for dem och samtidigt kunna reflektera
kritiskt 6ver dem” (s. 13). Kanske ér jag for nostalgisk 1 mina tankar
om vad studenterna ocksa ska ta sig an. Alltsd, inte bara sin egen busi-
ness (se Ulf Ericssson ”Business of you™), utan ocksa medborgarrollen.
Martha Nussbaoum hévdar att véstvérlden har gett upp just medborgar-
utbildning i1 egenskap av att organisera utbildningen som bidrar till ett
kunnande som Bohlin ovan argumenterar for. Séledes bor &ndamalen
med utbildningen vara olika.

C/ Studentens personlighetsresa och strategi for att uppna ett kunnande
inom ramen for A och B utgdr savil ett sjélvstindigt &ndamal som en
integrering av A och B. For att gora olika val i utbildningen bor det
finnas en god kéinnedom om studenternas bakgrunder och deras begrip-
liggorande, &andamal med utbildningen (”Jag ska bara klara examinat-
ionerna, det ar mitt syfte!”). Larandestrategierna ar troligtvis starkt pa-
verkade av studenternas begripliggérande, bade i allménhet och utbild-

"’

ningens genomforande i detaljer. Detaljer som utbildningens organise-
ring och krav pa prestationer paverkar studentens begripliggérande
(Laste ett amne pa heltid i Lund, jobbade 70%, inga problem att klara
av studierna”, ”trodde utbildningen var pa heltid, kinde mig tvungen
borja arbeta ocksa”). Men studentens ldrandestrategier dr ocksa paver-
kade av de signaler vi ldrare siander ut om utbildningens dndamal.
Ibland stélls studenten infor skiljaktig mening i form av vara krav som
larare skiljer sig at. Studentens relation till livet i ovrigt, dennes erfa-
renheter och forvintningar samt vara dndamal med utbildningen bildar

en kuliss for studentens val av ldrandestrategier.

Filosofen John Stuart Mill holl ett tal vid sin installation som ny rektor
pa St. Andrews universitet ddr han uttryckte att “huvudsyftet med ett
universitet dr inte att ge yrkesutbildning utan att gora studenterna till
bildade och insiktsfulla minniskor” (Bohlin, 2018, s.42). Jag menar
inte att vi ska ha enbart denna utgangspunkt. Istdllet bor vi 1ata oss ut-
manas i bade yrkesutbildning och bildning for att bidra till bildade och
insiktsfulla individer med ett kunnande for en praktik. S& hur ska vi
undvika moraliskt forfall som Alfred North Whitehead redan 1929
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(Whitehead, 1967) kallade utbildningens innehdll i artikeln ”The Aims
of Education”?

Om vi vénder tillbaka och borjar med ndgra iakttagelser av vad vi
egentligen dstadkommer. Genom djupgaende samtal med tvé studenter
framtréder en bild dédr akademiska studier inte ger utrymme for argu-
mentering, folja spar och utveckla tdnkandet. Resultatet ar ett icke-1a-
rande utanfor det stringt begransande. En anekdot for att jamfora med
studenter: Lararen har varit ute i skogen med sina elever i tredje klass.
Elevernas uppgift ar att i klassrummet rita av tridslag som de sag i sko-
gen. En elev motsdtter sig uppgiften att rita trad, vill istillet rita tomtar.
Det uppstar ett intensivt argumenterade fran elevens sida, argument
som ldraren nonchalerar och vidhéller att eleven ska rita trdd och inget
annat. Till slut lar sig eleven att det &r enklare att bara acceptera och
sedan gora det lararen vill. Elevens forhallningsétt till 1ararens och sko-
lans tvang dr etablerat! En sddan socialisation i tidig alder kan mojligen
vara en bakgrund till att studenter ibland ar negativa till aktivt larande.
Flodin sammanfattar Owens m.fl. (2020) pa f6ljande sétt:

Nistan en tredjedel av studenterna foredrar 1draren som auktoritet i att
presentera den viktiga kunskapen for studenterna. Det dr ocksa ldraren
som sedan kommer att granska kunskapsinnehéllet i en tentamen, vilket
ledde till att studenterna hellre ville hora ’det som var viktigt”. Aktivt
larande krdvde dven en extra anstrangning. Det handlade inte enbart om
en anstrdngning 1 att konstruera ndgot utan ocksd den extra anstrang-
ning som kravdes for att hantera osékerhet.

Intervjuer med studenter som under termin 5 har i uppdrag att gora en
forskningsdversikt, utifrdn en egen specifik forskningsfraga, visade
ovanstdende tendens i att vilja folja en mall. Alltfor ofta var resultat av
forskningsdversikten ett antal “tegelstenar”, det vill sdga en avskalad
‘objektiv” framstéllning av artikeln som avslutas efter 15 rader med re-
ferensen. Direfter foljer nésta artikel etcetera. Studentens syfte med
kunskapssokning utifran hens forskningsfraga lyser med sin franvaro.
Vad sédger da studenterna i intervjuerna varfor de gor pa detta sétt? Jo,
de beréttar att, ’pa gymnasiet har vi blivit ldrda att vi inte far tycka utan
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ska behandla saddana texter objektivt. Sa, jag forsoker vara objektiv och
inte ha ndgon asikt”. Notera detta dr terminen fore skrivande av deras
kandidatuppsats dir studenterna ska genomfora ett sjilvstindigt arbete
med for studenten specifikt syfte. Men om studenten fatt inristat att hen
ska vara objektiv blir skrivandet till en rddsla att ta stillning och argu-
mentera for olika val. Saledes finns det en virderingsméssig tolkning
hos studenten som innebér att ha asikter och argumentera for dessa ar
subjektivt, det vill sdga ndgot negativt. Det giller att vara objektiv, vil-
ket utesluter enligt dessa studenter argumentering utifran syftet med
forskningsdversikten, det vill séga det finns val studenten har gjort och
dessa bor hen argumentera for.

Hur kan studenten na genuin forstaelse?

I de olika kurserna har vi borjat anvénda gestaltning for att skapa kun-
skap till kunnande mellan begrepp/teori och praktik. Ett sétt att komma
at problem med genuin forstaelse och forankra kunskapen "kroppsligt’
ar gestaltning. Det innebér hér att studenten anvinder sina egna upple-
velser och erfarenheter for att gestalta/konkretisera innehéllet i ett be-
grepp/teori. Innehallet i begreppet knyts till studentens egna upplevel-
ser, studentens tysta kunskap blir knuten till begreppet vilket gynnar
utveckling av kunnande. Just att anvénda begrepp kopplat till egna er-
farenheter &r vad, jag tolkar, Dewey menar med systematisk undersok-
ning av ett fenomen (inquiry). Emanuel Kant uttryckte ndgot liknande:
Begrepp utan erfarenhet dr tomma, erfarenheter utan begrepp / idéer/
forestdllningar ger blindhet. Déarigenom skulle krav kunna resas pa
kroppslig och upplevelseorienterad definition av exempelvis begrepp
for att underlatta steget att gé fran kunskap till ett kunnande. Samtidigt
som de maste ta stdllning och argumentera for detta med sitt eget va-
rande. Figur 1 nedan dr en modell f6r hur begrepp kan ses och anviandas
for att vara en resurs for att tolka, forstd och utveckla samtidigt som
begreppen ska utmana forforstdelse och tidigare erfarenheter. En re-
flexiv form for bade empirisk undersokningen (inquiry) saval som for
utmaning av tidigare taget for givna. Figuren dr att sitt att lata teori och
begrepp bade vara ett synsétt for att uppna A, B och C i foregdende
stycke.
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Figur 1. En modell fér tolkning, forstaelse, larande och utveckling med hjalp av
begrepp relation mellan begrepp etcetera, dess anvandning och det egna jaget
och dennes erfarenheter.

Bidrar forelasningen till studentens larande?

I detta avslutande avsnitt ska jag utmana kanske ett av de mest institut-
ionaliserade tillvigagéngsitten 1 utbildningar, och i andra liknande
sammanhang; foreldsningar. Foreldsning som form &r ofta tagen for gi-
ven som det ideala. Méangen ledarskapsutbildning har foreldsare som
fyller dagarna i dnda, utan att deltagarna i nagon stérre omfattning ut-
byter erfarenheter fran deras vardag (Mintzberg, 2013). P4 hogskolor
och universitet intar foreldsningar en dominerande aktivitet, ibland utan
att tdnka pa om de faktiskt dr det bésta bidraget till studentens larande.
Men

Vid det hdr laget dr den empiriska forskningen om aktivt ldrande sa
stark, att man med fog kan hdvda att det dr ovetenskapligt att halla fast
vid traditionella foreldsningar (ja, oavsett hur skicklig man dr som fo-

reldsare) .

6 https://www.su.se/ceul/forskning/aktuell-hdgskolepedagogisk-forskning/stor-
metastudie-forelasningar-vs-aktivt-larande-1.386646
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Jag har under en lang tid funderat 6ver vilka effekter foreldsningar har
pa studenters respons och larande (Bligh, 1998; Darnell & Krieg, 2019;
Tami et.al., 2017). En socialisering in i synen pé foreldsningars fortraft-
lighet kan f6r min del sparas tillbaka till bérjan av min klassresa, mina
studier pd Vaxjo hogskola vid slutet av 1980-talet. Men denna sociali-
sation av “hur man ska vara” var varaktig fram till 2011. Da kom jag
att testa mer handgripligt foreldsningars effekter. Det var pa Skolledar-
skapskursen pa Rektorsprogrammet Linné-universitetet, som jag var
ansvarig for mellan &ren 2011 till 2018 som jag borjade ifragasétta fo-
reldsningars nytta. De foreldsare jag anlitade hade krav pa sig att kunna
engagera och inspirera. Foreldsningarna skulle innehélla bade teori och
sadant som deltagarna skulle kunna anvinda sig av i sin praktik, och
konkret ocksd anvénda i sina examinationer pa kursen. Saledes skulle
foreldsarna vara duktiga pa att foreldsa och ha lang erfarenhet av just
foreldsningar for andra typer av grupper an studenter. Exempelvis foll
valet pa Mats Trondman och Mats Alvesson, som bada bade kan inspi-
rera och utmana genom skickligt framforande. De var anlitade i samt-
liga kursgrupper under ovanstaende ar. Totalt cirka 1200 kursdeltagare.
Aterkommande pa dessa foreldsningar placerade jag mig lingst bak si
jag hade hyfsad sikt over vad deltagarna gjorde pa sina datorer och
Ipads. Har tyvirr inga noteringar om hur manga tillfillen jag satt med
pa. Men om jag drar mig till minnes ritt, omkring 10 tillfdllen for var-
dera Mats & Mats, totalt 20 tillfallen.

Mina noteringar visar ett monster av att ett 20-tal av 40-50 deltagare,
aterkommande under foreldsningarna var inne i sina datorer, Ipad och
mobiler. Det vill siga de dgnade sig at andra aktiviteter &n att lyssna pa
forelédsaren.

Men det rackte inte med att observera. Det var klart uttalat att delta-
garna pa foreldsningarna skulle senare anvianda foreldsarnas kunskaper
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for att 16sa examinationsuppgifter. Endast 10% anvénde kunskap fran
foreldsningarna i sina examinationsuppgifter!

Beratta vad som ar viktigt i kurslitteraturen tack!

Studentlitteraturs representant, for nagra ar sedan 1 samband med skri-
vande av en kursbok, framholl betydelsen av att forfattarens uppdrag
var att skriva som om litteraturen anvinds som en uppslagsbok. Jag,
tillsammans med nagra kolleger, borjade da att grubbla kring fragan;
hur bearbetar studenterna bockerna pa litteraturlistan? Lases litteratu-
ren 6verhuvudtaget? Ser de boken som en beréttelse? Eller ar litteratu-
ren ett uppslagsverk? Vid samtal med négra studenter i Kristianstad
(Lararprogrammet) och Lund (Historia och Statskunskap), visade det
sig att ett fatal bocker faktiskt ldstes i sin helhet. Lasningen var mer
sporadisk och selektiv utifran forvantade examinationer. Saledes tycks
bocker vara uppslagsverk, istéllet for en beréttelse som maste ldsas i sin
helhet for att forstas. I en analys av bocker pa deras bokhyllor riknande
vi ut att av 47 kursbocker var 8 aktivt ldsta. Med aktivt menas fore-
komsten av anteckningar och understrykningar frekvent forekommande
i hela boken. Andra studenter beréttar liknade forhallningssatt till litte-
raturen. lakttagelser jag gjort av mina studenter pa tdgen bekriftar
ocksa att pennan oftast tycks ligga kvar i vaskan vid ldsning av kurslit-
teratur. Noterbart dr att studenter d&nda framhaller foreldsningar som
viktiga for larandet. Samtidigt som forskning visar pa att foreldsningar
inte leder till ndgon hogre grad av ldrande. Studenternas strategier for
hanteringen av litteraturen kan da mojligen forklara varfor forelds-
ningar anses som viktiga. Pa en "bra’ foreldsning ges kanske en genom-
gang av boken, och studenten “slipper” att ldsa varje sida. Istéllet kan
dé studenten fokusera enbart pd avsnitt som &r viktiga vid examinat-
ionen (beroende pa hur examinationen dr utformad), vilket dd ocksa
stodjer Studentlitteraturs “strategi’. I en kurs pa PA-programmet infor
skrivande av kandidatuppsats blev det extra tydligt att studenterna bara
hade lést slutsatserna. Studenter hade inte last hur och varfor torfatta-
ren kommit fram till forslagen att hantera analyser av intervjusituat-
ioner med hjélp av olika metaforer. P4 foreldsningarna fokuserade vi

87



larare ocksa pa verktygen for analysen, 1 mindre grad bakgrunden till
metaforerna.

Avslutning

Fragorna som jag har bearbetat i denna esséd har berort olika aspekter
av tre huvudfradgor: Vad ér utbildningens dndamal? Hur organiserar vi
utbildningen? Vad dr studentens larandestrategier? Dessa tre omrdden
hinger intimt samman. Det gér inte att skilja dem at, ty de verkar alla i
en tid och pa en plats. Skeenden i utbildningen &r komplexa dir delarna
ar vdl sammanflatade, darfor kravs stor lyhdrdhet for olika 16sningar
och hantering av vardagens specifika moten med studenten. Losningar
och en hantering som inte gér att frikoppla fran varandra, de ar vil in-
tegrerade i ett spindelnét dér justeringar i ett omrade paverkar andra.
Séledes kraver 16sningar och hantering av utbildningen en gedigen for-
staelse av utbildningens &ndamal, olika sdtt att organisera och forstaelse
av studenternas olika larandestrategier.
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