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Forord

Efter tre ars studier &r vi snart fardiga specialldrare inom matematikutveckling. Tre ar av
studier som lett till fordjupad kunskap inte bara inom matematikomradet utan dven inom
andra omraden som hor specialpedagogiken till. Det har varit en process att skriva vart

specialarbete som har lett fram till det fiardiga arbetet ni nu héller i era hénder.

I processen har vi lidst och skrivit utkast om olika delar av studien. Petra ldste in sig pa
litteratur om sprékstorning, didaktiska teorier, kategoriska och relationella teorier samt
speciallararens uppdrag. Anita ldste litteratur om barns utveckling i matematik,
sociokulturella teorier, medierande verktyg och styrdokument. Darefter har vi bearbetat
alla texter gemensamt eftersom att vi béda tva da far inblick i1 vad alla delar i studien
handlar om. Forskningsrapporterna ldste vi ndgra var, sammanfattade var for sig och sen

delgav vi varandra.

Nar vi letade respondenter gjorde vi det pa olika héll, men i stort sett alla intervjuerna
gjorde vi tillsammans. Transkriberingarna gjorde vi hélften var. Dérefter skrev vi fram
resultat, sammanfattning och analys och diskussionen tillsammans. Mer utforlig

beskrivning om hur vi skrivit fram det finns i metoddelen.

Vi vill tacka alla specialldrare och specialpedagoger som stillde upp i véra intervjuer. Vi
vill tacka véar handledare Lotta Leden for handledningen genom hela studien, bade
handledningstillfdllena och mailkontakt. Vi vill dven tacka vara familjer som stottat oss

pa olika vis.

Kristianstad, maj 2020
Anita Carlsson och Petra Mathiasson
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1. Inledning

Sprakstorning dr en diagnos som har bdrjat uppmirksammas mer i skolan under senare
tid. Vi har som ldrare mott ndgra elever med sprikstorning under vara verksamma ér,
och kint en 6kning under senare &r. Vart intresse vicktes for att undersoka hur dessa
elever har det i matematikundervisningen. Prestationer i andra skoldmnen kan paverkas
om en elev fir svarigheter i matematik. Det kan ocksd ge negativa attityder till
matematiken och matematikidngest (Dowker, 2004). Vi ska, som specialldrare i
matematik, ha en fordjupad kunskap om larandet i matematik och vi ska bidra till att
goda larmiljoer skapas och att svarigheter och hinder undanréjs (SFS 2011:186). Med
denna studie vill vi ge specialldrare 1 matematik ytterligare en kunskap att anvénda 1 sin
verksamhet. I var kommande profession som specialldrare inom matematik kénner vi att
detta dr viktigt att ta med sig in 1 yrket. D4 alla elever ska fa utvecklas utifrdn sin egen
personliga niva, kan det behdvas extra anpassningar som kan goras inom ordinarie

undervisning (Skolverket, 2014).

En elev med sprékstdrning har en spréklig sdrbarhet (Hallin, 2019). Den sprakliga
formégan dr viktig nir barnen lir sig matematik och nir de ska anvénda sin matematik
(Grevholm, 2014). I ldroplanen star att elever ska bli trygga med matematikens
uttrycksformer for att kunna kommunicera matematik (Skolverket, 2019). Matematiken
bestar av bade ett talsprék och skriftsprak och forekommer i olika sammanhang som vid
instruktioner och problemlosning. Det innehaller manga dmnesspecifika begrepp och
symboler och for eleverna dr det en stor uppgift att lara sig dem och forstd innebdérden

av dem (Grevholm, 2014).

Forskning som handlar om bade matematik och sprékstorning ar begridnsad. Det finns
vildigt lite kunskap om kopplingen mellan spraksvarigheter och prestationer i
matematik (Fazio, 1999). Det &r ocksé var uppfattning nir vi har sokt efter forskning.
Litteraturen vi har ldst har handlat om sprakstorning och matematik var for sig, nigon

litteratur som tar upp dem ihop har vi inte hittat. Detta gor att vi kénner att vi vill



uppmaéarksamma detta omrdde och bidra med kunskap for att elever med sprikstorning

ska fa en bittre anpassad undervisning nér det giller matematiken.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet 4dr att wundersoka wvilka svérigheter som kan uppstd och hur
matematikundervisningen kan utformas for elever med sprakstérning, pa lagstadiet och

mellanstadiet.

Fragestallningar

Vad beskrivs som problematiskt for elever med sprakstorning inom ramen for

matematikundervisning pé lagstadiet och mellanstadiet?

Vilka anpassningar och atgirder gor specialliraren for elever péd lagstadiet och

mellanstadiet med sprakstorning i matematik?

3. Centrala begrepp

Medierande verktyg Verktyg som gor det mdjligt att utféra en handling som inte &r
mojlig enbart med kroppen. Det kan vara fysiska medierande verktyg som till exempel

konkret material, eller intellektuella medierande verktyg som till exempel spréket.

Sprakstorning Forskningen vi ldst bendmner det med SLI (Specific Language
Impairment). SLI Gversdtts med specifik sprikstorning. Den nyare termen dr DLD
(Development Language Disorder). DLD 06versdtts med utvecklingsrelaterad
sprakstorning och termen har precis borjat anvdndas i Sverige enligt Hallin (2019). I
forskningsdelen bendmner vi sprakstdorning pd samma sdtt som forskarna gjort i

respektive studier, medan i resten av arbetet anvinder vi elever med sprakstorning.

Specialldrare De flesta av véra respondenter dr specialldrare i matematik, men tva var
specialpedagoger. Da bada specialpedagogerna arbetade som specialldrare i matematik

sd anvinder vi begreppet speciallérare i var studie.



Anpassningar For att underldtta for eleverna att delta 1 sin skolgdng anvinds
anpassningar. Det kan vara anpassningar i 1armiljon men dven individuella anpassningar

for en specifik elev.

Atgéirder Utfors for att forbittra eller forebygga for eleven. Atgirder kan utforas med

olika anpassningar.

4. Bakgrund

I bakgrunden presenteras kort om nagra styrdokument och litteratur som kan kopplas till
var studie. Styrdokumenten vi tar upp &r skollagen, laroplanen, barnkonventionen och
examensordningen. Litteratur vi presenterar behandlar specialldrarens uppdrag med
anknytning till studien, barns utveckling inom den tidiga matematiken och en inblick i
spridkstorning, dess innebord for eleverna och rekommenderad utformning av

undervisningen.

4.1 Styrdokument

I utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges
stdd och stimulans for att utvecklas sd langt som mojligt. En strdvan ska vara att
uppvaga skillnader i1 barnens och elevernas forutsdttningar att tillgodogora sig

utbildningen (Skolverket, 2011).
I Skollagen star foljande som &r viktiga att ta upp i virt sammanhang:

10 § I all utbildning och annan verksamhet enligt denna lag som ror barn ska barnets

bista vara utgdngspunkt.

2 § Allabarn och elever i samtliga skolformer och i fritidshemmet ska ges den ledning
och stimulans som de behover i sitt larande och sin personliga utveckling for att de
utifrdn sina egna fOrutsittningar ska kunna utvecklas s& langt som mojligt enligt
utbildningens mal. Elever som till foljd av en funktionsnedséttning har svért att uppfylla
de olika kunskapskrav eller kravnivaer som finns ska ges stod som syftar till att sa langt

som mdjligt motverka funktionsnedséttningens konsekvenser (SFS: 2010:800).



Laroplanen
I laroplanen viljer vi att sétta fokus pa foljande som &r viktiga i sammanhanget och

syftet med var studie.

Undervisning 1 matematik ska bidra till att elever kan tolka matematiska situationer och
utveckla intresse och tilltro till sina formégor. For att framja detta behover elever
undervisas pa olika sdtt ddr hansyn tas till individerna. Alla pa skolan behdver samverka

for en god miljo for utveckling och larande (Skolverket, 2019).

Det ar alltsa tydligt att inte bara klassldraren eller undervisande larare 1 matematik ska
vara den som har all information om en elev. Utan alla som arbetar pa en skola behover
veta om elevens problematik for att kunna bemdta eleven och anpassa miljon pa bista

satt.

Skolan ska visa omsorg och forstielse for varje elev. Nér det kommer till anpassningar
sdger ldroplanen att man ska anpassa undervisningen till elevens behov och
forutsdttningar. Undervisningen kan inte utformas pd samma sitt for alla elever
eftersom alla individer &r olika. Skolan ansvarar sdrskilt for de elever som har svart att
nd malen. Nér och hur undervisningen ska organiseras, dr det ldrarens ansvar att se till
att eleven gdr framat i sin kunskapsutveckling. Arbetet ska ldggas upp sé att eleven

utvecklas utifrdn sina forutséttningar (Skolverket, 2019).

Barnkonventionen
Den 1 januari 2020 blev barnkonventionen lag och édr dirmed ett viktigt styrdokument
som vi 1 skolan ska ritta oss efter. Den bestdr av 54 artiklar men det dr fyra
grundldggande principer som alltid ska beaktas nir det handlar om frdgor som ror barn.
Alla barn har samma rattigheter och lika vérde.
Barnets bista ska beaktas vid alla beslut som ror barn.
Alla barn har ritt till liv och utveckling.

Alla barn har rdtt att uttrycka sin mening och fi den respekterad.

(https://unicef.se/barnkonventionen)
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Examensordningen

I examensordningen for specialldrare och specialpedagoger star det vad de bdda
professionerna ska kunna utféra for arbetsuppgifter efter avlagd examen. Skillnaden kan
uttryckas 1 att specialpedagoger arbetar for eleverna medan specialldrare arbetar med
eleverna (von Ahlefeldt Nisser, 2014). I skolans specialpedagogiska verksamhet ska
yrkena komplettera varandra. Specialliraren och specialpedagogen ska inte ersitta

varandra (Gerrbo, 2012).

I examensordningen, under rubriken fdrdighet och formdga, star att specialldraren ska
vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i frdgor utifrdn sin specialisering.
Specialldraren ingar 1 elevhédlsan som forutom specialpedagogiska insatser omfattar
medicinska, psykologiska och psykosociala insatser. Elevhilsan ska forst och framst
verka forebyggande och hélsofrdmjande och stotta elevernas utveckling mot malen for
utbildningen (SFS 2017:1111). P4 en skola ska det finnas personal med kompetens att
ge specialpedagogiska insatser sd att elevernas behov kan tillgodoses (SFS 2010:800).

Specialldraren kan genom sin kompetens analysera och medverka i forebyggande arbete
genom att ta bort de hinder som identifieras i1 olika ldrmiljoer samt utveckla
larmiljoerna. Specialldraren ska genomfora pedagogiska utredningar for att sedan delta 1
arbetet med att utforma atgirdsprogram. I atgardsprogrammen ska specialldraren ta
hiansyn till individens behov, utviardera och utveckla det pedagogiska arbetet.
Specialldraren ska kunna bedéma vilka arbetssdtt som passar den enskilda individen

(SFS 2017:1111).

4.2 Speciallararens uppdrag

Vi beskriver uppdraget for en specialldrare med inriktning mot matematikutveckling.

Uppdraget berér sprak, matematik och kartliggning, anpassningar och sérskilt stod.

En specialldrare arbetar for och med elever (Bystrom, 2018). Specialldraren behdver
vara insatt i sprak och begreppsutveckling for att minska risken att svarigheter uppstar
(Bystrom, 2018). En specialldrare i matematik behover ha en fordjupad kunskap i
matematik och kring missuppfattningar och missforstind (Holgersson & Waisterlid,

2018). Med sin kunskap kan specialldraren gora detaljerade kartliggningar. Det
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foresprakas ett samarbete med klassldraren for da kan de planera anpassningar och
sarskilt stod tillsammans. Vid genomforandet av anpassningar och sérskilt stéd kan
specialldraren arbeta bade i klassen och individuellt med elever. P4 béde individ och
gruppniva bor resultaten av anpassningar och sirskilt stod analyseras, bade styrkor och
utvecklingsbehov. Genom att arbeta pa organisationsniva later specialldraren ldrare
diskutera utformandet av god larmiljo (Holgersson & Wisterlid, 2018). For att kunna
utfora uppdraget pa bdsta sétt miste en specialldrare folja med 1 aktuell forskning, och
halla sig uppdaterad 1 arbetsverktyg och pedagogiska metoder (Bystrom, 2018).
Forutom att arbeta med elever kan en specialldrare finnas dér for att ge handledning i

form av samtal till klassldrare (Holgersson & Wisterlid, 2018).

4.3 Barns utveckling inom matematik

For att fa en inblick i1 hur barn ldr sig matematik beskriver vi barnens mojligheter att

utvecklas inom matematiken i1 denna del.

Nér yngre barn lir sig matematik behdver de uppticka matematiken i meningsfulla
sammanhang, i deras vardag som de dr bekanta med. Barnen kdnner inte alla gnger
igen talens namn och vad de betyder, men kan dndd ha utvecklat ett matematiskt
tankande. Matematik handlar om jimforelser, bedomningar, beskrivningar om hur saker
och ting, tid och rum forhéller sig till varandra. For att barnet ska utveckla sin formaga
till detta behover barnet forst ha en egen formaga att uppfatta den tid och det rum som

barnet befinner sig i (Grevholm, 2014).

Sprék och ordforrad har en stor betydelse for barnets mojligheter att ldra sig matematik.
Det ér i lek och samtal som de matematiska begreppen far en innebdrd. Om barnet inte
har ord och inte kan sdga det som barnet upplever, blir det svart att synliggdra olika
nyanser 1 begreppen. Vid 18 manaders dlder har de flesta barn nigra rdkneord 1 sitt
ordforrdd och det ordforradet okar hela tiden. Vid 2,5 ars élder har barnen 1 genomsnitt
14 rikneord. Detta varierar mycket beroende pa hur barnet stimuleras. Hemmiljon och

forskolan har en inverkan pé vilken bas av kunskaper i matematik barnet har med sig

12



vid skolstarten. I skolan dr det ldraren som &r den viktigaste faktorn som péaverkar

barnets resultat i matematik (Grevholm, 2014).

For att kunna ldra sig mer avancerade fardigheter i matematik dr en god grund inom
matematikens olika omraden en forutséttning. De omraden som framst &r viktiga att ha
en god grund inom &r taluppfattning och aritmetik. Har barnet goda kunskaper inom de
tvd omrddena har de en bra grund infor sin fortsatta matematikutveckling (Dowker,
2012). Matematikutvecklingen som helhet dr komplex. Helheten stottar de olika
omridena och kompletterar utvecklingen for att barnet ska f& en mer fordjupad
forstaelse. Det finns en viss gang 1 barnets matematikutveckling. Nér vi tittar pd de fem
principerna nedanfor dr den forsta principen, ett till ett korrespondens, grundlaggande.
Den ska barnet kunna anvénda innan de Ovriga principerna kan forstds och anvéndas.
Ovriga principer behdver inte foljas exakt utan de stddjer varandra och utvecklas

samtidigt (Grevholm, 2014).

Gelman och Gallistel har spaltat ner fem principer som barn behdver kunna tillimpa for

att rdkna och utveckla sina aritmetiska fardigheter.

Ett till ett korrespondens: Ett talord tilldelas varje objekt som rdknas.

Principen om stabil ordning: Rakneorden bildar en ramsa som ar alltid likadan.
Kardinalitetsprincipen: Att barnet forstér att rdkneorden beskriver ett avgrinsat antal
objekt, antalet i en mingd.

Abstraktionsprincipen: Att barnet har forstatt mdjligheten att kunna rékna vad som
helst. Det gar att att rikna stenar, bilar, kottar och allt majligt.

Principen om irrelevant ordning: Att barnet har forstétt att det har ingen betydelse fran

vilket objekt hen borjar uppréknandet (Gelman & Gallistel, 1978).

Inom barns matematikutveckling finns det tre kognitiva omraden som har stor
betydelse. De kognitiva omradena dr antalsuppfattning, spatial uppmérksamhet och
spréklig formaga. Antalsuppfattning &r en kénsla for mangder, om ndgonting &r mer
eller mindre. Den é&r fOrutsittningen for att kunna beskriva, bendmna och tolka

representationer till exempel symboler och verbala uttryck. Den spatiala
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uppmaérksamheten innefattar rum och riktning, att kunna organisera och strukturera,
fysiskt och mentalt. Den sprikliga formagan innefattar badde muntligt och skriftligt
sprak (Grevholm, 2014). I nidsta del, sprakstorning, kommer spraklig sarbarhet att

diskuteras vidare.

4.4 Sprakstorning

Vi ger hir en kort inblick av sprakstorningens innebdrd for eleverna och

rekommenderad utformning av undervisningen.

Sprakstorning kan paverka skolarbetet och innebédra en risk for eleverna att halka efter i
sin kunskapsutveckling, och risken okar 1 takt med att de sprikliga kraven 6kar. Elever
kan fi en kdnsla av misslyckande och undviker ddrmed sprikliga utmaningar. Det dr
viktigt att skolan skapar situationer som gor det spannande att utforska spriket, genom

lek och nyfikenhet (Bruce, Ivarsson, Svensson & Sventelius, 2016).

En sprakstorning syns inte. Sprakstorning dr medfodd och det finns en arftlighet for
sprakliga svarigheter. Den har ingen tydlig orsak som till exempel hjdrnskada eller
intellektuell funktionsnedséttning. En sprakstorning har inte heller med bristande
fordldraskap att gora och den orsakas inte heller av brister 1 de exekutiva funktionerna.
Négra exempel pd exekutiva funktioner &r uppmérksamhet, initiativforméaga, kunna
planera och organisera (Hallin, 2019), aktivitetskontroll och bearbetningsforméga

(Bruce et al., 2016).

Alla kan drabbas av spriklig sérbarhet, men barn med sprékstorning har storre risk.
“Spraka innefattar bade att forstd och uttrycka sig med muntligt och skriftligt sprak”
(Hallin, 2019, s.5). Spraklig sarbarhet innebdr formaga att spraka. Det &r en formaga
som fordndras Over tid och beroende pd krav i sammanhanget och formégan kan
utvecklas. Barn med sprakstorning har storst svarighet med sprékets form, vilket gor att
det kan bli svért att uttrycka och forsta sprakligt innehdll bade muntligt och skriftligt
(Hallin, 2019).

I USA finns flera tongivande forskare som foresprakar att skolorna ser till individuella

svérigheter, det kategoriska perspektivet, i kombination med ldrmiljons svérigheter, det
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relationella perspektivet. Skolorna arbetar utefter ett material for att kartligga och
planera insatser for individer. Hallin (2019) foreslér att materialet anvands pa grupp och
organisationsniva for att skolor ska arbeta forebyggande och hilsofrimjande for alla

elever. Fragorna dr himtade ur Hallins bok (2019) och citeras fran sidorna enligt nedan:

e “Vilka sprakliga krav stills pa eleverna i skolan?” (s.39)

e “Vilka inre resurser har eleverna for att méta dessa sprakliga krav?” (s.43)

e “Vad skulle kunna gora elevernas sprikliga bearbetning och kunskapsinhdmtning mer
effektiv?” (s.49)

e “Hur kan vi anpassa larmiljon for att 6ka inldrning och spraklig tillgdnglighet?” (s.61)

Forst behover en medvetenhet om skolans och fritidshemmens miljoer, uppgifter och
dess sprakliga krav finnas, eftersom spraket &r skolans viktigaste verktyg. Ett skolsprak
ar mer informationstitt jaimfort med ett vardagssprak. Det innehéller farre ord i uttryck,

fler abstrakta och komplexa ord (Hallin, 2019).

En kartldggning utgdr frén elevens styrkor och begransningar, i detta fall de sprakliga.
Dé& bor en diagnostisk logopedutredning vara utgdngspunkt. De vuxna behdver en
grundldggande kunskap om hur sprikinldrning och spréklig bearbetning fungerar hos
alla elever (Hallin, 2019). I en rapport frin SPSM redogérs slutsaten av en
enkédtundersokning kring nuldget av skolor och sprakstorning. Det framkommer att det
fattas bade kompetens och resurser for dessa elever med sprakstorning i skolan
(Andersson, Froding & Lundgren, 2018). Aven Bruce et al. (2016) anser att det &r
viktigt att vuxna kring barnet far kunskap i hur de kan samtala med barnen nir de

utforskar spraket och kommunikationen.

En elev med sprakstorning behdver hora och ldsa ord och text manga fler gdnger dn
andra elever. De behdver f& mer repetition och variation eftersom de har svérare att
befdsta nya kunskap i1 langtidsminnet (Hallin, 2019). Ménga elever med sprékstérning
har fa ord och begrepp. De behover hjilp med att bygga upp ordférradet. For att
utveckla ett djupare ordforrad behdver de bygga fakta kring ordet. Det innebér form av

uttal, stavning, olika betydelser och att kunna kategorisera ord och begrepp (Bruce et
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al., 2016; Hallin, 2019). Att forstd och kunna tolka sprak bygger pd formégan till
abstrakt tdinkande och symbolsprak (Bruce et al., 2016).

For att 6ka inldrning och spraklig tillgidnglighet i 1&rmiljon kan visuellt stod anvdndas
for frigéorande av bearbetningskapacitet. Det kan vara bildstdd, skriven text, foto och
tankekartor. Det dr viktigt att tdnka pa att endast anvianda aktuellt visuellt stod for den
uppgift som eleven arbetar med for tillfillet for att undvika visuellt buller (Hallin,

2019).

5. Tidigare forskning

I avsnittet tidigare forskning beskriver vi resultat och slutsatser pd de
forskningsrapporter och studier vi valt utifran att de berdr elever med sprakstorning och
matematik. Vi borjar med att redogéra for vad forskningen sidger om vilka svarigheter
som dr kopplade till sprékstorning och matematik. Dérefter beskriver vi vad
forskningsrapporterna tar upp om insatser, anpassningar och framgangsfaktorer kopplat
till matematikundervisning. I centrala begrepp beskriver vi hur de olika begreppen for

sprakstorning anvinds.

5.1 Svarigheter kopplade till sprakstorning och matematik

Dowker (2004) har skrivit en forskningsrapport ddr hon studerat olika bocker, papers
och forskningsrapporter som handlar om barns svérigheter i matematik och vilka
interventionstekniker som anvédnds for att trdna barnen. Dowker (2004) menar att
svarigheter matematik sammanfaller ofta med dyslexi eller andra former av
spréaksvarigheter ddribland DLD, developmental language disorder. Elever med
svérigheter med spriket tenderar att ha sirskilt svirt med symbolforstielse, organisering
1 tid och rum och minnet. Bade kort och langtidsminnet paverkar nir barnet ska lira sig
rdkna, att komma ihdg nummerfakta och hélla reda p& de olika stegen i en
raknehdndelse. Spraksvarigheter ger direkt paverkan pé ett barns forméga att ta till sig

muntliga eller skriftliga instruktioner och forsta spraket i matematiken (Dowker, 2004).

I en amerikansk studie av Alt, Arizmendi och Beal (2014) deltog barn med SLI, specific

language impairment, och barn med engelska som modersmél. De undersoker
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forhallandet mellan sprak och matematik for att fi en béttre bild av vad som ligger till
grund for svarigheterna som kan associeras med SLI. Alt et al. (2014) upptécker i sin
studie att elever med SLI presterar pd samma niva i jimforelse med 6vriga deltagare 1
studien, under forutsittning att uppgiften bade &dr spraklétt och symbollétt. Det vill sdga
uppgiften &r ldtt att ldsa och innehaller inte ménga symboler. I en uppgift som ar
liknande de uppgifter som forekommer i ett matematikprov far eleverna med SLI sitt
lagsta resultat. Uppgiften dr bade spraktung och symboltung. Det betyder att det ar
mycket spréklig information och mycket symboler. (Alt et al, 2014).

I en grekisk studie av Asimina och Aikaterini (2015) inleder de med att beskriva
forskningsldget kring barn med SLI och deras prestationer i matematik. Forskarna
menar att forskningen inte har kommit langt utan ar fortfarande i sin bdérjan. Vissa
studier ser en relation mellan spridkutveckling och matematiska fardigheter, medan
andra studier inte ser ndgra samband. Deras studie omfattar elever i 7-8 érs alder, en SLI
grupp och en jamforelsegrupp i vanlig skola, som alla fick géra matematikuppgifter
enskilt. Asimina och Aikaterini (2015) slutsatser ar att de sprakliga faktorerna spelar en
avgorande roll i borjan av den matematiska utvecklingen. Brister i sprakforstaelse kan
himma problemldsning och forstaelse av begrepp vid berdkningar. Denna studie visar
att barn med SLI presterar sidmre 1 alla matematikuppgifter jamfort med
normalpresterande. Specifikt kommer de fram till att talraden, berdkningsuppgifter,

problemldsning och principen om platsvirde var svart (Asimina & Aikaterini, 2015).

Fazio (1999) har gjort en studie i USA som undersoker sprak, minne och férmaga till att
rdkna ut tal i matematik. De tre grupperna, som deltar i studien, kommer alla fran
laginkomstomraden. En grupp barn har diagnosen SLI, den andra gruppen utvecklas
typiskt for aldersgruppen och den tredje gruppen dr ett ar yngre barn som ocksa
utvecklas typiskt utifrdn deras éalder. Studien utfors med tester, som barnen fick gora.
Testerna bestdr av dels standardiserade matematikuppgifter och dels experimentella
matematikuppgifter. De experimentella matematikuppgifterna ar framtagna speciellt for
att undersoka skriftlig huvudrikning. Barnen med SLI presterar generellt ldgre pa de

flesta testerna. De anvinder sig dven av raknestrategier, till exempel fingerrdkning, for
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att 10sa rdkneuppgifterna istéllet for att anvénda fakta fran minnet. Barn med SLI kan ha

svart med utantillinlérning (Fazio, 1999).

En tysk studie av Schroder och Ritterfeld (2015) bygger pa observationer i sju veckor
dir de videofilmar tre klasser i arskurs ett och deras matematikldrare pa tre
specialutbildningsskolor ~ for barn  med  sprékstorning.  Videofilmandet av
observationerna sker bade i helklass och av tre elever per klass, dér ett barn har SLI
(specifik sprakstorning) och de andra har icke-specifika sprakstdrningar. Studien vill
undersoka interaktionen mellan matematikldraren och eleverna. De kommer fram till att
sprakliga svarigheter, arbetsminne och formagan att himta kunskap stiller till det.
Eleverna har ofta ldgre kunskap inom olika aritmetiska fardighetsomradden som verbal
rakning, hdmta lagrad grundlidggande talfakta (5+2=7), anvénda avancerade strategier
och skriftliga berdkningar. Svarigheter som de uppvisar i tidiga aritmetiska fardigheter

kvarstér ofta flera skoldr (Schroder och Ritterfeld, 2015).

Dowker (2004) tar ocksa upp att vissa omraden i matematiken skapar mer svarigheter
for elever med DLD och elever med andra svérigheter 1 matematik @n andra. Ett av de
mest vanliga omradena &r att eleverna har svért for att minnas regler for hur de ska
rdkna. Andra vanliga omrdden 4r problemldsning, platsvdrden och formégan att 16sa

rakneuppgifter i flera led (Dowker, 2004).

Innan begreppet sprakstorning fanns sd var man medveten om att det fanns en koppling
mellan svérigheter i matematik med spréket. Sterner och Lundberg (2002) har skrivit
om detta i en rapport for NCM, Nationellt centrum for matematik. I rapporten
uppmirksammar man att om barn kénner att de misslyckas i sin ldsinldrning eller
matematikinldrning &r det stor risk att de tappar sin motivation. De kan da undvika
lasning och matematik. Darfor dr det viktigt med kompetenta och kunniga larare som
kan anpassa verksamheten péd ett bra sitt. I rapporten beskrivs att elever i1 lds och
skrivsvérigheter har svirt med symbolhanteringen. De sprakliga svarigheterna paverkar
forstaelsen for symbolers innebord och symbolernas relation till matematiska begrepp.
Formagan att forstd information bade muntliga forklaringar och instruktioner dr en
annan svérighet vid sprakliga svarigheter. I matematiska textuppgifter finns det ofta

malande beskrivningar som gor det svért for eleven att se det matematiska innehallet.
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Malande beskrivningar dr en tillgang 1 skonlitterdra texter for att eleven ska forstd, men

1 matematiska texter véllar det istillet problem (Sterner & Lundberg, 2002).

5.2 Insatser, anpassningar och framgangsfaktorer kopplade till

matematikundervisning

For att kunna gora anpassningar foresprakar bade Fazio (1999) och Alt et al., (2014) 1
sina amerikanska studier att det dr oerhort viktigt att elever med sprékstorning kartldggs.
Det finns inga generella 16sningar for den hér elevgruppen. Kartldggningarna ska utgdra
en grund for att kunna ta fram individuella planer for de specifika eleverna. Dér ska det
framga hur interventionerna ska utformas for elever med sprékstérning i matematiken.
Aven Sterner & Lundberg (2002) foresprakar att elevens svarigheter ska kartliggas for
att kunna individanpassa undervisningen. De betonar dven att en god larmiljo ska

skapas och for att anpassa elevens situation.

Interventioner for elever med sprakstorning i matematik kan vara framgingsrika oavsett
nir de genomfors. Tiden som avsitts for insatsen behdver inte vara omfattande for att
var effektiv. Individanpassat arbete med elever som hamnat pa efterkdlken i sin
matematikundervisning har en mirkbar effekt pa deras prestation. Det dr d&nda onskvart
att man gor interventioner i ett tidigt skede, da svarigheter i matematik kan péaverka
prestationer 1 andra skoldmnen. Svarigheter 1 matematik kan dven ge negativa attityder
till matematiken och matematikédngest. En form av interventioner kan vara digitalt
baserade. De interventionerna har vanligtvis ett ldgre resultat &n interventioner som
utfors av en ldrare. Att tillsdtta en resursldrare, som intervention, som anpassning for
elever med sprakstorning i matematik och ge resursldraren handledning och stéd i sin
roll kan det ha positiva effekter for eleven (Dowker, 2004). Fazio (1999) beskriver tiden
1 en annan aspekt och menar att det som ger ett béttre resultat dr nér eleverna far ta den

tid de behover till att 16sa uppgifterna.

Schréder och Ritterfeld (2015) beskriver interaktioner som en 16sning for att hjdlpa barn
med SLI att ldra sig aritmetik. Aritmetiska problem som ska 16sas innehaller sociala
interaktioner och dessa interaktioner sker i den vanliga undervisningen. Schroder och

Ritterfeld (2015) menar att det &r speciellt viktigt for elever med sprakstérning att
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lararen har en framgéngsrik anpassad interaktionsprocess 1 samarbetet med de eleverna.
Detta for att dessa elever ska hélla igang sin inldrning och kunna utvidga sina
matematiska kunskaper. Lérarens interaktiva stod kan hjélpa en elev att fi sammanhang
1 larandeprocessen. Forskarna ger som exempel att en elev som ger rétt svar pa en
uppgift, ska beskriva sin metod for ldraren och far dirmed reflektera dver sin 16sning
(Schroder & Ritterfeld, 2015). De menar att ett matematiskt larande skulle aldrig kunna
uppnds utan sprdkanviandning, darfor foreslds det att sprdk ska ingd i elevernas

matematikutbildning och dven inkludera sprakbegrepp i matematikinstruktionerna.

Sterner och Lundberg (2002) anser att om elever ska utveckla forstielse for begreppen i
matematik ska de borja med att arbeta muntligt. I undervisningen behdver eleverna
laborera med konkret material. Nér eleverna anvdnder konkret material trinar de pé att
sdtta ord pa sina handlingar genom att samtala om vad de gor och tanker. Det sker i ett
sammanhang med tydlig struktur tillsammans med en ldrare eller kamrater. Vidare
foresprakar rapporten att det 1 lastrdningen ska Gvas pé ldsstrategier for att kunna forsta
och ta till sig matematiska texter. Eleven kan ha matematisk forstdelse men sakna
lasstrategier. Det underléttar for eleven att forstd och 16sa matematiska uppgifter som
utan utan trdning skulle kunna vara alldeles for svdra for elever med sprakliga

svarigheter (Sterner & Lundberg, 2002).

6. Teorier

Vi ville fa en inblick i wvilka svarigheter som kan wuppsta och hur
matematikundervisningen kan utformas for elever med sprakstdrning pa lagstadiet och
mellanstadiet. I det héir avsnittet kommer vi att presentera de teorier vi har valt att utga
ifrdn och hur de dr kopplade till varandra. De didaktiska teorierna har vi valt for att de
handlar om undervisningslidra och samspelet mellan ldrare, elev och innehdll. Samspel
aterfinns 1 kommunikation och leder vidare till de sociokulturella teorierna med
kommunikation, sprdk och dess betydelse for inldrning i matematik. Inom de
sociokulturella teorierna aterfinns medierande verktyg som &dr verktyg som hjélper

eleverna med inldrningen. Det specialpedagogiska perspektivet dr intressant ur det
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kategoriska och relationella perspektivet for att undersoka hur specialldrarna i

matematik gor anpassningar for elever med sprakstdrning.

6.1 Didaktiska teorier

De didaktiska teorierna handlar om hur undervisning och relationer kan byggas och
utvirderas 1 undervisningssituationer (Hopmann, 1997). Eftersom vi undersoker vilka
svarigheter som kan uppstd och hur matematikundervisningen kan utformas for elever
med sprékstorning fyller de didaktiska teorierna den funktionen. Vi beskriver de
didaktiska frdgorna vad, hur och varfor. I resultatdelen anvdnds vad och hur for att de

ger svar pa vara forskningsfragor, och varfor fragan ingér i dem.

Ordet didaktik kommer frin grekiska ordet ”visa” och betyder visa végen till det ndgon
inte kan upptécka eller utveckla sjdlv (Hopmann, 1997). Didaktiken handlar om hur
man gar tillviga 1 undervisningen eller vilka metoder som anvinds vid undervisning.
Didaktiken kan ses som en metod som hjdlper till att organisera och genomftra
undervisningen (Kansanen, Hansén, Sjoberg, & Kroksmark, 2017). Didaktiken
harstammar fran Tyskland. Efter reformationen 6kade behovet av den didaktiska laran.
Undervisningen hade organiserats och det behdvdes forklaras for ldrarna hur inldrning

organiseras och vad man maste 14ra ut (Hopmann, 1997).
Hur undervisningen bedrivs pd bista sdtt besvaras av de didaktiska frigorna.
Vad ska undervisningen handla om, vad ska eleven ldra sig, vad dr meningen med det?

Hur ska undervisningen gé till och hur ska eleven léra sig?

Varfor detta innehéll och varfor ska eleven lara sig? (Nilholm, 2016; Wahlstrom, 2019).

Didaktiken delas in i allmin didaktik och &mnesdidaktik. Allmadndidaktik &r mer
generell och kan fungera i all undervisning (Nilholm, 2016). Den riktar in sig pa
helheten for undervisningen. Amnesdidaktiken #r kopplad till ett visst innehall, ett

speciellt omrade i undervisningen (Kansanen et al., 2017; Nilholm, 2016)
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Den didaktiska triangeln (Figur 1) visar de tre grundpelarna, innehdll, ldraren och
eleverna och relationen mellan dem. Relationerna visas genom interaktion,

framstéllning och erfarenhet (Hopmann, 1997).

Innehall

Framstallning Erfarenhet

Lararen Eleverna
Interaktion

Figur I: Didaktiska triangeln avritad fran Hopmann (1997).

Interaktionen handlar om relationen mellan ldrare och elev. For att eleven ska ldra sig
och utvecklas behovs den pedagogiska relationen mellan dem. Léraren ansvarar for
undervisningen. Léraren ska vara mer kunnig @n eleverna om innehallet som undervisas.
Erfarenheten &r relationen mellan innehdll och elev. Innehéllet i undervisningen varierar
beroende pa vad maélet 4r med det som eleverna ska léra sig. Framstillningen betonar
bade elevens forstdelse och relationen mellan ldraren och eleven (Kansanen et al.,

2017).

6.2 Sociokulturella teorier

Ett av de mest framstdende namnen inom sociokulturellt perspektiv ér den ryske
forskaren Lev Vygotskij (Phillips & Soltis, 2014). Vygotskij hade insett att l1drandet var
av social natur, i bestdmda sociala sammanhang med bade vuxna och kamrater dér
barnet far stottning och ledning. Barnet lir sig genom att iaktta och hidrma/imitera
(Phillips & Soltis, 2014). Det anser Nilholm (2016) ocksd, men Nilholm menar att ett

barns utveckling utgér dven fran de biologiska fordndringar som sker hos individen. For
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att tolka och forstd barnets utveckling behdver man studera sociala och kulturella

fordndringar (Nilholm, 2016).

En stor del av det sociokulturella perspektivet handlar om kommunikation och sprék.
Vygotskij bendmner spraket som redskapens redskap - “the tool of tools” (Séljo, s. 93,
2015). Spraket ér i forsta hand ett kommunikationsmedel. Det talade spraket har varit av
stor betydelse for att utveckla kunskap dnda sedan ménniskan skapades (Siljo, 2014).
Spraket gor det mojligt for ldrande pd hogre nivder som att losa problem och
tillgodogora sig andra fardigheter (Phillips & Soltis, 2014). Kommunikation kan ske pa
manga sitt bade sprakligt och ickesprakligt (Séljo, 2014). Véra upplevelser i vardagen
tillgodogdr vi oss genom flera olika kommunikationsvédgar. Vi ldr oss genom syn,
horsel, lukt, smak och rorelse. Larandet sker genom att vi pekar, ritar, skriver, samt
anvinder var mimik och kroppsprak (Grevholm, 2014). Grevholm (2014) anser att
ménniskan kan ses som en hybridvarelse. Det betyder en varelse som har stod av
artefakter ndr den lér, tdnker, arbetar, leker och lever (Grevholm, 2014). Artefakter ar
verktyg som utvecklar och fordndrar livsvillkoren for minniskan pd olika sitt till
exempel en penna och ett block s att man kan skriva och dokumentera, en spade for att
grava, hammare och spik for att snickra och en kniv for att hacka och skéra (Séljo,

2015).

6.2.1 Medierande verktyg

Inom det sociokulturella perspektivet utgér anvindandet av verktyg, som vi berdttade
om 1 forra stycket, ett eget kunskapsomrdde som kallas medierande verktyg. Samspelet
mellan méinniskan och verktygen dr centralt och har stor betydelse (Siljo, 2014). Penna
och papper ér artefakter som gor det mojligt att skiva. Skriften gér det mojligt att
dokumentera det som beréttas, s& att man kan minnas det beréttade. Det kan utgdra en

resurs for en grupp eller ett samhélle (S&ljo, 2015).

For att ménniskan ska kunna hantera problem som ligger utanfér minniskans formaga,
fysiskt och psykiskt, har verktyg utvecklats. Minniskan gor sina erfarenheter med
medierande verktyg till hjdlp. De medierande verktygen tydliggor verkligheten i
konkreta situationer. De hjidlper ménniskan att gora erfarenheter och gor det mojligt att

flytta grinsen for vad ménniskan kan och formér forbi kroppen. Tar man bort de
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medierande verktygen blir méinniskan hjalplos. Med de medierande verktygen blir det
mojligt att gora saker som inte skulle vara mdjliga med bara kroppens egna formagor

(Siljd, 2014; Silj, 2015).

Laborativt och konkret material dr fysiska medierande verktyg inom matematiken.
Materialet gor det mojligt for eleven att se, kidnna och fa stottning for tanken. Utover
laborativt och konkret material kan listan goras 1ldng 6ver medierande verktyg och den
utokas hela tiden for det kommer nya material som skapar mojligheter att forsta. Nigra
fler exempel péd fysiska medierande verktyg dr matematikboken men édven digitala
resurser som datorer och Ipads. Medierande verktyg kan delas upp som tidigare ndmnts
1 fysiska och psykiska verktyg. De psykiska verktygen kallas dven intellektuella
verktyg. Det dr verktyg som fungerar medierande men till skillnad fran de fysiska kan
man inte ta pdA dem med hinderna. Exempel pa intellektuella medierande verktyg &r
sprdket och pedagoger. Ahlberg (2013) framhaller att sprdket ar det viktigaste
medierande verktyget och dr grundvillkoret for att lirande kan ske. I matematiken dr
exempel pd intellektuella medierande verktyg symbolerna, siffrorna och olika enheter
(Séljo, 2014; Séljo, 2015). De medierande verktygen dr inte bara sprékliga utan det kan
exempelvis vara olika estetiska uttrycksformer, undervisningsmaterial och tekniska

hjilpmedel (Ahlberg, 2013).

Vi har tidigare skrivit att det viktigaste medierande verktyget aterfinns i vara sprak
(Saljo, 2014). Nér vi anvander hianderna och praktiska redskap har spréket en avgorande
roll. Nar man ska skapa nédgonting ar spraket en resurs. Det gar inte att skilja
kommunikation och praktisk verksamhet at. Utan de &r beroende av varandra (Siljo,
2014). For att eleven ska kunna vara med 1 samtalen i klassrummet och vara en del av
gemenskapen och lidrandet sa behdver pedagogen kombinera intellektuella och fysiska
verktyg nér undervisningen planeras (Séljo, 2014). Att organisationen av de medierande
verktygen dr genomténkta sé att de kan ge en bra ldrandemilj6. Det dr viktigt for alla
elever, men extra viktigt for elever i behov av sdrskilt stdd, att deras undervisning

organiseras sa att eleven far anvinda ett sprak som eleven forstar (Ahlberg, 2013).
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6.3 Specialpedagogiskt perspektiv, kategoriskt och relationellt

Det kategoriska perspektivet innebar att orsaker till elevers svarigheter soks oftast hos
eleven i form av diagnoser och funktionsnedsdttningar, i elevernas egenskaper eller
brister (Goransson, Lindqvist, Klang, Magnusson & Nilholm, 2015). Aspelin (2013)
uttrycker det elever med svarigheter. Nar svarigheter utreds med kategoriskt perspektiv
tittar man pa elevens egenskaper, skolbakgrund och skolsituation (Ahlberg, 2013). Nér
atgirder beslutas for en elev med svérigheter riktas atgdrderna mot den enskilda
individen i form av speciella metoder eller specialundervisning (Palla, 2013). Det finns
en kritik mot det kategoriska perspektivet, att man ser till individen och bortser frén
miljon runt omkring. Nér hénsyn tas till miljon runt eleven blir perspektivet relationellt

(Goransson et al., 2015).

I det relationella perspektivet anses att eleven hamnar i svarigheter (Aspelin, 2013). D&
tittar specialldraren pa i omgivningens krav, relationer och interaktioner mellan
omgivningen och individen. Specialldraren tittar pa flera nivaer individ, grupp, skola
och samhille och samspelet mellan dem och hur man organiserar inom nivaerna och pa
de sociala omstindigheter runt omkring (Ahlberg, 2013). Vid atgirder med det
relationella perspektivet tas hénsyn till det specialpedagogiska sittet for att det ska
samverka med pedagoger i verksamheten (Palla, 2013). Det professionella stodet
planeras for att nd alla elever och att elevers olikheter formar undervisningen.
Foljaktligen riktas ockséd fokus pa olika typer av specialpedagogiska stodinsatser som
verkningsfulla for att forhindra, minska eller undanrdja skolsvérigheter (Goransson et

al., 2015).

7. Metodavsnitt.

I detta avsnitt presenteras val av metod, urval, genomforande, bearbetning och etiska

overviaganden, samt studiens tillforlitlighet och giltighet.

25



7.1 Val av metod

Vi valde att anvdnda den kvalitativa forskningen som var metod. I en kvalitativ
forskning fokuserar man pd vad som sdgs och det behovs inte s& ménga respondenter.
Det gor det ddremot i en kvantitativ studie och diar genomfors métningar till exempel
genom enkdtundersokningar (Bryman, 2011). For att samla empiri till vér studie
anvinde vi oss av kvalitativa intervjuer som var semistrukturerade. I en
semistrukturerad intervju kan man stélla foljdfragor till frdgorna i intervjuguiden och
deltagarna fér stor frihet att utforma sina svar. Intervjuguiden, se bilaga 1, utformades
efter en tabld av olika typer av intervjufrdgor som inspirerades fran Kvale och
Brinkmann (2014) fragestéllningar. Fragorna var formulerade sd att respondenterna
hade mojlighet att reflektera och formulera sina egna svar. Vi ville undvika svar med
bara ja eller nej. Vi ville dven undvika ledande fragor. Vi stillde 21 fragor som var
uppdelade i1 fyra omrdden. Omrédena var bakgrund, undervisning, specialpedagogiskt

perspektiv och medierande verktyg.

7.2 Urval

Vart urval var forst tinkt att bestd av endast specialldrare i matematik som undervisar
elever med sprakstérning 1 matematik pa lagstadiet. Det var svart att hitta respondenter
och vi kinde snabbt att vi behovde utdka vart sokomrdde for att fa ett storre antal
respondenter till studien. Vi inkluderade dven specialpedagoger som undervisade elever
med sprakstdrning i matematik och vi utdkade med mellanstadiet. Aven om vi fick
utdka vart sokomrade sa var vart urval av respondenter malinriktat. Det betyder att vi
gjorde vért urval utifrdn vir Onskan att intervjua personer som var relevanta for

forskningsfragorna (Bryman, 2011).

Nér vi borjade soka efter respondenter, borjade vi utifrdan bekvdmlighetsurvalet
(Bryman, 2011), och fragade nuvarande kollegor och kontakter i form av vénner och
bekanta som arbetar inom skola och fore detta kollegor. Samtidigt skrev vi en forfragan
pa tva facebookgrupper inom specialpedagogik. Det gav ndgra fi4 svar, men inte
tillrackligt och dessutom angrade sig ndgon respondent innan vi hann bestdmma tid for

intervju. Detta resulterade till slut i fyra respondenter. D& utokade vi sokfiltet. Vi
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skickade en forfragan om hjdlp med att skicka ut vart brev till speciallirare och
specialpedagoger i en storre kommun i sddra Sverige, vilket resulterade i att vi fick tio
mailadresser att skicka ut till. Dessutom fick vi tips om tva nitverk, ett inom dyskalkyli
och ett inom dyslexi, som skickade ut vart brev i sina maillistor. Samtidigt letade vi upp
mailadresser och skickade ut forfragningar till alla skolors speciallirare och
specialpedagoger och elevhilsan i fem kommuner i sddra Sverige. Det resulterade i fyra
respondenter frdn kommunerna och en frén nitverken. Av totalt 150 forfrdgningar fick
vi thop nio respondenter. Respondenterna samlade vi i1 en tabell (tabell 1), som ger
information om yrkestitel, antal &r i yrket, bakgrund utbildning, bakgrund arbete/ar och
information om utbildning och fOreldsningar om sprékstorning. Erfarenhet och
utbildning sammanfattas kort under tabell 1. Vi bendmner dem som specialldrare 1-9
ndr vi skriver i resultatdelen. I tabell 1 kan man utldsa vilken specialldrare som har

vilken siffra.

Tabell 1 Tabell 6ver vira respondenter

Yrkestitel Antal ar i yrket Bakgrund Bakgrund
utbildning arbete/ar

1 | Speciallarare i 2ar Larare 1-6 ma/sv | f klass och
ma ar 1

2 | Speciallarare i 5ar Larare 1-7 ma/no | Klass 1-5
ma + sv

3 | Speciallarare i 2ar Larare 1-7 ma/no | Lagstadiet
ma

4 | Speciallarare i 8 ar Larare 1-7 ma/no | Lagstadiet
ma (ma, no)

5 | Speciallarare i 3ar Larare 1-7 Lag och
ma mellanstadie
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6 | Speciallarareisv | 1ar Forskollarare, Forskola,
Larare sv klasslarare
7 | Speciallarare i 6 ar Larare 1-7 ma/no | Larare,
ma speciallarare
8 | Specialpedagog |4 ar Forskollarare Forskola
9 | Specialpedagog 14 ar Forskollarare Forskola,
forskoleklass

Alla specialldrarna beskrev att deras erfarenhet kom fran arbetet med elever med
sprakstorning. Endast tre specialldrare (2, 6 och 8) hade ndgon utbildning pé
hogskoleniva och da begrdnsat och ej inom matematik. Hélften av specialldrarna (3, 4, 5
och 6) sade att de ldser pé sjdlva om de behover mer kunskap, men den enda bok som
ndmndes var Bruces bok “Spréklig sarbarhet i1 skola och forskola” (Bruce et al,. 2016)
eller SPSM:s litteratur. En specialldrare (5) beréttade att deras kommun hade en central
elevhilsa att vinda sig till, en specialldrare (2) hade en kollega inom sprak och hélften

av specialldrarna (1, 4, 5 och 9) hénvisade till SPSM.

7.3 Genomforande

Deltagarna i studien intervjuades en och en tillsammans med oss. En av oss hade
huvuduppdrag att vara fragestillare. Den andra lyssnade for att stotta och kunna
komplettera med fragor som uppstod under intervjun eller efterat. Detta kan vara en
fordel béde under intervjun och efter. Efterat kunde intervjuarna diskutera de
uppfattningar och tolkningar de hade fran intervjutillfallet (Repstad, 2007). Alla
deltagare fick samma fragor stillda enligt intervjuguiden. Men olika samtal uppstod i
samband med fragorna. Véar tanke var att vi skulle trdffa alla deltagare och genomfora
intervjuerna ostort pd olika orter och rum. Nir vi hittat alla vara respondenter visade det

sig att tvd av deltagarna bodde langt bort och dessa skulle vi intervjua i det digitala
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verktyget Zoom, en deltagare kunde stélla upp om det blev en skriftlig intervju och

resten av respondenterna skulle vi triffa.

Vi hann genomfora en fysisk intervju och véra tva planerade Zoom Intervjuer innan det
uppstod hinder 1 vart arbete. Det borjade spridas ett virus, Covid 19, 1 samhillet vilket
gjorde att fysiska modten inte ldmpade sig. Det resulterade 1 foljande, tre av de
aterstdende intervjuerna blev omplanerade att ha pa Zoom, varav en av dem hastigt fick
ske per telefon dd Zoom lag nere vid intervjutillfillet. Av de tvé sista intervjuerna
skedde den skriftliga enligt planen. Den sista intervjun blev skriftlig dd situationen pa
deltagarens skola var hart anstringd och hen tyckte att ett Zoom méte blev svart att

hinna med. Ytterligare en respondent tillkom och blev intervjuad via Zoom.

Den forsta intervjun spelades in pa Iphone, Zoomintevjuerna spelades in pd Zoom,
telefonsamtalet spelades in pa Ipad. Detta for att sedan skulle kunna transkribera
intervjuerna ndr intervjuerna var over. Varje intervju tog mellan 40 och 50 minuter att
genomfora. Det var ingen skillnad att ha intervjuerna pa Zoom och telefon, men de
skriftliga intervjuerna skiljde sig at eftersom vi inte kunde stélla foljdfrdgor eller
fortydliga vara fragor. Fordelen att ha skriftliga intervjuer var att vi inte behovde ldgga

tid pa att transkribera.

7.4 Bearbetning

Efterhand som en intervju var genomford satte vi oss ner och transkriberade den. Den
som hade intervjuat tog ansvaret att transkribera. Vi skrev inte ner skratt, hummanden,
suckar och andra ljud. Det som var bra med att ha gjort inspelningen pé Iphone, Ipad
och datorn, var att vi kunde sakta ner hastigheten, men dven pausa och backa nér vi
behovde. Det var tidskrdvande att genomfora transkriberingarna av intervjuerna. Varje
intervju varade 40 - 50 minuter men de tog betydligt ldngre tid att transkribera. Det blev

totalt sju stycken att transkribera.

7.4.1 Analysverktyg

Vi anvidnde en kvalitativt inriktad innehéllsanalys for att kvalitativt analysera véra

dokument (Bryman, 2011). En kvalitativt inriktad innehallsanalys &r enligt Bryman
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(2011) det vanligaste sédttet att gd tillviga ndr det kommer till att gora en kvalitativ
analys av dokument. Det innebédr bland annat att soka efter bakomliggande teman i
materialet som analyseras (Bryman, 2011). I vart fall utgjordes materialet av véra
transkriberingar. For var studie innebar den kvalitativa innehallsanalysen att vi skrev
fram vart resultat genom att vi bestimde teman utifran att titta pa véra teorier. Fran
borjan utgick vi fran tre teman utifran den didaktiska teorin och de didaktiska frigorna,
vad, hur och varfér. Vi satt var for sig och ldste igenom transkriberingarna och de
skriftliga intervjuerna och markerade det vi tyckte stimde in pé varje tema, varje tema
kodades men en farg. Nar vi var klara satte vi oss och borjade diskutera, sortera och
skriva in det vi funnit under varje tema frén varje transkribering. Vi tog ett tema at
gangen. Vi var lika i1 véra tankar kring ménga saker, men det blev ocksd en del
diskussioner diar vi forklarade och motiverade hur vi tinkte for varandra. I
diskussionerna fordndrade vi vara teman och valde 1 stillet tva teman, vad- och
hur-fragor och i dessa inkluderade vi varfor-fragan. Det gjorde vi for att vi kom fram till
att varfor-fragan aterkom kontinuerligt i vad och hur fradgorna och var svér att sirskilja.
Hiar anvinde vi den didaktiska teorin med de didaktiska fragorna: Vad, hur och varfor

for att analysera i vart resultat (Nilholm, 2016; Wahlstrom, 2019).

Inom véra teman utldste vi flera kategorier som vi anvédnde nédr vi skrev fram resultatet.
Kategorierna hinger samman med véra Ovriga teorier, sociokulturella teorier,
medierande verktyg och specialpedagogiskt perspektiv. Den kategori som hédnger
samman med de sociokulturella teorierna och analyserades i resultatdelen utifrdn dem é&r
spraklig paverkan med underrubrikerna begrepp, abstrakt och kommunikation. Detta for
att vi redovisar vad eleverna med sprékstorning inom matematik paverkas av inom
spraket som dr en betydande del av de sociokulturella teorierna (Siljo, 2015). Teorin om
medierande verktyg (Siljo, 2015) anvidndes och analyserades i resultatdelen till
kategorin anpassningar med medierande verktyg som har underrubrikerna konkret
material och tydliggdrande material. Slutligen anvédnde och analyserade vi med hjélp av
det specialpedagogiska perspektivet nir vi skrev fram resultatet kring kategorierna
fraimjande, forebyggande anpassningar och arbetssdtt och hur anpassningarna

organiseras av specialldrarna. Vi sdg pad specialldrarna utifrdn kategoriskt och
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relationellt perspektiv (Goransson et al. 2015). Det var intressant att skriva fram

resultatet, men krdvande och det tog flera tillfdllen.

7.5 Etiska overvaganden

Deltagarna i1 studien arbetade pa 1dg- och mellanstadiet som specialldrare eller som
specialpedagoger. Alla deltagare informerades via missivbrev 1 god tid fore
intervjutillfallet, att vi arbetade enligt de forskningsetiska principer inom
humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning (http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf.).
De forskningsetiska principerna innehdller de fyra kraven, informationskravet,

konfidentialitetskravet, samtyckeskravet och nyttjandekravet.

I missivbrevet informerades om vart syfte och beréttades om vért genomforande. Det
framgick att deltagandet var frivilligt och att de nédr som helst kunde avbryta. Det
inneholl en samtyckesblankett som aterlimnades underskriven innan intervjun startade
(Bryman, 2011). Vi informerade &ven rektorerna pa de skolor som specialldrarna
arbetade pa genom att skicka vart missivbrev via mail. Vi berdttade ocksa att materialet
skulle avidentifieras och forstoras nir studien var klar (Bryman, 2011). Tva av de
potentiella respondenterna valde samtyckeskravet och drog tillbaka sitt intresse att delta
i studien innan vi hann bérja skicka ut missivbrev. Ovriga deltagare hade inte nigra
inviandningar och valde att genomfGra intervjuerna. Vid intervjuernas borjan padminde vi
om att vi kom att spela in intervjuerna for att sedan kunna transkribera dem. Vi

informerade om att deltagandet nér som helst kunde avbrytas (Bryman, 2011).

Nir resultatet skrevs fram avidentifierade vi alla respondenter for att ingen skulle gé att
kdnna igen. Vi bendmnde alla respondenter som specialldrare och sag till att alla roster

blev horda genom att deras svar fanns med i resultatets text och nagra i citat.

7.6 Tillforlitlighet och giltighet

For att analysera kvaliteten pd vér kvalitativa studie utgick vi fran Tracys (2010) atta
kriterier for utmérkt kvalitativ forskning. Dessa kriterier kan appliceras pé vilken
kvalitativ forskning oavsett amne och sammanhang. De atta kriterierna &r: Worthy

topic, rich rigor, sincerity, credibility, resonance, significant contribution, ethics, and
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meaningful coherence (Tracy, 2010). Vi anvénde sex av kriterierna for att analysera var
text. De kriterier som inte dterfinns hér, credibility och ethics, forekommer i andra delar

av arbetet fOr att vi inte ska presentera samma information pa tva stillen.

Worthy topic, hir undersdkte vi om dmnet for var studie var relevant. Amnet for var
studie var sprakstdrning och matematik. Dessa &mnen i kombination har ej tagit sé stor
plats inom forskningen forut och dérfor dr det ndgonting som vi verkligen kénde att vi
kunde gora ett bidrag inom. I vér inledning till arbetet lade vi fram argument till varfor
sprakstorning och matematik &r ett viktigt omrade att utforska. Vi ville uppméarksamma
elever med sprakstérning i matematik for att de ska f& en bra skolgéng trots sina
svérigheter och bli rittvist bedomda. Vi fann det intressant att undersoka hur atgérder
och anpassningar gjordes for elever med sprakstorning i matematik. Vi undrade om
atgirder och anpassningar var adekvata och 14g i fas med den forskning som finns att

tillga.

Rich rigor, hidr undersokte vi om studien hade tillrdckligt med data for att stotta syfte
och fragestillningar. Méngden data sdger Tracy (2010) &r inte alltid likstéllt med att en
studie blir bra. Om datan ger ett vérdefullt bidrag kan en liten médngd data vara
tillrackligt. Om forskarna som utforde studien dgnade tillrdckligt med tid for att samla
intressant och signifikant data. Var kontexten lamplig for syftet med studien? Anvéinde

forskarna lampliga procedurer vid intervjuerna och analysen?

I vér studie hade vi svart att finna respondenter trots att vi skickade ut Sver 150
forfragningar. Vi sokte pa flera olika sdtt som vi har beskrivit tidigare i metoddelen. Vi
upplevde att de som stéllde upp for intervju hade ett genuint intresse av att dela med sig
av sina erfarenheter med elever som har sprakstorning och kopplingen till matematik.
En anledning till att vi inte fick s& minga respondenter kan bero pa att specialldrare i
matematik inte kidnde att de har den kompetens och erfarenhet som vi sokte. Nagra
svarade sd. Det blev till slut sju intervjuer som resulterade i atskilliga sidor transkriberat
material och tvé skriftliga intervjuer. Materialet var tillrickligt for att sammanstélla ett

resultat som svarar till vara fragestillningar. Vi upptickte under tiden vi sammanstéllde
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resultatet att om vi preciserat vissa fradgor mer sd tror vi att vi hade fatt dnnu mer

detaljerade svar.

Sincerity, kan Oversittas till uppriktighet som uppnas bland annat genom sjilvreflektion,
transparens och sarbarhet. Sjdlvreflektion far man genom att stilla foljande fragor till
sig sjilv: Varfor gjorde vi den hér studien? Varfor nu? Och var jag redo f6r den? (Tracy,

2010).

Vi gjorde den hir studien for att vi tyckte det var viktigt infor vir framtida profession
som specialldrare med inriktning mot matematik. Det hir dr en elevgrupp som litt kan
forvixlas med andra diagnoser och det kan vara svért att se deras fulla kapacitet i
matematiken. Det dr inte alltid matematiken som ir en svarighet. Eleverna kan ha stora
matematiska kunskaper men deras sprakstorning gor att de inte kan visa vad de faktiskt
kan. Dér ar vi som blivande specialldrare enormt viktiga for att identifiera och kartlagga

sa elever med sprakstorning fér ritt stottning i matematik.

Transparens behandlar hur forskaren sitter sig in i kontexten och formedlar en tydlig
bild av genomforandet. Vid genomforandet aterges respondenternas svar och citat av
det som uppfattats som viktigt for ldsaren. Det handlar ocksd om hur detaljerat
transkriberingen utforts. Transperansforskning innehéller dven fragor kring studiens
utmaningar, oforutsdgbara vindningar, hdndelser och pa vilket vis fokus dndras med

tiden.

Vi satte oss in 1 vart forskningsomrades kontext dels genom att vi fordjupade oss i
litteratur kopplat till vart &mne och dels genom de forskningsartiklar vi hittade pa
omradet. Nar vi hade tillrickligt med kunskaper om det vi skulle studera kunde vi
forfatta intervjufragor. Vi kénde att respondenterna skulle kunna ge oss djupgaende och
reflekterande svar utifrdn intervjufrdgorna. Nér vi transkriberade intervjuerna var vi
noggranna men vi uteslét hummanden, skratt och andra utfyllnadsljud. Efter

transkriberingen valde vi ut citat fran intervjuerna som kunde fortydliga i resultatdelen.

En fordndring som visade hur sirbar en planering kan vara, var inforandet av

restriktionerna for Covid -19. Det blev en utmaning for oss. Fran borjan var vi instédllda
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pa att genomfora intervjuerna ansikte mot ansikte 1 samma fysiska rum med undantag
fran ett par respondenter som bodde ldngt bort. Det blev bara en intervju i samma
fysiska rum, resten fick genomforas genom det digitala verktyget Zoom. Det gjorde
dven att arbetsformen for oss tvd studenter dndrades till att trdffas och skriva dver
Zoom. Vilket vi upptickte var mycket effektivt bade for vart skrivande och for
intervjuerna for att vi sparade in tid nér vi inte behdvde kora for att tréffas. Fokus for
studien dndrades inte under tiden vi hade hela tiden vért syfte och vara forskningsfrdgor

med oss for att halla oss till dem.

Resonance om hur studien kan paverka lasekretsen. Bland annat om hur studien tilltalar
ldsaren rent estetiskt. Om det har gatt att 6verfora de som deltagit i studien deras roster
(Tracy, 2010). Nar vi skrev var studie har vi strivat efter att skriva tydligt for lasarna.
Bade sprakligt for att leda ldsaren genom texten men ocksé hur texten disponerades pa
sidorna for att man ldtt ska kunna ta sig an och ldsa. For att ldsarna ska kunna kidnna
igen sig och kunna dra slutsatser som ror den egna verksamheten skrev vi fram

respondenternas roster i text och citat.

Significant contribution behandlar omradet om forskarna ger ett avsevirt bidrag med sin
studie (Tracy, 2010). Var intention var att gora ett bidrag inom ett omradde som ar

relativt outforskat.

Meaningful coherence detta omradet handlar om ifall studien uppnar sitt syfte, om
metoderna som anvénds &r ritt i sammanhanget och om litteratur, forskning, metoder
och upptéackter knyts ihop (Tracy, 2010). Vi anser att vi uppnadde vart syfte med
studien och att vara metoder fungerade for att undersoka det som vi ansag ta reda pa. Vi

knoét ihop litteratur, forskning och empirisk data.

8. Resultat

Resultatet presenteras utifran vara fragestallningar 1 foljande tva teman som handlar om
elever med sprakstorning och matematik, vad i matematikundervisningen beskrivs som
problematiskt for elever med sprakstorning och hur gor specialldrarna anpassningar for

elever med sprakstérning 1 matematik. Vi utgar fran de tre didaktiska fradgorna vad, hur
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och varfor. Varfor-frdgan har vi valt att inkludera 1 vad- och hur-frdgorna, eftersom
varfor-fragan inkluderas i vad och hur. Resultatdelen avslutas med en sammanfattning
och analys dir vi anvénder alla vara teorier, den didaktiska teorin, sociokulturella teorin

med medierande verktyg och de specialpedagogiska perspektiven.

8.1 Vad i matematikundervisningen beskrivs som problematiskt
for elever med sprakstérning?

Vi stillde flera olika frdgor, se bilaga 1 fragorna 7, 9 och 10, relaterade till vad som &r
problematiskt for elever med sprékstorning 1 matematik fOr att specialldrarna skulle
beskriva svérigheterna. Det vi kom fram till presenteras 1 kategorierna spriklig paverkan

och péverkan pa matematikkunskaperna.

8.1.1 Spraklig paverkan
Hér redovisar vi vad respondenterna berédttade om hur spraket paverkar forstaelsen for
eleverna med sprakstorning nér det giller matematik och delade upp svaren i olika

teman, begrepp, det abstrakta samt kommunikation.

Begrepp

Samtliga av specialldrarna ndmnde svarigheter med begrepp 1 sina intervjuer. Hélften av
speciallararna (specialldrarna 1, 2, 5, 7 och 8) nidmnde det flera ginger. Samma
specialldrare menar att redan i den tidiga begreppsbildningen anvénds vildigt ménga
begrepp. Begreppen aterfinns 1 mdnga omraden och det ar ju i regel spraket som stéller
till det for eleverna med sprikstorning ndr de ska bilda sig en uppfattning om

begreppen. Tvéa av specialldrarna uttryckte sig sd hér:

Begreppen alltsd matematiska begrepp i och med det ar sprakstorningen som ligger och

lurar. S& dr det oerhort svart att nd dem dér (specialldrare 1).

Sa fort matematiken blir mer spraklig stoter eleverna ofta pa problem (specialldrare 8).
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Andra svérigheter inom spraket, som tva specialldrare (1 och 6) berdttade om var
begriansat ordforrad, svérigheter med vanliga ord, ord som har flera betydelser, ldgesord

och prepositioner

Sméord och prepositioner kan vara lite mer svart och utmanande och nir det &r ord som

ar slakt, nat sa nar lika da kan det vara svart att skilja pa saker (speciallérare 6).

Spréket blir komplicerat for eleverna med sprakstorning. En specialldrare uttrycker sig

nedan angdende svarigheter med begreppsbildningen:

Nya begrepp som kommer men dven gamla som hon tappat och behover repetera. Det ér
mycket i matematiken upplever jag, vad &r fragan, vad fragar de efter? Hon kan bli

bortkollrad pa detta for att hon inte forstar dem (specialldrare 6).

En annan specialldrare (2) uttryckte ocksé att elevernas arbetsminne inte riacker till for
att minnas vad lirt in. Arbetsminnet hos en del elever upplevs som otroligt kort.

Begrepp de har ldrt in kommer de ihdg ena stunden och har glomt bort nésta stund.

Det dr ofta svart med arbetsminnet att halla kvar 1 huvudet det dr ofta svart med

automatiseringen och just mycket repetition behovs (speciallérare 2).

Nar speciallirarna upptéickte att begreppsbildningen inte fungerar dd tog tva av
specialldrarna (specialldrare 1 och 4) fram material for att trdna begreppen. Det

handlade om matematiska begrepp som hélften/dubbelt, fler/farre och jamnt/udda.

S& kommer lérarna till mig och séger att den hér eleven har inte begreppsbildningen,
hur kan vi da ta fram material utifrdn att trina med begrepp och vad kan vi gora?

(specialldrare 4).

Tre av specialldrarna (specialldrare 1, 4 och 9) tog sig tiden att sitta och forklara

begrepp i individuell undervisning eller gruppundervisning och en av dem sade:
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Undervisning inom gruppen, i mindre grupp eller individuell undervisning, oftast

handlar det om att & grundldggande begrepp befdsta (specialldrare 8).

Sammanfattning av resultat: Specialldrarna upplevde att det oftast handlar om svarighet
for eleverna med sprakstorning att forsta begrepp som &r vanliga inom matematiken,
bade matematiska men dven vardagliga begrepp som ldraren anvédnder sig av nér den
ska forklara ett #mnesomrade i matematiken. Aven arbetsminnet paverkar elevens
inlirning av begrepp. Atgirder som nimns #r repetition, individuell och

gruppundervisning for trining av begrepp.

Abstrakt
Négra av specialldrarna (specialldrare 1, 2, 3 och 4) beskrev att det blev svart for

eleverna med sprakstorning nar matematiken blir abstrakt och en av dem sade:

Det hiar med det abstrakta r svarare dn det konkreta (specialldrare 1).

Négot som samtliga speciallirare nimnde var hur viktigt det var att arbeta med konkret
material, for att tydliggéra det som eleverna upplever som abstrakt. Tva av

speciallararna uttrycker sig sé har:

Vi jobbar mycket med konkret material i matematiken. Vi konkretiserar det abstrakta

med olika typer av stddmaterial nir vi ska ldra oss olika moment (specialldrare 2).

Genom att anvdnda konkret material fir eleverna hjélp med kopplingen till det
abstrakta. Det blir konkret for dem. Eleverna ser det abstrakta med siffror och tal

(specialldrare 1).

De flesta av specialldrarna forutom (specialldrare 7 och 8) tyckte sig ha sett att eleverna
behovde det konkreta materialet hogre upp i arskurserna. Pa en skola hade de sett
vinsten med konkret material pa alla stadier. Nar det blev mer abstrakt sérskilt vid
stadiedvergangar sa tappade specialldrarna manga av de hir eleverna. Dér uttrycker sig

specialldraren pa foljande sitt:
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Pa hogstadiet ar det extra tufft men dér har ju ldrarna gjort ett mattelabb nu med mycket

konkret material de far kénna, de far klamma och lite sa (speciallérare 1).

Att man hela tiden gér dér emellan. Sa fort det kommer ett nytt omréde s& behover man

vara i det konkreta och det behdver man vara i alla stadier (speciallédrare 4).

Respondenterna uttryckte att det dr bra for elever med sprékstorning att utgd frn det

konkreta for att sedan leda Over till det abstrakta.

Det grundldggande é&r att koppla till verkligheten och sedan till mattespraket som &r

komplicerat (specialldrare 3).

Sammanfattning av resultat: Det ar svart for eleverna med sprékstorning nér
matematiken blir abstrakt och det &r svart for eleverna att relatera till verkligheten. For

att gora dtgirder utgar specialldrarna fran det konkreta for att leda dver till det abstrakta.

Kommunikation

Nér matematiken blir mer spréklig stdter eleverna ofta pa problem. Tva specialldrare
(specialldrare 2 och 4) upplever att uttrycksformagan hos elever kan vara svart, att
kunna uttrycka sig och att hitta tillrickligt med ord och begrepp. Ett par av
speciallararna (speciallarare 2 och 8) ansag att forstaelsen hos eleverna kunde vara svart
vid muntlig kommunikation. Det blir svért for eleverna nér ndgon pratar ldnge, fort och

otydligt.

De flesta elever med sprakstorning méste anstringa sig extra for att forstd och de kan
latt tappa fokus efter en stund. Pedagogen bor regelbundet uppmuntra och stotta eleven i

genomforandet av skolarbetet (speciallérare 9).

En av specialldrarna (1) arbetar med observationer och tyckte att det gick att se hur
barnet kommunicerar och samspelar med sina klasskamrater 1 matematik. Nar

specialldraren (1) dr ndra barnet blir det mojligt att fa en 6verblick av vad barnet forstar.
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En annan svarighet som ndmndes av tva speciallarare (specialldrare 3 och 5) kring
elever med sprikstorning var instruktioner. Eleverna kunde ha svart for att komma ihag
instruktioner 1 flera led sérskilt vid muntliga instruktioner. Dar beskriver dessa
specialldrare (specialldrare 3 och 5) att de upplever att elever med sprékstorning har

svért for att hinga med.

Det kan vara att man inte har mdjlighet att ta till sig en instruktion som kan vara hur l4tt

som helst for andra barn (specialldrare 5).

Flera av specialldrarna (specialldrare 1, 2, 4, 6 7, 8 och 9) ndimnde olika &tgérder for att
stotta eleverna med sprakstorning i matematik. En specialldrare (1) anvénde sig av
stodtecken av TAKK (tecken som alternativ och kompletterande kommunikation) for att
fortydliga instruktionerna som en forstarkning av spraket for elever med sprékstorning

och uttryckte sig:

TAKK genomsyrar hela tiden det dr en naturlig del av mig jag tecknar mycket

(speciallérare 1).

Nér det handlar om skriftliga instruktioner i flera led stdttade en specialldrare genom att

lasa en mening i taget for eleven:

Eleven har svart med instruktioner s man far ldsa en mening i taget och konstatera vad

den handlade om och sedan tar man nésta och nésta (speciallérare 2) .
En annan sak som framkom bland flera av specialldrarna (specialldrare 2, 4 och 8) var
tidsaspekter. Samma specialldrare sa att vid manga skriftliga uppgifter kan det innebéra

att de hédr eleverna inte kommer sé langt, de hinner inte med uppgifterna.

Nar det blir véldigt mycket skriftliga uppgifter kommer man kanske inte sa langt

(specialldrare 4)
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Tre av specialldrarna (specialldrarna 2, 4 och 8) sa att 4ven langa textuppgifter var svart
for den hér elevgruppen. De menade att textuppgifter redan pé lagstadiet kan innehalla
mycket information vilket gor att det kan vara svart for elever att se vad i texten som &r
viktigt. Négra specialldrare (specialldrare 2, 4 och 6) sa att elever kunde ha svéart att se
vad det fragas efter, dessutom kunde de ha svart att sortera bort onddig information som

inte har med uppgiften att gora. En speciallérare uttryckte:

Det ar ofta svart for dem att forstd problemformuleringar i text och behéver hjalp med

att utldsa vad det dr de ska ta reda pa och pa vilket sétt (specialldrare 9).

Niér det géller uppgifternas kontext tyckte hilften av specialldrarna (speciallérare 2, 5, 6
och 7) att det var dnnu viktigare for eleverna med sprikstdrning att kunna forankra

uppgifterna i sina erfarenheter.

Absolut har kontexten betydelse. Ju mer de kan ta till sig och se fran sitt verkliga liv

desto bittre kan de forsta pa ett helt annat sétt (specialldrare 5).

Sammanfattning av resultat: Det dr svart nar matematiken blir mer spréklig och eleverna
med sprakstorning har svérare édn andra att orka folja med under matematiklektionerna.
Eleverna har svért att uttrycka sig, men dven att forstd bade vid muntliga och skriftliga
instruktioner. Atgirder som specialldrarna gor #r att de forstirker spraket genom till
exempel anvinda TAKK, dela upp instruktioner och stotta i textuppgifter genom att

hjélpa till att sortera informationen.

8.1.2 Paverkan pa matematikkunskaperna

Hér presenterar vi specialldrarnas erfarenheter om vad inom matematiken som kan vara
problematiskt kunskapsmaissigt for elever med sprakstorning. Ménga av svérigheterna
som ndmns 1 detta stycke kan finnas hos elever oberoende av sprakstérning, men for
elever med sprakstorning ansag flera av specialldrarna att det kunde vara extra svart. Vi
har kategoriserat respondenternas svar i automatisering, aritmetik och taluppfattning.
Svarigheterna de nimnde skrivs nedan utan att ndgon svarighet dr mer framtrddande én

en annan. Specialldrarna som bendmns vid en kategori tycker ndgot inom kategorin.
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e Automatisera, och anvdnda automatiserad talfakta. En del kunskap blir
mekaniskt inldrd, en utantillinldrning utan forstéelse, vilket gor att det dr svart

att generalisera (specialldrare 2 och 3).

Det kan vara svart att automatisera, svarigheter att anvinda automatisera

talfakta (specialldrare 2).

e Aritmetiska svarigheter som nidmndes var dubblor, tiokamrater, likhetstecknets
betydelse och dppna utsagor, tiotalsovergdngar och multiplikationstabeller

(speciallérare 1, 2, 3, 5 och 8).

Svara uppgifter upplever jag handlar om likhetstecknets betydelse, oppna

utsagor (specialldrare 8)

e Inom taluppfattningen framkom skriva och forma siffror, ramsrakning, tallinjen,
tontalen 13, 14, 15 ... och att elever vinder pa talen och ldser pa fel hall. Elever
kan sdga tal ratt muntligt, men det kan bli fel skriftligt. Positionssystemet med
ental och tiotal kan vara svart att {4 ratt pa, sarskilt nir det finns nollor som ska

skrivas pa ritt plats (speciallédrare 2, 4, 5, 6 och 8). Exempel pa uttalande:

Positionssystemet kan absolut klura till det (specialldrare 4).

e Andra kunskapsmissiga svarigheter 1 matematiken som elever med
sprakstorning kan ha svarigheter med symboler, klockan och tidsskillnad

(specialldrare 2, 4 och 5). En av specialldrarna uttryckte sig pé foljande sétt:

Klockan brukar vara svar for eleverna, rdkna med tid kan vara abstrakt pa nat

sétt (specialldrare 4).

Sammanfattning av resultatet: Elever med sprikstorning kan ha extra svart

kunskapsmaéssigt men svérigheterna 1 matematik varierar mycket och dr egentligen
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oberoende av sprakstorningen. Vi kan inte utldsa att ndgot omrade ar svérare dn ndgot
annat for eleverna med sprakstorning. Specialldrarna uttalar inte nagra specifika
atgédrder, utan trdnar eleverna med samma anpassningar som vi nimnt under begrepp,

abstrakt och kommunikation.

8.2 Hur gor speciallararna anpassningar for elever med
sprakstorning i matematik?

Vara fragor, se bilaga 1 frdgorna , handlade om hur undervisningen ser ut, hur eleverna
larde sig bést, vilka hjdlpmedel som anvédndes och hur de arbetade forebyggande pa
skolorna. Under den hér rubriken kommer vi att redovisa resultatet i anpassningar med

medierande verktyg, frimjande, forebyggande anpassningar och arbetsséitt och

avslutningsvis hur anpassningarna organiseras av specialldrarna.

8.2.1 Anpassningar med medierande verktyg
Vi fragade specialldrarna vilka hjédlpmedel de anviander? Vi fick minga svar, som vi har
delat in 1 kategorierna konkret material, tydliggdrande material inom matematiken och

digitala verktyg.

Konkret material

Begreppen konkret material och laborativt material anvidnds bada men vi viljer hér att
bendmna dem som konkret da vi i intervjuerna kunde utldsa att speciallirarna menade
samma sak. Alla specialldrarna arbetade med konkret material. De anséag att det var mer
nddvandigt for elever med sprékstorning én for andra. Det konkreta materialet gjorde
det abstrakta konkret och var en vig till forstaelse for eleven. Sa hér uttryckte sig en av

specialldrarna:

Just i1 det abstrakta i det glappet mellan konkret och abstrakt. Dar brukar det bli svart.

Specifikt med en sprékstorning, dir behdver de det konkreta lingre upp i &ldrarna

(specialldrare 1).
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Vi kunde hora av bdde denna specialldrare (1) och av ytterligare tva specialldrare
(specialldrare 4 och 7) att de ansdg att montessorimaterial var en bra bro frin det
abstrakta till det konkreta. En annan av speciallirarna understrok vikten av att ldra

eleven anvinda materialet innan eleven kunde borja arbeta med det:

Ja det ricker ju inte att sétta hjalpmedel i hinderna pa dem sé l6ser det allt. Men om vi
inte ldr dem hur de ska gora sd hjilper ingenting. Det ska anvindas pé ett vettigt sitt

(specialldrare 3).

Alla specialldrarna berittade att eleverna tog med sig det konkreta materialet in 1
klassrummet, for att kunna arbeta med matematiken pa ett sétt de var sjdlvgadende och
sdkra 1. Det konkreta material som nidmndes i intervjuerna var numicon, 10 -
basmaterial, pengar, tallinje, klossar, stavar, kulor pd snore, talvdg och klockor. En
specialldrare (5) anvédnde ett material som var avsett for synskadade med sin elev med
sprakstorning. Det fungerade mycket bra eftersom materialet var taktilt. Det gav eleven
med sprakstorning dnnu en vag till att forstd. En specialldrare (6) samlade eget material
frén vardagen till exempel skruvkorkar. En specialldrare uttryckte sig pa foljande vis om

verklighetsanknytning:

Det ar ju det som &r svart att koppla matten till nagon verklighet att det finns nagot
bakom siffrorna och symbolerna och gér man det pa ett roligt sitt sa lockar det ju dem.

Vi jobbar mest med frukter och godis det tycker de ar kul! (specialldrare 3)

Tydliggorande material inom matematiken.

Samtliga specialldrare arbetade med olika material for att visa eleverna visuellt och for
att ge dem olika strategier som fungerade tydliggorande. Ett sitt som alla specialldrarna
arbetade med var att anvidnda bildstod. Bildstddet kunde vara, checklistor, punktlistor
och vilka moment som lektionen inneh6ll, men ocksé filmer egengjorda eller fran SLI,
(digital tjinst med ljudfiler och filmer). En elev fotograferade for att dokumentera vad
de arbetade med i skolan for att kunna arbeta med samma sak i hemmet. Alla

specialldrarna anvinde Widgit Online (program for att skapa bildstdd), egentagna
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fotografier eller ritade sjdlva, alla dessa for att fortydliga matematikuppgifter och

instruktioner. Angdende Widgit Online sa en speciallérare:

Intervjuare: - Det hdr med bildstdd du nimnde Widgit Online till exempel.

Respondent: -Ja det 4r min basta kompis! (specialldrare 1)

Alla specialldrarna anvéinde digitala verktyg i arbetet med eleverna. De anvinde datorer,
chromebooks och/eller Ipads. De program som speciallirarna anvinde inom
matematiken var: Bingel, Widgit Online, NOMP, Klockgarden, Vektor, Skolplus,
Digital mattebok, Interaktiva tavlor, Minirdknare, Inldsningstjdnst, Claroread och
Powerpoint. Specialldrarna anvinde digitala verktyg till fardighetstrdning, for att
eleverna skulle kunna skriva i1 en digital mattebok eller lyssna pa texten i matteboken.
Aven hir liksom med konkret material understrok en av speciallirarna vikten av att lira

eleverna att anvédnda de digitala verktygen:

Dessa hjédlpmedel &r oftast ett stdd for elever med sprékstorning men de maste f&

vigledning i hur de ska anvindas pa bésta sitt (speciallérare 3).

En annan tydliggérande anpassning kunde vara att anvdnda lathundar, som eleverna
kunde ha nytta av nir de arbetade sjdlvstindigt i klassrummet. Lathundar anvindes till
exempel nir elever hade svart att automatisera olika moment i matematiken. En av

specialldrarna sa foljande:

Man far gbra en avvigning om hur mycket tid man ska ldgga pé att automatisera det

beror lite pa hur stora svarigheter eleven har (specialldrare 2).

Specialldrarna tog upp hundrarutor, lathundar med de strategier som eleven behdver och
signalord i matematiken. Signalord beréttar vilken strategi och vilket rdknesétt som ska

anvindas. Pa foljande vis uttryckte sig en av specialldrarna:

Att hitta, att koppla signalorden till ridknesdtten. S& att eleven kan hitta ord som tar

honom in i problemet (speciallérare 3).
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Ytterligare en anpassning som en av specialldrarna (4) gjorde for att tydliggdra var att
korta ner meningar i matematikboken sa att innehallet i uppgiften blev ldttare att forsta.

Specialldraren uttryckte foljande:

Utmana elever pd deras niva, inte sinka matematiken da det inte behover vara den som

ar svar utan det kan vara sprakligt for de hér eleverna (speciallérare 4).

En av speciallirarna (4) poidngterade att det matematiska innehéllet inte skulle
forenklas, utan det var spraket som behovde forenklas. Ett sétt var att anvdnda anpassat

laromedel, varav en specialldrare beskrev att hen drog ut sidor ur matematikboken.

Att forenkla och korta ner genom att riva ut de sidor ur matteboken med bra innehall for

matten och anvinda som arbetsblad (Speciallérare 4).

Sammanfattning av resultat: Speciallirarna var noga med att framhélla att det var
spraket i matematiken som behOvde anpassas inte det matematiska innehallet. De
anpassningar som specialldrarna anvidnde ndr de gjorde atgdrder for eleverna med
sprdkstorning var olika medierande verktyg som konkret material, tydliggérande
material och digitala verktyg. Vid anvdndning av konkret material och digitala verktyg
poédngterade specialldrarna att eleverna behdver ldra sig att anvinda dem, och att de
sedan kan ha nytta av det i klassrummet. Tydliggérande material gav eleverna ett

visuellt stod 1 form av bildstdod och lathundar.

8.2.2 Framjande, férebyggande anpassningar och arbetssatt
Vi stillde frgor, bilaga 1, om hur specialldrarna arbetar forebyggande och hur
undervisningen utformas for elever med sprakstorning. Vi kategoriserade svaren i

kartliggning, anpassningar och arbetssitt.

Kartlaggning
Fem av specialldrarna (specialldrare 1, 2, 7, 8 och 9) beskrev att allt arbete kring elever

med sprakstorning utgick fran den pedagogiska utredningen. Samma specialldrare sa att
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de kartldgger elevers matematiska kunskaper, badde styrkor och utvecklingsomraden.
Forstd och anvédnda tal (McIntosh, 2008) var ett kartliggningsmaterial som nimndes. En

specialldrare uttryckte sig pa foljande vis:

Kartldggning dr sdklart superviktigt och det &r viktigt att man ténker pé de eleverna,

individerna med det de egentligen behover hjélp med (speciallérare 4).

I samband med kartldggningen ndmnde en av specialldrarna (1) att observation gjordes,
men forklarade inte ytterligare. Samtliga specialldrare sa att de som har beslutat om hur
undervisningen for eleverna med sprakstorning ska se ut dr i de flesta fallen elevhélsan
som specialldraren dr en del av. Innan arbetet med elever och anpassningar borjar,
informerade tva av specialldrarna (specialldrare 1 och 3), péd sina skolor, all berord
personal hur de bést kan mota eleven 1 undervisningen. Mer én hélften av specialldrarna
(specialldrare 3, 5, 6, 7 och 9) hade ingen schemalagd planering med lirarna utan sdg till
att skapa tillfdllen att samtala. Det kunde vara vid kafferasten, i korridoren eller nér

tillfalle gavs.

Det &r inte mycket, sanningen ar det dr en egen tid vi hittar, det ar olika former via mail,

via kaffekoppen pa rasten, att vi triffas 20 minuter ibland (speciallérare 6)

Fyra av specialldrarna (specialldrare 1, 2, 4 och 8) ndmnde att efter en kartliggning var
kontinuerlig aterkoppling viktig for att fi en réttvis bild av utvecklingen. Dérfor gjordes

uppfoljningar for att se om anpassningar och arbetssétt gav effekt.

Sjdlva arbetet aterkopplas hela tiden mellan speciallirare och klassldrare for att fa sa
rattvis bild av utvecklingen som mojligt. Gar arbetet framat, &r det nagot som inte
fungerar, vilka kunskaper upplevs eleven ha befist, vilka anpassningar kan stdtta eleven

ytterligare (specialldrare 4).

Anpassningar
Fyra av specialldrarna (specialldrare 1, 3, 6 och 7) berittade att 14rmiljon var viktig och

att anpassningar gors 1 elevernas klassrum. Anpassningar kan vara skdrmar, hérselkapor
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och lugna horn. Tre specialldrare (specialldrare 2, 5 och 6) berittade att de hade tillgang

till grupprum. Dérefter tittar specialldrarna pa individuella anpassningar.

Horlurar ibland for att ha det lite tyst och lugnt. Hen tar lite pauser och promenerar lite i

klassrum och korridorer och sé (specialldrare 3).

En specialldrare (9) tar upp placeringen i klassrummet som viktigt, att eleven fér sitta

langt fram:

Sa att lararen ska kunna fortydliga genomgangar och kontrollera att eleven forstétt
instruktioner. Eleven har ockséd littare att stilla frdgor om den sitter langt fram

(speciallérare 9)

I undervisningen kan det vara att forbereda och ge eleverna med sprikstorning
forforstielse innan genomgéngar i helklass och innan ett omrade presenteras. Andra
anpassningar som specialldrare sa var att de kan halla pd med ett moment en lingre
period. Men det kan ocksa vara att byta aktivitet under en lektion for att eleverna inte

ska jobba med samma uppgifter for linge, alternativt 1ata eleven vila en stund.

De flesta tycker det dr roligt att spela spel. Jag anvénder konkret material och variation
ar vildigt viktigt. Att man byter aktivitet s& det inte blir samma for ldnge (specialldrare

2).

En av specialldrarna (5) berittade att en elev borjade arbeta direkt med aktivitet istéillet
for att vara med och resonera och samtala i klassen. Tid kan vara avgdrande for dessa
elever. En specialldrare (2) lyfter att det som fungerar under enskild undervisning for en

elev, kan anvindas som en anpassning i klassrummet.

Tre av specialldrarna (speciallirare 2, 3 och 5) gor anpassningar for att eleverna ska
orka med 1 skolan, for att helheten ska fungera och ge bésta mojliga forutsittning for
inldrning. De ger eleverna forutbestdmda pauser, sma promenader, dven grundliggande

behov som mat, tid pd dagen och toalettbesok forsoker man tillgodose. En av

47



specialldrarna berittar att hen hade en elev som péaverkades av om eleven hade itit eller

inte nir de skulle arbeta tillsammans:

Den hir eleven ér hogst beroende av mat sé jag tinker att jag maste kolla av att hen har

atit. Sa ibland borjar vi lektionen med att dta (Specialldrare 5).

Arbetssatt

Flera av specialldrarna (specialldrare 1, 3, 4 och 9) arbetade pa skolor som hade
sdrskilda arbetssitt. Inom de arbetssitten gjordes anpassningar for hela klassen och
dérefter individuellt for de som behover. Specialldrarna (specialldrare 1, 3, 4 och 9)
menade att arbetssétten sdrskilt gynnade eleverna med sprakstérning. De arbetssétt som
namndes var sprakutvecklande arbetssitt, kooperativt lirande, upplevelsebaserat larande
samt montessoripedagogik. 1 samtliga klasser arbetades det aktivt med

lektionsstrukturen. En av specialldrarna sa foljande:

Vi jobbar mycket med lektionsstruktur for alla. Lektionsstrukturen dr gemensam for alla

(Specialldrare 3).

Repetition dr bra for arbetsminnet, ansdg alla speciallirarna. Att upprepa samma
moment om och om igen for att kunskapen ska sitta sig i langtidsminnet. Tre av
specialldrarna (specialldrare 2, 5 och 6) uppgav att ibland kéndes det som om eleverna
glomde vad de arbetat med fran en gang till en annan. Att det var som de aldrig hade
arbetat med momentet tidigare. Darfor anvinde de repetition som en anpassning. Ett sétt
att repetera var att spela in filmer av genomgéngar sa att eleven ska kunna repetera flera

ginger dven 1 hemmiljo.

Ett barn med sprékstorning behdver i regel samma upplégg hela tiden de ska kunna
kdnna igen sig. De tycker att jag dr ganska trakig emellanét nér jag har jobbat bort mig

sjilv. Nér de borjar sidga det hér ar trakigt da r jag fardig (Speciallérare 1).

En specialldrare (3) beskriver att de arbetar for att helheten ska fungera for eleven.

Samtliga specialldrare sdger att de ska arbeta bort sig sjélva for att eleven ska kunna
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arbeta vidare pa egen hand. Eleverna ska kunna ta fram material sjdlva och bli
sjilvgdende. En av speciallirarna (2) foresprdkar att eleven ska bli delaktig i sin
inldrning. Samma specialldrare foresprakar ocksa att eleven ska bli medveten om sina
svarigheter. Att arbeta med dessa elever ska mynna ut 1 att deras skolging blir littare.

En specialldrare uttrycker sig sa hér:

Det gar inte att bara jobba med det som ar jobbigt, eleverna ska fa kénna flyt ocksa

(Specialldrare 4).

Avslutningsvis framholl en specialldrare (6) att de fungerade som sprakror for eleverna.
For att elever med sprikstorning har inte lika létt att formulera sig just pa grund av sina

svarigheter.

Sammanfattning av resultatet: Kartlaggningen av elevernas matematiska kunskaper for
att se styrkor och utvecklingsomrdden ansags viktigt for att veta vad eleven behover
hjilp med. Personalen kring eleven informerades om anpassningarna innan de sattes i
bruk. Anpassningarna utvirderades for att se om de var adekvata och gav effekt for
eleven. Anpassningarna kan berdra 1drmiljon, bade pa grupp och individniva. Andra
anpassningar kunde vara att ge forforstaelse, individuella atgdrder, arbetssitt och
lektionsstruktur. Malet for specialldrarna var att arbeta bort sig sjilva att eleverna skulle

bli sjdlvgéende.

8.2.3 Hur anpassningarna organiseras av speciallararna?
For att undersoka hur speciallirarna organiserar anpassningarna for elever med
sprakstorning 1 matematik stédllde vi fragor, se bilaga 1, om detta. Frdgorna handlade om

var och hur eleven far undervisning samt nér.

Arbetet med eleverna skedde nir det fanns utrymme pé schemat och sammanfoll inte
alltid med att 6vriga klassen hade matte. En av specialldrarna (1) triffar alltid eleven i
klassrummet dér enskild trdning sker. Ibland bjuder specialldraren in andra elever sa att
eleverna trénar tillsammans. De trdnar olika moment efter overenskommelse med

mentor. Specialldraren arbetar med eleverna i perioder.

49



Vi pratar om hur barn, som Vygotskij sa, lr sig i relation med andra. Alltsé det ar inget

konstigt att tva stycken sitter pd en matta och funderar tillsammans (speciallérare 1).

Négra specialldrare (specialldrare 2 och 3) triffar sina elever enskilt ett par ganger i
veckan. Ovrig tid #r eleverna i klassen dér de far stdttning av klassliraren eller en

resursperson.

Och sé samarbetar jag med resurspedagog och med ldarare och sa gor vi individspecifika
anpassningar och vi gor anpassningar pa gruppnivd som gors i klassen och dom utfors
av resurspedagog sen triffar jag de hér eleverna sjdlv sa har de undervisning med mig

pa ett eller tva tillfallen i veckan (specialldrare 2).

Flera elever far med sig material frn specialldraren forutom frén (1) for att kunna f6lja
med 1 undervisningen 1 klassrummet. En av eleverna arbetar med eget material 1
klassrummet men deltar ¢j i klassens undervisning. En annan elev arbetade enskilt med
specialldrare tvd ganger i veckan efter att eleven varit med pd genomgéingen for

lektionen i klassen:

Man ska inte bara plocka ut men man behdver ocksa enskilt for att man ska ha en chans

att forsta (specialldrare 9).

Det tycker flera av specialldrarna (2, 4, 5, 7 och 8) som traffar sina elever bade enskilt
och 1 sma grupper. I de grupperna deltar elever med andra matematiksvérigheter dn de
svirigheter som elever med sprékstorning har. De far di stdttning i matematik
tillsammans. En specialldrare (5) har enskilda genomgangar och dérefter bjuder

specialldraren i négra fler elever for att arbeta i lugn och ro. Specialldraren sager:

Ar det enskilt s& dr vi i grupprummet som tillhdr klassen och da kinner sig eleven niira
klassen och det tycker jag &r viktigt. Om vi har en genomgéng sé har vi det enskilt men

sedan bjuder vi in andra elever till oss (specialldrare 5).
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En specialldrare (2) gor anpassningar pa gruppniva for hela klassen. Specialldraren
traffar sedan eleverna med sprakstorning enskilt eller i grupp 2 ggr/vecka utifran vilket
syftet med matematikundervisningen dr. En av specialldrarna (6) traffar enbart eleven i

grupp ett par ganger i veckan, da tillsammans med elever fran olika klasser.

Sammanfattning av resultat: Eleverna med sprakstorning deltog i klassrummet, men fick
enskilda stodinsatser av sin specialldrare 1 olika former. Flera specialldrare arbetar dven
med dessa elever i grupper tillsammans med elever som har svérigheter i matematik
eller med klasskamrater. Majoriteten av eleverna fick med sig material fran

specialldrarna for att kunna arbeta 1 klassrummet.

8.3 Analys

Vi analyserar resultatdelen utifrdn vara olika teorier, didaktiska teorier, sociokulturella
teorier med medierande verktyg och de specialpedagogiska perspektiven. Vi aterkopplar
aven till vara problemformuleringar, Vad beskrivs som problematiskt hos elever med
sprakstorning inom ramen for matematikundervisning och Vilka anpassningar och
atgirder gor specialldraren for elever pa lgstadiet och mellanstadiet med sprakstorning

1 matematik?

8.3.1 Vad beskrivs som problematiskt hos elever med sprakstérning inom

ramen for matematikundervisning

Nir vi tolkar respondenternas svar frn intervjuerna utldser vi att médnga matematiska
svirigheter pédverkas av elevernas sprékstorningar. Speciallirarna menar att de
matematiska svérigheterna hade varit mindre omfattande om eleverna inte haft
svarigheter i spraket. Det sprakliga genomsyrar alla delar i matematiken. Nér vi ser pa
var studie genom de sociokulturella teorierna ser vi att det som &r genomgéende
problematiskt, enligt speciallirarna for eleverna med sprakstérning i matematik,
aterfinns 1 spraket. Mycket i matematiken utgar frdn kommunikationen det talade
spréket dr av stor betydelse for att utveckla kunskap (Siljo, 2017). Specialldrarna lyfte
att spraket krdvs for att kommunicera bade muntligt och i skrift. Ahlberg (2013)
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framhaller att spréket dr det viktigaste medierande verktyget. En sak som specialldrarna
beréttade som var problematiskt for eleverna med sprakstorning var nir de arbetade med
matematik och fick muntliga instruktioner. Nir instruktionerna var i for ménga led hade

eleverna svért att forsta. De orkade inte fokusera for att ta till sig hela instruktioner.

Elever med sprakstorning kan ha svart for att uttrycka sig och forstd i samspelet med
andra, enligt specialldrarna. I kommunikationen med specialldraren eller med kamrater
tranar eleverna sig i att forklara och utveckla spraket i matematiken. Enligt den
sociokulturella teorin menar Séljo (2014) att samspel mellan ménniskan och verktygen
ar centralt. De intellektuella medierande verktyg som specialldrarna anvinde sig av var
sitt muntliga sprak men dven sig sjdlva nir de samtalade med eleverna. Nér en elev
skulle uttrycka sig kunde eleven ha svart att hitta ord och begrepp. Om négon pratade
linge eller fort och otydligt kunde det vara svart att forstd for eleven och det var litt att
tappa fokus. Aven vid skriftlig kommunikation berittar speciallirarna att det dr svért
for eleverna med sprakstdrning i matematik nir uppgifterna blir for langa. Eleverna har
svért att veta vad som efterfragas och redan fran lagstadiet finns det mycket information

1 textuppgifterna.

Specialldrarna kom in pa begrepp ménga génger. Det som dr sérskilt svart for den har
elevgruppen dr mingden av begrepp. Att forstd innebdrden av dem och att komma ihag
vad begreppen betyder. Specialldrarna sade ocksd att matematiken dr abstrakt for den
hér elevgruppen sd det blir svarare att forstd. Da &r det viktigt att koppla det abstrakta
till konkret material. Materialet gor det mojligt for eleven att fa se, kdnna och fa

stottning for tanken (Ahlberg, 2013).

Nir det géller paverkan pd matematikkunskaper svarade specialldrarna olika saker inom
automatisering, aritmetik och taluppfattning. Det gér inte att peka ut nagot speciellt,
som dr mer problematiskt d&n ndgot annat inom matematikkunskaper for elever med

sprakstorning. Det finns att ldsa mer om detta i resultatdelen.
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8.3.2 Vilka anpassningar och atgarder gor speciallararen for elever pa

lagstadiet och mellanstadiet med sprakstérning i matematik?

Speciallirarna beskrev hur de arbetade med elever med sprakstorning i
matematikundervisningen. Den didaktiska teorin handlar om hur undervisningen ser ut

och vilka metoder som anvinds i undervisningen (Kansanen et al., 2017).

Alla specialldrarna anvinde fysiska medierande verktyg i form av konkret material till
eleverna med sprékstorning i matematikundervisningen. De arbetade med konkret
material for att skapa forstéelse for det abstrakta. Alla framholl att det var enormt viktigt
for denna elevgrupp att anvinda konkret material och det var det dven langre upp i
aldrarna. Enligt den sociokulturella teorin med medierande verktyg anvidnds de
medierande verktygen for att tydliggora verkligheten ndr eleverna ska skapa sina
erfarenheter (Saljo, 2014; Siljo, 2015). Specialldrarna later eleverna iaktta, hirma och
samtala om vad de gor nér de lir sig anvinda det konkreta materialet. For att de ska
kunna anvinda det pd egen hand i klassrummet, precis som Phillips och Soltis (2014)

skriver.

Bildstod var ndgonting annat som alla specialldrarna sag till att eleverna fick tillgdng
till. Vanligast var genom att gora fortydligande material till eleverna till exempel
punktlistor for instruktioner eller vad en lektion inneh6ll. Ménga elever hade tillgang till

lathundar f6r att minnas strategier.

Den syn som speciallirarna hade pa de elever med sprikstorning som de undervisade i
matematik var kategorisk. De sdg pé eleven som symptombaérare, eftersom eleven hade
sin diagnos. Det var elevens diagnos som utgjorde grunden till problematiken. Utifran
kartldggningar av elevernas starka sidor och utvecklingsomraden planerades innehallet i
undervisningen. Vid kartliggning bor det tas hiansyn bédde till individuella svarigheter
och larmiljon. Kartldggningsmaterialet som beskrivs under rubriken sprikstdrning
kombinerar dem, det kategoriska och relationella perspektiven (Hallin, 2019).
Planeringen av undervisningen for eleverna med sprékstorning var av allméndidaktisk
karaktdr. Det var inte det matematiska innehdllet som behdvde anpassas utan orsakerna

var generella och kunde fungera i all undervisning (Nilholm, 2016). Ett par av
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specialldrarna planerade elevens matematikundervisning tillsammans med klasslararen.
Andra hade ingen gemensam planering. Samverkan med pedagoger i verksamheten
foresprdakas 1 det relationella perspektivet (Palla, 2013). Det &r viktigt att organisera
undervisningen for elever som dr 1 behov av sérskilt stod sa att eleven far anvidnda ett
sprak som den forstar (Ahlberg, 2013). Didaktiken kan anvdndas som en metod som
hjdlper till att organisera och genomfoéra undervisningen (Kansanen et al., 2017). De
didaktiska fragorna, vad, hur och varfor, kan vara en hjidlp vid planeringen av

undervisningen (Nilholm, 2016; Wahlstrom, 2019).

Samtidigt som eleven ansags bdrare av problemet sag de flesta av specialldrarna till
larmiljon runt omkring elever med sprikstorning nédr anpassningar utformas. Att ta
hansyn till miljon runt omkring ar viktigt nir elever utreds (Goransson et al. 2015).
Aven relationen mellan omgivningen och individen undersdks (Ahlberg, 2013). I den
didaktiska triangeln visas forhallandet mellan ldraren och eleven och deras relation
(Hopmann, 1997). Specialldrarna var de som hade kunskapen om vad och hur
matematik skulle ldras in och gav forslag pa individuella anpassningar samt var flexibla
och lyhorda for elevers behov. Det som var mélet for specialldrarnas undervisning var
att eleverna skulle bli sjdlvgaende. Det var tanken med alla dtgédrder och anpassningar,
att eleverna skulle kunna fa strategier sd att de kunde klara av att folja med i
matematikundervisningen i gruppen. For att uppné det arbetade specialldrarna pa olika
satt. Det som fungerar enskilt kan dven folja med som en anpassning in i1 klassrummet.
Specialldrarnas méal var att eleverna genom att ha enskild undervisning skulle forberedas

for att kunna delta inom klassens ram och pa sina villkor i undervisningen.

En speciallirare arbetade enbart med sin elev i klassrummet. Ovriga speciallirare
arbetade bade individuellt och i grupper. I det kategoriska perspektivet riktas atgiarder
mot den enskilda individen med specialundervisning (Palla, 2013), men i det
relationella perspektivet planeras det professionella stodet for att nd alla elever och
olikheter 1 undervisningen (Goransson et al. 2015). Vi kunde se att de att de atgdrder
och insatser som specialldrarna gjorde for eleverna var utifran bade kategoriskt och
relationellt synsétt, med tyngdpunkt pd det relationella da det var malet med deras

arbetssatt.
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Detta ansag speciallararna var extra viktigt for elever med sprakstorning
matematikundervisningen:
e Konkret material & mer nddvindigt for den hédr gruppen och lidngre upp i
aldrarna.
e Det dr oerhort svart att nd eleverna i det abstrakta.
e Vid kommunikation méiste eleverna anstréinga sig extra mycket for att forsta och
for att inte tappa fokus.
e Det dr viktigt med forforstéelse.

e Uppgifternas kontext dr dnnu viktigare.

9. Diskussion

Vi har delat in vart diskussionsavsnitt 1 resultatdiskussion, metoddiskussion,

specialpedagogiska implikationer och framtida forskning.

9.1 Resultatdiskussion

Vi presenterade resultatet utifrdn tvd teman som handlar om elever med sprakstorning
och matematik. Véra teman var: Vad beskrivs som problematiskt for elever med
sprakstorning inom ramen for matematikundervisningen och hur gor specialldrarna
anpassningar for elever med sprékstorning i matematik. Var resultatdiskussion

presenteras utifran véra fragestallningar.

9.1.1 Vad beskrivs som problematiskt for elever med sprakstérning inom ramen
for matematikundervisning

Det vi kunde se utifran resultatet var att spriket &r en stor faktor som spelar in for
elevens inldrning i matematik. I den grekiska studien (Asimina & Aikaterini, 2015)
menar forskarna att sprakliga faktorer har stor betydelse for elever med sprakstorning i
borjan av deras matematikinlirning. Aven Sterner och Lundberg (2002)
uppméarksammar att det finns en koppling mellan svérigheter i matematik och spréket. I
var studie framkom att det specialldrarna framfor allt ser ar svéart inom spraket ar framst

begrepp och kommunikation. Vi lade mirke till att specialldrarna gick mer in pa detaljer
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pa vad de sprakliga svérigheterna innebar for eleverna med sprékstdrning 1 matematiken
an vad forskningen gjorde. De sprakliga svarigheterna innebar svarigheter med begrepp
och kommunikation. I samband med att specialldrarna pratade om begrepp berittade de
att elever med sprakstorning ofta har fa begrepp och ord att anvidnda. Detta stimmer
med vad Hallin (2019) skriver och hon menar att eleven behover hjilp med att bygga
upp sitt ordforrdd, for att det ska bli djupare. Detta gor specialldrarna genom att de
arbetar med sjdlva begreppsbildningen, de tar sig tid att arbeta med begrepp. De satt
enskilt med elever och forklarade begreppen och de anvinder konkret material nér
eleverna tranar. Det stimmer Overens med den tidigare forskning som Sterner och
Lundberg (2002) presenterar. Nir eleven ska utveckla forstaelse for begreppen samtalar
eleven och specialldraren och anviander konkret material. De menar att eleven ska tréna
att sétta ord pd vad de gor (Sterner och Lundberg, 2002). Denna metod anvidnde en
specialldrare, som lyssnade samtidigt nir eleverna arbetade och forklarade begreppen.
Ibland berittade eleven for specialliraren och ibland f6r en annan elev. Det ér i1 leken

och samtalet som begreppen i matematik far en mening (Grevholm, 2014).

En annan aspekt som specialldrarna tog upp i samband med begreppen var att eleverna
ofta glomde begrepp de hade lart in. Specialldrarna upplevde att eleverna hade kort
arbetsminne och var frustrerande att det som elever hade kdmpat med for att ldra in
kunde vara borta ndsta gdng. Av forskningen vi har lést dr det bara Dowker som ndmner
det, men vi kunde se att flera av specialldrarna upplevde det som problematiskt. Dowker
skriver att bade kort och langtidsminnet paverkar nér barnet ska ldra sig rikna (Dowker,

2004).

Specialldrarna berdttade att ndr elever med sprékstorning ska uttrycka sig kan de ha
svart for att hitta ord och begrepp. Det paverkar bade den muntliga och skriftliga
kommunikationen i matematiken. Spriksvarigheter ger direkt paverkan pa ett barns
formaga att ta till sig muntliga eller skriftliga instruktioner och forstd spriket i
matematiken (Dowker, 2004). Vid muntliga instruktioner tappar eleverna létt fokus,
speciellt om det dr for langa instruktioner. De har ofta svart for att komma ihag dem.

Det staimmer 6verens med det som Sterner och Lundberg (2002) uppmérksammat i sin
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rapport ndmligen formégan att forstd information bade muntliga forklaringar och
instruktioner dr 14g vid sprékliga svarigheter. Det var inte bara muntliga instruktioner

som var problematiska utan dven skriftliga instruktioner i flera led ansdg specialldrarna.

I intervjuerna framkom att det redan pa lagstadiet kan finnas textuppgifter med mycket
information. Den sortens textuppgifter, sdrskilt uppgifter med mélande beskrivningar, ar
ofta ett hinder for att eleverna ska se det matematiska innehéllet (Sterner och Lundberg,
2002). Sadana hinder ger dven specialldrarna 1 var studie uttryck for nir de beréttar att
eleverna har svért att sortera viktig information och tolka frdgan. Detta i sin tur gor att
de manga ganger inte hinner gora s manga uppgifter. Liknande resultat har Alt et al
(2014) samt Asimina och Aikaterini (2015) sett 1 sina studier didr elever med

sprakstorning presterade sdmre &n andra elever nér det giller spriktunga uppgifter.

Nar det géller matematikkunskaper insag vi att matematiksvarigheterna inte skiljer sig
mellan  grupperna, elever med sprakstorning och andra elever med
matematiksvarigheter. Daremot ansdgs elever med sprikstorning ha extra svart. Det
tolkar vi som att det beror pd deras sprakliga svérigheter. Matematiksvérigheterna
specialldrarna berdttade om var olika och det gick inte att dra slutsatser om speciella
svérigheter inom matematikkunskaperna. Inte heller i forskningen kan vi dra nagra
slutsatser om speciella matematiksvarigheter. Darfor foresprakar forskningen och
specialldrare att en noggrann kartliggning viktig eftersom svarigheterna ar individuella

(Dowker, 2004).

9.1.2 Vilka anpassningar och atgarder gor speciallararen for elever pa

lagstadiet och mellanstadiet med sprakstdrning i matematik?

I intervjuerna framkom att det medierande verktyget som anvindes mest av
specialldrarna i matematikundervisningen var konkret material. Specialldrarna tyckte att
det konkreta materialet fungerade som en bro till det abstrakta for eleverna. Nir nya
omraden  presenteras och ndr gamla omrdden kommer tillbaka i1
matematikundervisningen ansag specialldrarna att det konkreta ska anvidndas. Alla

specialldrarna ansag att det var mer nddvéindigt for den hér elevgruppen jamfort med

57



andra elevgrupper. Det konkreta materialets betydelse styrks av Sterner och Lundbergs
(2002) rapport som skrevs fore begreppet sprakstorning fanns och som handlar om
elever med lds- och skrivsvérigheter i kombination med svarigheter i matematik. Sterner
och Lundberg (2002) menar att eleverna behdver laborera med konkret material. I de
andra forskningsrapporterna vi laste nimndes inget om konkret material. En synvinkel
specialldrarna tog upp som sina intentioner, var att det dr viktigt att ldra eleverna att
arbeta sjdlvstindigt med det konkreta materialet innan de kan forvintas anvédnda det i
klassrummet. Ahlberg (2013) beskriver att det medierande verktyget, konkreta
materialet, ger stottning for tanken nir eleven far se och kdnna och Sélj6 (2014; 2015)

att det konkreta materialet tydliggor verkligheten 1 konkreta situationer.

Alla speciallirarna anviinde digitala verktyg i arbetet med eleverna. Aven hir liksom
med konkret material understrok en specialldrare vikten av att lira eleverna att anvinda
de digitala verktygen. Det som forvdnade oss var att specialldrarna inte framholl de
digitala verktygen som de anvénde som ndgonting de valde i1 forsta hand. Kanske hade
de dragit en likadan slutsats, som Dowker (2004), niar det kommer till digitala verktyg,
att digitalt baserade interventioner har vanligtvis ett ldgre resultat dn interventioner som

utfors av en ldrare.

Bade Fazio (1999) och Alt et al. (2014) foresprakar i sina studier att en kartldggning
utgor starten vid svarigheter. Detta har vi ldst i var utbildning och dven specialldrarna
berdttade att de utgdr fran utredningar och kartliggningar nir de gor anpassningar.
Specialldrarna pratade om vikten att kartlagga elevens styrkor och utvecklingsomraden.
Det &r en forutsdttning med utbildad speciallirare med fordjupade kunskaper i
matematik for att kunna kartldgga inom matematiken (Holgersson & Wisterlid, 2018).
Aven inom sprikstdrning utgar man fran styrkor och begrinsningar och kartliggningen

ska utga fran en logopedutredning (Hallin, 2019).

Specialldrarna nimnde olika anpassningar och det visar att varje elev med sprakstdrning
har behov av olika anpassningar till sina svarigheter. Individuella anpassningar kunde
vara placering 1 klassrummet och anpassningar som fortydligande genomgangar,

kontrollera om elev forstatt, tydlig lektionsstruktur, anpassade lektionsaktiviteter och
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tillrackligt med tid. Det professionella stddet planeras for att na alla elever och att

elevers olikheter formar undervisningen (Goransson et al., 2015; Palla, 2013).

Varken specialldrarna eller vi har hittat litteratur som handlar om matematik och
sprakstorning 1 kombination och forskningen dr begrinsad. Det gor att utbudet for att
himta kunskap fran dr sndvt nir vi stoter pa olika svarigheter inom sprakstérning och
matematik. Den grekiska studien (Asimina & Aikaterini, 2015) uppmirksammade ocksa
att forskningen fortfarande dr begridnsad. Darfor behdver varje specialldrare sjélv leda
arbetet framat. Nagon specialldrare hade ett team att rddfrdga men de flesta fick sjélv ta
reda pa kunskap och 16sningar. Nagra skolor hade arbetssétt som specialldrarna ansag
gynna elever med sprakstorning. Arbetssitten handlade om att pa olika sétt arbeta med
spraket, och fortydligande material. Eftersom det dr i spraket ménga av problemen

uppstér, anser vi att det gynnar elever med sprakstorning att arbeta sprakutvecklande.

Vi sdg att enskild undervisning anvindes som forberedelse for eleverna att klara av
klassrumsundervisningen. D& far eleven forforstdelse och har mgjlighet att kéinna sig
delaktig i matematikundervisningen. Vi sag att specialldrarna anvinde olika arbetssétt
och hade undervisning med eleverna bade enskilt och 1 grupp. Vi skrev i var analys att
specialldrarna hade ett relationellt perspektiv genom att deras elever i1 forldingningen
skulle kunna delta i matematikundervisningen i sin klass. Aven om det kunde tolkas att
speciallararna hade ett kategoriskt perspektiv eftersom de arbetade med eleverna utifran
att de hade sin diagnos. I ldroplanen skrivs att undervisning i matematik ska bidra till att
elever kan tolka matematiska situationer och utveckla intresse och tilltro till sina
formégor. For att frimja detta behdver elever undervisas pa olika sétt dar hansyn tas till
individerna (Skolverket, 2019). Vi tinker att for att eleven ska ha en mojlighet att
utveckla tilltro till sin egen forméga dr det littare att gora det enskilt utan att vara
betraktad av klasskamraterna for att eleven kan kénna att den lyckas 1 klassrummet.
Sterner och Lundberg (2002) skriver att om barn kédnner att de misslyckas i sin
matematikinldrning dr det stor risk att de tappar motivationen. En specialldrare berittade
att de hade en resurs i klassen. Precis samma sak lyfter Dowker (2004), att anvdnda en

resursldrare dr en metod for att eleven ska kunna stanna kvar i1 klassrummet.
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9.2 Metoddiskussion

Vi valde att gora en kvalitativ studie for att vi ansdg att det passade vart syfte med
studien. En kvalitativ studie fokuserar pd vad som sdgs for att vi ville vara 6ppna for
respondenternas roster. Det visade sig att en kvalitativ studie var ett bra val, jamfort

med en kvantitativ studie som kriver ett storre antal respondenter.

Vi anvinde oss av semistrukturerade intervjuer for i dem ges det mer utrymme till att
tala fritt kring dmnet. Det hade fordelar sdsom att vi dven fick ofGrutsdgbara svar men
ocksé nackdelen med att i vissa omréden fick vi stor spridning och dé var svaren svarare
att samla 1 kategorier. Det syntes tydligast kring vilka svérigheter elever med
sprakstorning kunde ha inom matematikkunskaperna. Vi gjorde ingen pilotstudie pa
fragorna fore intervjutillfdllena eftersom vi inte hade s& ménga respondenter. Vi ville ta
vara pa de respondenter vi hade. Hade vi haft mojlighet att genomfora pilotstudier
kanske vissa fradgor kunde formulerats om och svaren blivit mer samlade. Vi fick fram
tillrackligt mycket material fran respondenternas svar for att kunna sammanstilla ett

resultat.

Antalet respondenter var inte tillrdckligt minga nir vi sokte i forsta skedet. Vi blev

tvungna att lagga till specialldrare pad mellanstadiet samt specialpedagoger 1 vart urval.

Vid storre delen av intervjutillfallena var vi bada tva nirvarande. Fordelen med det var
att en av oss styrde intervjun och stéllde fragor. Den andre sag till att alla fragor blev
besvarade och stillde dven kompletterande fragor vid behov. Nir vi gjorde intervjuerna
via Zoom kunde det vara svarare eftersom det ar ldttare att flika in och stilla
kompletterande fragor ndr man triffas i verkligheten. P4 Zoom forsvann mojligheten att
lasa av varandra och tva kunde borja prata samtidigt. Mot slutet av intervjutillfdllena
blev vi mer rutinerade och vart samspel i intervjuerna flot béttre. De skriftliga
intervjuerna fungerade bra vi fick svar pa vara fragor och respondenterna kunde
fordjupa sig i det som de ansag viktigt. Det man tappade med de skriftliga intervjuerna

var mojligheten for oss att stilla foljdfragor och det blev inte ndgon dialog.

For transkriberingarna av intervjuerna ansvarade den som hade stéllt frdgor under

intervjutillfallet. Det var en fordel da vi kénde igen det som sades. Tva av intervjuerna
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var pd samma dag, vilket i efterhand var en nackdel, for att den av oss som skulle
transkribera den fOrsta intervjun blev distraherad av den andra intervjun. Om vi gor om
det kommer vi att ha en dag emellan intervjuer. Transkriberingarna utgjorde sedan en
viktig resurs ndr vi skulle soka efter monster och kategorisera svaren samt soka efter

citat. Detta underldttade nér vi skrev resultatet.

Tillforlitligheten dr relativt hog men i och med de semistrukturerade intervjuerna finns
visst tolkningsutrymme. Det vi kidnner vi kunde tillfort vér studie &r observationer for
att se hur undervisningen av elevgruppen gick till. Det som gjorde att vi inte
genomforde observationer var att det fanns inte tillrdckligt med tid for att kunna gora
det. Det vi ocksd kunde gjort var att kompletterat vira fragor med en lista som vi kunde
last upp ja och nej fragor for att ytterligare precisera intervjusvaren nir det gillde

matematikkunskaperna.

9.3 Specialpedagogiska implikationer

Var forhoppning &r att studien kan ge vigledning till pedagoger pa filtet vilka
svérigheter 1 matematik elever med sprikstorning kan hamna i och hur det kan
forebyggas och stottas. Dér spelar specialldraren en viktig roll genom att vara en
kvalificerad samtalspartner inom matematiken och genom att arbeta forebyggande och
framjande pa skolor (SFS 2017:1111). Specialldraren ska titta pa larmiljon runt omkring
och forma undervisningen for eleverna. Det &r viktigt att skolorna schemaldgger
regelbundna tider dér specialldraren 1 matematik traffar pedagoger for att planera,
analysera och handleda. Det dr en forutsittning att specialldraren samtalar och handleder
pedagogerna for att undervisningen ska vara utvecklande och hélla god kvalité for

eleven.

Nar det giller elever med sprakstdrning 1 matematik behover specialldraren i sin
profession ha grundlaggande kunskap om sprikutveckling, bade hur sprakinldrning och
bearbetning av spraket fungerar (Hallin, 2019). Detta for att matematiken innehéller
mycket sprdk, bade skriftligt och muntligt. Vid muntlig kommunikation behover
specialldraren téinka pa att anpassa instruktioner bdde vad giller lingden pd dem,

talhastigheten och visuellt stod, men dven att ha koll pa att eleven forstir. For att eleven
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ska forstd muntlig och skriftlig kommunikation behdver specialldraren d4gna mycket tid
for att trdna begrepp och begreppsbildning, det vill sdga vad begrepp betyder och hur de
kan anvindas. Vid skriftliga textuppgifter kravs stottning 1 att ldra sig strategier, men

ocksa for att forsta vad det fragas efter.

I vart arbete lyfter flera av specialldrarna bristen pa personal med adekvat kunskap inom
omrddet att vinda sig till. Vart arbete ger en indikation om hur viktigt det dr med att
kommuner har logopeder som kan ge specialldrarna stéttning och handledning i deras

arbete med elever med sprékstorning 1 matematik.

Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) har kurser och material kring
sprakstorning. I vért arbete kan vi se att detta anvinds av en del specialldrare och skolor.
Vi anser att det dr viktigt att det finns kvar, men foreslar att Specialpedagogiska
skolmyndigheten utvecklar material och kurser dir matematiken och sprékstorning

kombineras.

Specialldrarutbildningen med inriktning mot matematik behdver 1 hogre utstrickning
innehdlla sprékliga moment. Det dr viktigt att det finns undervisning som lyfter fram

sprakets utveckling och dven i kombination da spraket &r en stor del i matematiken.

9.4 Framtida forskning

Eftersom forskningsutbudet dr begrdnsat ser vi att det finns manga mojligheter till
utveckling. Omrédet dr inte mattat utan det finns flera olika riktningar att arbeta vidare

pa fran var studie.

En annan utgéngspunkt pd vart omrade &r att fraga sig vad eleverna sidger. Vi har
undersokt vad specialldrarna i skolan anser dr bra for eleverna med sprikstérning. Det &r
intressant att friga eleverna vad de sjdlva anser dr bra for dem ndr det kommer till

atgirder och anpassningar.

Vi har utgétt ifrdn speciallirare och specialpedagoger det hade varit intressant att
undersoka vad klassforestdndare eller undervisande larare hade svarat. Den kategorin av

larare har inte den specialpedagogiska fordjupningen. Vilka anpassningar och atgirder
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anser de dr nodviandiga for elever med sprakstdrning i matematik och framfor allt

genomforbara inom klassens ram.

En mojlighet till framtida forskning &r att genom en enkétundersokning med fordjupade
frdgor undersdka och fordjupa forstaelsen av matematikkunskapernas péaverkan for
elever med sprakstorning. En annan mojlighet dr att genomfora observationer som
komplement till semistrukturerade intervjuer for att fi en fordjupad inblick inom

omradet.

Vi hoppas att andra blir intresserade och fortsatter forska inom omradet. For oss har det
varit enormt givande och vara kunskaper har 6kat och dnda kédnns det som om vi precis

bara skrapat pd ytan pa ett stort och viktigt omride.

10. Slutord

Syftet med var studie var att bidra med en inblick 1 vilka svarigheter som kan uppsté
och hur matematikundervisningen kan utformas for elever med sprékstérning, pa
lagstadiet och mellanstadiet. De fragor som vi stdllde oss var: Vad beskrivs som
problematiskt for elever med sprikstérning inom ramen for matematikundervisning pa
lagstadiet och mellanstadiet? Vilka anpassningar och atgérder gor specialldraren for

elever pa lagstadiet och mellanstadiet med sprakstérning i matematik?

For att undersoka detta bestimde vi oss for att genomfora en kvalitativ studie baserad
pd semistrukturerade intervjuer med speciallirare med inriktning mot
matematikutveckling. Forskningen som tidigare utforts pa vart omrdde var inte

omfattande och det var mest forskning pa internationell niva.

Vi har valt att utgd fran olika teorier. Eftersom att spraket dr det som utgor storst
inflytande pa inldrningen for eleverna valde vi att anvianda de sociokulturella teorierna
med medierande verktyg. De didaktiska teorierna och de didaktiska fragorna vad, hur
och varfor anvinde vi for att redovisa vart resultat. Slutligen anvinde vi de kategoriska

och relationella perspektiven for att analysera vért resultat.

Urvalet blev trots ménga forfragningar totalt endast nio respondenter, vilket dnda var

fullt tillrdckligt for att utgdra grunden for ett resultat. Det blev sju muntliga intervjuer
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och tva av respondenterna gjorde intervjun skriftligt. De muntliga intervjuerna
genomfordes mestadels digitalt eftersom restriktionerna for covid-19 infordes. Alla
intervjuerna transkriberades och utgjorde grunden nir vi skulle sammanstélla ett

resultat.

Viért resultat visar att samtliga speciallarare upplever att det ar spraket som stéller till det
for elever med sprikstérning i matematik. Det dr begrepp och kommunikationen inom
matematikundervisningen som beskrivs som problematiskt. Dérav visar resultatet att det
inte dr det matematiska innehéllet som ar svarigheten. Vi kunde utldsa i bade forskning
och specialldrarnas intervjuer att kartliggning av eleverna utgdér grunden for
individuella anpassningar. En del av speciallirarna hade enskild undervisning for att

eleverna skulle kunna delta i klassrumsundervisningen.

De specialpedagogiska implikationer vi kan se ar att var studies bidrag riktas mot flera
nivder, skolnivd, kommunnivd och statlig niva. Framfor allt finns det mycket for
specialldrare och Ovriga pedagoger i skolan att ta till sig av. De kan fordjupa sin
kunskap om vad som kan vara problematiskt for en elev med sprakstdrning i matematik
och hur det kan anpassas. Det finns dven implikationer for kommunerna att ta i
beaktande i1 form av vikten av adekvat kompetent personal att vinda sig till for mer
kunskap. Eftersom SPSM ér en statlig myndighet rekommenderar vi en utbildning om

matematik med sprakstdrning i kombination.

Vi sag att det behdvs framtida forskning pd omrddet och ser att var studie gér att
applicera pa klassldrare eller andra undervisande ldrare och framfor allt elever med
sprakstorning. Andra omradden var att fordjupa kunskapen om  hur
matematikkunskaperna péverkas eller att observera for att fa en fordjupad inblick inom

omradet.

Efter vi genomfort var studie har vi en kompletterande kunskap om sprékstérning och
matematik med oss ut som fardiga specialldrare. En kunskap som vi kan ha stor nytta av

1 var profession i samband med att diagnosen sprikstorning uppméarksammas mer.
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Intervjufragor

Inledning - att det handlar om sprakstorning inom matematiken.

Bakgrund
Hur lange har du arbetat som speciallarare?
hur ser din bakgrund inom skola ut innan dess?

Vilken utbildning har du?

Var har du fatt din information/ldrdom om sprékstérning?
utbildning

féreldsningar

kurser

Vad ar din erfarenhet av elever med sprakstérning?
Matematik erfarenhet?

Hur skiljer sig din kunskap fran en klasslarares kunskap?

Hur far klasslarare kunskap om sprakstérning?

Undervisning

Vi tdnker att du ska utga fran den eller de elever som du undervisar i matematik som
har spréakstérning. Att du har den/de for din inre blick under intervjun. Vid flera tar vi A,
B ... en fraga i taget.

Hur ser undervisningen ut for den har eleven?
hur ser en vecka ut i matematiken for den hér eleven?
(var befinner sig eleven? i klassrummet, enskilt, grupp)
(perioder? intensiv)
Beskriv hur ni arbetar under en vanlig lektion.
( | klassrummet, enskilt, grupp)
(vilka moment , laborativt, arbetssétt, repetition)
Vilka anpassningar gérs fér eleven?

Vad tar du hansyn till i planeringsstadiet for att undervisningen ska bli sa bra som
mojligt for eleven?

tid pa dagen

arbetspassens léngd

undervisning, enskilt, grupp, helklass

| vilka undervisningssituationer kan eleven hamna i svarigheter?
Hur Ibser man det?
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Vilka ar involverade i utformningen av elevens matematikundervisning?

Vilka star for planeringen fér undervisningens utformning?

Vem/vilka tar beslut i sérskilt stéd /kring undervisningsbehov /beslut i undervisningen
fér eleven?

Ar spec inblandad? Finns det ett samarbete med klassléraren i arbetet kring eleven?
Hur ser det ut? Har ni olika roller/arbetsuppgifter? Hur ofta har ni planering, uppféljning,
handledning?

Hur far évriga undervisande lédrare information om elevens anpassningar och
problematik?

Ar féréldrar delaktiga, insatta?

Specialpedagogiskt perspektiv

Har ténker vi att du utgar fran arbetet i matematik som du utfér med eleven/eleverna
med sprékstérning.

Vilka svarigheter upplever du eleven/eleverna med sprakstérning hamnar i
kunskapsmassigt?

Ar det ndgonting som framtréder tydligare &n andra?

Tex:problemldsning omvénda siffror

likhetstecken

Hur arbetar du med det?

Vilka svarigheter har eleven?
arbetsminne

instruktioner

expressiv/impressiv/kombo sprakstérning

Hur arbetar skolan férebyggande med den har elevgruppen?
arbetssétt

Hur lar sig eleven bast?
Hur mérker du det?

magkénsla, tester, ser du det, begrepp

Vilka uppgifter upplever du att eleverna tycker ar latta, svara, roliga?
Hur mérker du det?

Hur har uppgifternas kontext i matematiken betydelse for de har eleverna?
Finns det skillnader fér den har elevgruppen jamfért med andra?

Hur upplever du att dina insatser fér den har elevgruppen skiljer sig jamfért med de
insatser du ger till andra elever i behov av sarskilt stod i matematik?
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Medierande verktyg

Vilka hjalpmedel (Intellektuella, fysiska) anvander du? Ar det specifikt fér elever med
sprakstorning? Foresprakar du nagot speciellt material?
Punkta

konkret material, egentillverkat material

Har ni en l&drobok?

bildstéd

ipad,appar

digitala resurser tex mattebok

pratar matematik i par/grupp

Pedagog

Férkortad instruktion,

enklare kommunikation

Om du fick bestdmma helt fritt, hur tycker du att en optimal matematikundervisning ska
vara utformad for en elev med sprakstorning?
(Kan man ha en undervisning som gynnar bade den eleven och klassen)

Vet du var du ska vanda dig om du kor fast i hur du ska hjalpa en elev med
sprakstorning i matematik?

Finns stéttning?

Handledning’

Har du varit med om att nagon skola (dar du jobba nu/jobbat tidigare) genomfér en
satsning for att informera om sprakstérning? Alla larare/Specialpedagogisk personal?

Hur har du upplevt att din nuvarande arbetsplats/tidigare arbetsplatser varit rustade fér
att ta hand om elever med sprakstérning och hur har det jobbats med dessa elever?
Specialpedagogisk personal/Amneslarare med specifika
insatser/Internutbildningar/Information mm.
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Missivbrev

Vi heter Anita Carlsson och Petra Mathiasson. Vi studerar var sista termin pa
speciallararprogrammet med inriktning mot matematikutveckling och kommer att ta

examen varen 2020.

Under varterminen kommer vi att skriva vért examensarbete som handlar om
sprakstorning och matematik. Vi vill fi fordjupad kunskap om hur man kan undervisa
elever pé lagstadiet 1 matematik nir de har en diagnostiserad sprakstdrning. For att fa
mer kunskap vill vi intervjua specialldrare som undervisar elever med sprakstorning 1

matematik.

Intervjuerna kommer att spelas in som en ljudinspelning med Iphone/Ipad.
Ljudinspelningarna kommer att transkriberas. Det dr vi som forfattare till arbetet och

var handledare som kommer ha tillgang till det insamlade materialet.

Vi kommer att wutgd frdn Vetenskapsrddets forskningsetiska principer:

http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf.

Varje deltagare har ritt att avbryta sin medverkan nér som helst, utan nigra

negativa konsekvenser.

e Varje deltagare kommer att tillfrigas infor materialinsamlingen och har
mdjlighet att avbdja medverkan i studien.

e Deltagarna och verksamheterna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

e Materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att

forstoras nar denna ar examinerad.
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