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Sammanfattning

Syftet med var studie ar att fa en évergripande bild om hur grundskolldrare som undervisar i svenska
arbetar med skonlitteratur for att framja elevernas lasforstaelse. Utifran teoretiker sadsom Louise
Rosenblatt, Judith A Langer och Aidan Chambers ges larare en rik kalla till beforskad kunskap for att
hjalpa eleverna in i djuplasning for att framja elevernas lasforstdelse. For att besvara studiens
frgestallningar har vi genomfért kvalitativa intervjuer med fem larare. Den empiriska datan
sammanstéalldes genom kategoriseringar som sedan diskuterades och analyserades utifran
litteraturgenomgangen. Resultatet visar att lararna arbetar i hdgre grad an forvantat utifran forskningen
vi har tagit del av. Lararna arbetar framst med boksamtal och hoéglasning nar de bearbetar skonlitteratur.
Samtliga larare menar att syftet med att deras elever far lasa skonlitteratur ar for att vacka motivation
och laslust. Inspiration fran Langer och Chambers forekommer parallellt med materialet Lasfixarna.
Utifran studien konstaterar vi att lararnas kompetensutveckling har haft inflytande pa deras arbetssatt
med skonlitteratur.

Amnesord

Skonlitteratur, lasforstaelse, lasstrategier, forestallningsvarldar, djuplasning, boksamtal och hdglasning.



Innehallsforteckning

Lo Inledning. .....oonni i e O
1.1 Syfte och fragestallning .........cccoeiiiiiiiii el O

2. Teoretiskt PerSPeKIIV. ... ..t 9
2.1 Sociokulturellt perspektiv.... ......ooiiiiiiiii i 9

B34 HOGIASIING. ... et ittt e e e e 15
3.5 OrdfOrstalSe. . o.voneiieie e 1 O
3.6 Lasforstaelsestrategier — en GeNOMEANG. .........ovvveutiniiiieieanieneineenennnn. 17
3.6.1 Judith A. Langers litterdra forestillningsvérldar ............................. 18
3.6.2 Reciprok 1asning.........covviiiiiit coiiiii i e e 19
3.7 Klassrumsforskning med skonlitteratur i fokus..................ciiiieennn .20
3.9 Sammanfattning av tidigare forskning...................coooiiiiiiiii 23
4. Metod och material...........o.oiuiiii i 24
4.1 Kvalitativa intervjuer Som metod ..........oooeiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 24
4.2 Urval och genomforande.............c..cooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiceeee . 26
4.3 Etiska stillningstagande.............coooiiiiiiiiii i 27
4.4 MetoddiskusSion. ... ....oouiiiiiiiii e 28
S RESUIAL L. 29
5.1 Beskrivning av TArarna..........coeueereiiiiienieeiieiie et 29
5.2 Lérarnas definition av lasforstaelse. ...........coooviiiiiiiiiiiiiiii 30
5.3 Lérarnas syfte med att lasa skonlitteratur...............ccooeiiiiiniiiiniiieniieeneenn 31
5.4 Lérarnas arbetssitt med skonlitteratur................ooi 32
R 1514 ) 0 32
542 SANNA. ...t 33
SA3 ANNA. ..o 35
SAANOTA. ... 30
SASFrIda. .o e 3 T

5.4.6 Arbetssitt med skonlitteratur - en sammanfattning............ccecceevveenneen. 38



5.5 UtMANINEAL. . ..ottt e 38

6. Diskussion och analys...........cooouiiiiiiiiii e 40
6.1 Lararnas syn pa lasforstdelse och laslust............. c.ooooiiiiiiiii i, 40
6.2 Arbetssétt och lasforstaelsestrategier...........ooevvviiiiiiiiiiiii i, 42

6.2.1 Boksamtal och bokcirkel................cooiiiiiiii 42
6.2.2 Reciprok ldsning och Lasfixarna.................cooooviiiiiiinneenn.. 44
6.2.3 Hoglasning och ordforstaelse..........c.ovvviiiiiiiiiiiiiiiiii s 45
6.3 Bokval och tid...... ..o 45
6.4 Sammanfattande sIutsatser............oooiiiiiii i, 46

7. Bidrag till forskning............coooiiiiiii e, 47

RETOIENSET. ..ot 48

Balagor. . e 51



Forord

Vi vill borja med att tacka véar handledare Mary Ingemansson pa Hogskolan Kristianstad som
stottat oss genom vart examensarbete. Ingemansson var d&ven den som introducerade oss till
skonlitteraturens viktiga roll for elevers lasforstdelse, vilket vi dr evigt tacksamma for. Sist vill

vi tacka alla lirare som varit delaktiga i var empiriska undersokning.

Under arbetets gdng har vi fordelat arbetet jamnt mellan oss och pa sd sétt varit lika delaktiga.
Arbetssittet har givit oss goda forutsattningar att tillgodose all inhdmtad kunskap. Vi har
tillsammans haft en standigt pdgaende dialog med ett bra samarbete dér vi diskuterat, analyserat

och reflekterat ver den nyvunna kunskapen.



1. Inledning

Ett av syftena inom svenskundervisningen i grundskolan &r att eleverna ska kunna ldsa och
analysera innebdrden av skonlitterdra texter i undervisningssammanhang. I Skolverkets
(2019a) laroplan for svenska fastlds “I undervisningen ska eleverna mota samt fa kunskaper
om skonlitteratur fran olika tider och skilda delar av vérlden. Undervisningen ska ocksé bidra
till att eleverna utvecklar kunskaper om olika former av sakprosa.” (Skolverket 2019a, s. 259).
Dessutom ir ett centralt innehéll att eleverna ska ges mojlighet att utveckla sina ldsstrategier,
for att kunna forsta textens innehall och for att upptéicka textens budskap. Skolverket (2019a)
menar bland annat att eleverna ska ges mojligheten att ldsa texter av exempelvis skonlitterér

karaktér.

Det finns ett stort forskningsmaterial som pévisar vikten av skonlitterdr ldsning. Under var
utbildning har vi samtalat om vikten av att arbeta med skonlitteratur for att frimja elevernas
lasforstelse genom djuplésning. Lislyftet pagér i1 skolor 6ver hela landet och ett stort antal
larare har studerat en eller flera moduler, som behandlar olika omraden i svenskdmnet.
(Skolverket, 2016b). Skonlitterdr 14sning i andra dmnen i svenska betonas dessutom i nyare
undersokningar som exempelvis Mary Ingemanssons (2010) avhandling Det kunde lika gdrna
ha hdnt idag- Maj Bylocks Drakskeppstriologi och historiemedvetande hos barn i
mellandldrarna. Litteraturvetaren Ingemansson lyfter fram vikten av att bearbeta skonlitteratur
i andra &mnen for att skapa en djuplésning och forstaelse hos lasaren. Louise Rosenblatt (2002),
professor of English Education vid New York University, en av de frimsta lasforskarna inom
amerikansk utbildning, menar att eleverna behdver fa chansen att utveckla sin formaga att ldsa

skonlitteratur.

Vi har emellertid under var verksamhetsforlagda utbildning stott pa flera svenskldrare som
séllan arbetat djupgéende med skonlitteratur i sin undervisning. Lésning av skonlitterdra texter
1 skolan har oftast varit nagot som eleverna gor vid bestdimda tider och sdllan med nagon
uppfoljning, vilket till synes i vara iakttagelser inte forekommer i den utstrackning som behovs
for fordjupad lésforstielse. Darfor vill vi undersoka vilka metoder och strategier lararna

anvéander vid ldsning av skonlitteratur for att forbattra elevernas lasforstaelse.

For att eleverna ska ha mdjlighet att utveckla sin lasforméiga kravs det att ldraren har god

kunskap om vilka verktyg som behovs for att fa uppleva djuplésning av ett litterdrt verk. Det



ar viktigt att komma 1hdg att 1draren méste f4 mojlighet att tillféra en ny uppdaterad kunskap
for att hjélpa sina elever vidare i sin lasforstaelse. Varje lasare har dessutom olika uppfattningar
och tolkar ddarmed litteratur pa olika sétt. Som lérare ar det av stor vikt att kunna ta till sig och

hantera sina elevers olika tolkningar till litteraturen.

Inte forréin direktiven i Lgrl1 var ldrarna dlagda att undervisa om ldsstrategier. Aven om ett
flertal ldrare anvédnde sig av ldsstrategier etablerades nu arbetssittet. Begreppet ldsstrategier
namns 1 kunskapskraven och Centralt innehall for svenska 1 arskurs 4—6. I Wejrums (2015)
artikel Ldsstrategier - en introduktion skriver hon “Genom den nya ldroplanen blev det tydligt
utskrivet att svenskléraren ska bade undervisa om lésstrategier och bedoma elevernas forméga
att anvinda lasstrategier.” (Wejrum 2015, s.1). Wejrum (2015) menar att om eleverna far
undervisning om ldsstrategier och trénar pa att anvédnda ldsstrategier, bygger eleverna upp en
kognitiv medvetenhet om sitt ldsande. Eleverna utvecklar fler 1dsformigor genom att hantera

olika ldsstrategier, vilket dven resulterar till goda och avancerade lédsare.

Ar 2015 gjordes en PISA-undersokning som visade p4 att resultatet for ldsforstaelse okade. I
borjan pa december 2019 sammanstélldes PISA-métningens resultat for 2018. Métningen visar
att Sveriges 15-dringar hade battre resultat 4n vad de hade under aret 2006. Resultatet for
lasforstaelse var hogre @n genomsnittet i OECD-ldnderna. Trots de goda resultaten for
lasforstaelse menar Skolverket (2019b) att den svenska skolan fortfarande inte har sdkerstillt
fullgoda resultat for alla elever. For att forbéttra alla elevers lasforstaelse behovs fler atgérder
goOras av ldraren och verksamheten. En av atgirderna dr att arbeta med elevernas lasforstaelse

genom ldsstrategier och andra fordjupade arbetssitt.

Lindgrens (2010) artikel Elever liser for lite och for enkla texter, lyfter fram problematiken
med hur elever runt om 1 Sverige ldser for lite och for enkla texter. Lindgren (2010) menar att
texterna som eleverna kommer i kontakt med inte ger eleverna tillracklig stimulans eller
mdjlighet att analysera och diskutera. Nir eleverna liser for enkla och korta texter himmas
elevernas sprakutveckling. Dessutom ndmner hon att eleverna inte uppmuntras till djuplésning
och oftast far skriva en enkel bokrecension. Aven Dahl (2019) menar att det r viktigt for
eleverna att komma i kontakt med djupldsning for att frimja elevernas motivation till lasning,

vilket i sin tur utvecklar elevernas lds- och skrivutveckling.



Ewalds (2007) studie Ldskulturer - ldrare, elever och litteraturldsning i grundskolans
mellandr, kommer fram till slutsatsen att svenskundervisningen i skolan inte fokuserar i
tillracklig utstrackning p4 meningsskapande ldsning av litterdra verk. Istillet 4r undervisning
strukturerad efter att handla om korrekt stavning och skrivning. Det kritiska tdnkandet hos
lasaren och formagan att reflektera dver det man har ldst r tyvérr inte lika forekommande.
Ewald (2007) visar dven hur elevernas egen ldsning av litteratur tar plats i klassrummet.
Hogléasning tillsammans i klassen sker ocksa i hog grad men séllan med négon reflekterande
uppfoljning. Trots att ldsning blir kvantitativt stor, saknas ofta ett reflekterande och
analyserande forhallande till l4sning. Eleverna gér miste om att ha dialoger eller textsamtal om
det som lésts. P4 sé sdtt menar vi att arbetet med meningsskapande lasning dr en omsténdighet

som dr viktig att undersoka.

Foljaktligen anser vi att frekvensen av och lirarens arbetssétt vid skonlitterdr ldsning behdver
undersdkas, pa grund av att ldrarna som vi har observerat pa praktikskolor inte verkar ha tid till
att ldsa skonlitteratur i undervisningen. Trots den stora debatten om en del elevers laga
lasforstaelse verkar ldararna inte undervisa i nagon hog grad om olika strategier eller samtala
om skonlitterdra texter i sin undervisning. Detta kan bero pa att ldrarna har mycket att géra och
dérfor hinner de inte med alla Skolverkets riktlinjer sdsom ldroplanen och “de allménna rdden”.
Séledes resulterar det i att tiden inte prioriteras till bearbetning av skonlitteratur och dirav kan

lasningen bli ytlig.

1.1 Syfte och fragestillningar
Syftet med undersokningen é&r att vi ska fa en mer 6vergripande bild av hur larare arbetar med
skonlitteratur for att forbéttra elevers lasforstaelse. P4 sé sdtt hoppas vi att kunna organisera

vér undervisning for att frimja alla elevers formaga till djupldsning.

Viér overgripande fragestéllning &r:
e Hur anvénder svenskldraren sig av skonlitteratur for att frdmja elevernas lasforstéelse

vid djuplédsning?

Véra underfragor ar:

e Vilka ldsstrategier anvinder sig ldrarna av 1 sin svenskundervisning?



e Vilka utmaningar upplever ldraren att det finns med att arbeta med skonlitteratur och

ldsstrategier i sin svenskundervisning?

2. Teoretiskt perspektiv

I det hér avsnittet beskrivs det teoretiska perspektiv som anvinds i genomforandet av arbetet
samt perspektivet som behandlar dmnet for studien. Framst redogdrs innebdrden av den
sociokulturella teorin i ldrandesammanhang och slutligen motiveras varfor den sociokulturella

utgdngspunkten ar vald.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Den sociokulturella teorin grundar sig i hur mé@nniskor med hjélp av spréket kan kommunicera
med varandra i olika sociala sammanhang. Det vill sdga att minniskor utbyter kunskap och
erfarenheter nir vi interagerar med varandra och pa sa sitt utvecklas. Teorin har sin grund i
den ryske forskaren Lev Vygotskijs arbete med fragor om utveckling, ldrande och sprak. Siljo
(2017) tolkar Vygotskijs teori och beskriver den “Vygotskij refererar till spriket som
redskapens redskap. Det dr genom kommunikation med andra ménniskor som vi kan uttrycka
oss, och sprakliga begrepp hjilper oss att organisera var omvirld. Spraket dr var partner i det

mesta vi gor.” (Séljo 2017, s. 256).

Saljo (2017) tolkar vad Vygotskij syftar med begreppet sprak. Siljo (2017) menar att sprik 1
detta sammanhang inte ar det spriket vi talar i olika lander utan ett system av symboler. Sprak
kan bade vara verbalt eller skriftligt och r ett sitt att hjdlpa oss att uttrycka kanslor, kunskap
och erfarenheter. Spraket fungerar som ett redskap for att formedla nagot till en annan person
och det dr genom det talade och skriftliga spriket som vi skapar en gemensam forstaelse med

resten av vérlden.

Sdljo (2017) menar att det sociokulturella perspektivet beskriver hur kunskap och larande
utvecklas i sociala sammanhang. Enligt var tolkning sker denna utveckling nir eleverna far
lasa skonlitterdra verk och diskutera boken i klassrummet. Lasandeteorierna som presenteras i
nista avsnitt redogor ur ett sociokulturellt perspektiv hur ldrarna kan arbeta med skonlitteratur

for att skapa en interaktion mellan ldsare och text.



Den sociokulturella teorin dr utgangspunkten for studien, eftersom den valda empirin forhéller
sig till samtal och interaktion genom intervjuer med ldrare. Syftet med undersdkningen &r att
fi en inblick i svenskldrares arbete med ldsning och hur de arbetar med skonlitteratur for att
frimja elevernas l4sforstdelse. Nir en interaktion skapas mellan informanterna och
intervjuaren, ges en tydligare bild pd hur informanterna arbetar med skonlitteratur i sin
undervisning. Det bidrar till en stdrre och gemensam forstdelse for hur svenskldrare arbetar
med ldsning. Vi vill genom samtal med svenskldrare skapa oss en fOrstdelse om hur
svenskldrare ute pa skolorna arbetar med skonlitteratur i sin undervisning for att frimja alla

elevers lasforstaelse och pé sé sitt forhaller sig vér studie till det sociokulturella perspektivet.

3. Tidigare forskning

I det hér avsnittet redovisas den tidigare forskning som behandlar dmnet. Forst beskrivs
vasentliga begrepp och teorier. Darefter skriver vi om végen till djupldsning, vad en god
lasforstielse innebdr, literacy-studies, hogldsning, ordforstielse, lasforstaelsestrategier, Judith
A. Langers forestillningsvirldar, reciprok ldsning och klassrumsforskning med skonlitteratur i
fokus samt en sammanfattning. Teorierna som beskrivs nedan forhaller sig till det

sociokulturella perspektivet som skrivs i foregaende avsnitt.

3.1 Centrala begrepp och teorier

Bagga-Gupta, Evaldsson, Liberg och Siljo (2013) menar att literacy-begreppet anvénds for att

forklara hur minniskan paverkas nir denne kommer i kontakt med ldsandet och skrivandet.

Begreppet literacy har inte séllan anvénts for att skilja mellan en teknisk
forstéelse av ldsning och skrivning & ena sidan och & andra sidan en vidare
forstaelse av mansklig kommunikation, dar sprakliga praktiker varit i fokus och
man inte for ndgon skarp skillnad mellan test och annan spriklig kommunikation.

(Bagga-Gupta et al. 2013, s. 12).

Forskarna menar att literacy-begreppet fokuserar pa vad som sker utanfor individen nér denne
kommer 1 kontakt med ldsning. Tidigare lag fokus 1 att studera vad som skedde 1 huvudet pa
individen. Medan begreppen ldsning och skrivning ar relaterade till psykologiska aspekter &r
literacy mer inriktad mot det sociokulturella perspektivet. Samtidigt anvénds literacy i flera
omraden inom vetenskapliga litteratursammanhang. Bagga-Gupta et al. (2013) forklarar

ytterligare begreppet literacy genom att skriva “Detta gors utifran ett fokus pa sprakande [...]
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och utifrdn kommunikativa, sociokulturella och sociolingvistiska perspektiv.” (Bagga-Gupta
et al. 2013, s.19). Forfattarna menar att begreppet literacy oftast anvdnds i sammanhang dir
sprék av olika modaliteter anviands. Det sociokulturella perspektivet r i detta sammanhang nér

individen integrerar med andra personer eller texter.

Isers (1978) grundldggande teori gér ut pa att beskriva ldsarens forsta ldsning av texten, hur
texten utvecklas till en helhet och hur en dialog mellan ldsaren och texten dger rum. Ett centralt
begrepp for Iser (1978) dr darfor den implicite ldsaren. Malmgren (1997) beskriver
receptionsteori pa sa sétt att man utgar frdn individen. Genom ldsarens tidigare bakgrund
paverkas transaktionen mellan ldsare och text pa olika sitt. Istillet for att titta pa forfattarens
hantverk tittar man nidrmare pa hur ldsaren tar sig an texten. Beroende pa tolkning av texten
skapar ldasaren en uppfattning av det litterdra verket. Receptionsteorier beskriver ldsarens mote

med texten och forfattaren.

Rosenblatt (2002) beskriver inom receptionsforskning begreppet transaktion. Begreppet
transaktion beskrivs genom att ldsaren och texten hela tiden paverkas av varandra. “En
transaktion kraver tva parter som ror sig fram och tillbaka i en slags spiralformad, icke-linjar
och dmsesidig fram-och-tillbaka-rorelse déir textens vidrld och ldsarens virld trdnger in i

varandra” (Rosenblatt 2002, s. 10).

Vidare redogdr Rosenblatt (2002) for begreppet estetisk ldsning sdsom: “Nér ldsaren upplever
och genomlever de stimningar, scener och situationer som skapas genom transaktion sker en
estetisk lasning.” (Rosenblatt 2002, s. 11). Begreppet efferent lasning beskriver Rosenblatt
(2002) som “[...] 1 den efferenta ldsningen trings det personliga, intuitiva, kdnsloméssiga,
kreativa och tolkande forhallningssittet undan till férman for en mer bokstavlig inriktad

opersonlig och allmén l4sart.” (Rosenblatt 2002, s. 11).

Langer (1995) skriver om teorin “envisionment building”. Teorin “envisionment building”
anvéands dé en person skapar forstéelse i olika skeden. Langer (1995) skriver att 1dsaren skapar
en forestéllningsvarld som inte 4r samma for varje individ utan varierar beroende pa personens

erfarenheter.

Att bygga forestillningsvéarldar kan innefatta idéer, bilder, fragor, diskussioner och pédstaenden,

som uppstér i tankarna under tiden man léser. Nir tankar sedan mdter andra personers tankar i
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en diskussion, skapas en interaktion mellan personerna som resulterar i en utvidgad
lasforstaelse. Anledningen till varfor ldsforstaelsen blir mer omfattande &r pé grund av att i

diskussionerna som sker fir man kanske ta del av ndgot man inte sjéalv tankt pa.

Djuplésning dr ett centralt begrepp 1 var text. Ingemansson (2016) skriver att djuplédsning &r
resultatet av omlédsning, textsamtal och hoglidsning och beskriver begreppet djupldsning sdsom:
“Den ldsning som behovs for att fungera i vart samhélle i dag och som denna bok handlar om
ar emellertid den noggranna ldasning som ofta bendmns “close reading”, 1 Sverige nérldsning,

eller med ett annat ord djupldsning.” (Ingemansson 2016, s.22).

I Skolverkets (2016a) publikation Att ldsa och forsta - ldsforstaelse av vad och for vad forklaras
definitionen av begreppet lasforstéelse. Skolverket (2016) menar att l4sforstaelse innefattar
flera aspekter vid ldsning. Det &r mer 4n bara att kunna avkoda och ldsa en text. Begreppet
lasforstielse innefattar att kunna tolka, handskas med information och skapa mening i diverse
texter. Nar man talar om begreppet lasforstaelse, menar Skolverket (2016) att det sker en

interaktion mellan ldsare och text.

Faktorer som kan frimja och utveckla lasforstaelsen hos elever dr exempelvis att ldraren kan
se och planera efter vem ldsaren ér, i vilket syfte ldsningen sker, nér ldsningen dger rum och
vilken text som lases. Lasforstaelse innefattar tva formagor, den kognitiva formagan och den
affektiva forméagan. Vilken sorts lasforstdelse som utvecklas beror pa vilken formaga lasaren
disponerar, det vill sdga vilket intresse, laslust, engagemang eller instdllningen till 1dsning
ldsaren har. For att uppnd lasforstaelse behovs ett antal ldsforstaelsestrategier (Skolverket,

2016).

Begreppen lasforstaelsestrategier och ldsstrategier anvédnds parallellt 1 litteraturen och dérav
ocksé i denna text beroende pa kéllan. Skolverket (2016a) definierar enligt foljande “Med
ldsforstaelsestrategier menas de mentala verktyg ldsaren anvénder for att tolka och skapa
mening 1 text. Dessa skiljer sig fran avkodningsstrategier.” (Skolverket 2016a s.19). Skolverket
(2016) menar att ldsstrategier &r ett viktigt verktyg som ldrarna behdver undervisa eleverna om.
Svenskldrarens roll dr att modellera hur olika ldsstrategier tillimpas och tolkas. Dérefter ska

eleverna klara av att ta sig an en text pa egen hand.
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3.2 Vagen till djuplisning

Djuplésning dr ett stadium som l4saren kan befinna sig i under sin ldsning. Djuplisning gynnar
lasaren genom att ordforrddet vidgas. Att utveckla sitt ordforrad innebédr att ldsaren forstar
innebdrden av ordet och kan anvidnda orden i olika sammanhang. Ytterligare fordelar som
djuplésning ger for ldsaren, vilket bland annat dr okad lasforstaelse. Nér ldsaren talar och

diskuterar om det som ldsts skapar sig ldsaren en djupare 14sforstéelse som leder till nyfikenhet.

Vid djuplédsning befinner sig ldsaren i1 en utvecklingsmodell som inte &r sluten och istillet ar
lasningen kontinuerlig utan ett slut. Ingemansson (2020) kallar utvecklingsmodellen
“Lésandets forutsattningar, villkor och process for lirande.” (Ingemansson 2020, s. 210).
Ingemansson (2020) menar att om ldraren véljer en anpassad text for lassituationen och att
eleverna kan tillimpa en lédsstrategi, blir 1dsningen mer intressant for eleverna. Genom att
hantera olika lédsstrategier skapas ldslust. Lisaren behover tid for att kunna skapa en god
lassituation. Det &dr inte fOrrdn ldsaren befinner sig i djupldsningsstadiet som ldsaren far
forstaelse for textens innebord, vilket resulterar 1 larande hos individen. Detta 1 sin tur viacker

en lasglddje och motivation hos lisaren som gor att denne vill ldsa mer.

For att nd djupldsningsstadiet behdver ldsaren en kombination utav efferent och estetisk
lasning. Det dr viktigt att ldra sig att ldsa skonlitteratur for att kunna ldsa litteratur pa ett
informativt, kdnsloméssigt och kreativt sitt. Nir man ldser olika typer av litteratur gar l4saren
in med olika kunskaper och erfarenheter for att tolka texter. Genom att tolka varierande texter
kan ldsaren se att texten talar till olika personer pa diverse sétt beroende pa syftet med texten.
Eftersom ldsaren har olika syften med texten kan denne antingen hamna i estetisk ldsning eller
efferent l4sning. Rosenblatt (2002) betonar att detta &r ett problem eftersom
skolundervisningen ofta fokuserar pd efferent lasning fast mélet kan vara estetisk lasning. For
att kunna reflektera dver en text dr det viktigt att fa skapa kénslor och anvénda sig av sina egna
upplevelser. For att kunna skapa en inre forstaelse och tankar géllande sitt eget sétt att tinka
behovs estetisk lasning. Vid estetisk ldsning krivs det att ldsaren far forbéttra sitt kunnande att

reagera pa sina egna attityder och iakttagelser bdde under och efter ldsningen.
Rosenblatt (2002) skriver om hur ldsare har olika bakgrund och erfarenheter, vilket visar sig

ndr en litteraturldsning sker. Eftersom ldsarna har olika instdllningar paverkar detta

transaktionen av en specifik text. Nér ldsaren ldser en text ser denne vissa ord, forhallningssétt
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och upplevelser. Detta i sin tur paverkar hur ldsaren tar sig an texten. Lisaren tar sedan texten
vidare och reflekterar over sitt eget liv. Dessutom skriver Rosenblatt (2002) att det inte finns
nagon person som kan ldsa en text for oss. Om en text ska bli till méste 14saren f leva sig in i
texten. For att leva sig in i texten behover ldsaren reagera pa innehéllet och skapa sig
forestéllningar av ldsningen. Utdver det skriver Langer (2017) om hur stor roll ldsning av
skonlitteraturen har i vért liv. Genom litteraturen kan méanniskan se sig sjélv, granska sina
tankar och granska andra ménniskor. Skonlitteratur kan skapa en medvetenhet om hur vérlden

ar och fa oss att reflektera 6ver var egen tillvaro utifran olika perspektiv.

3.3 Vad innebir en “god” lasforstielse?

Lasforstaelse innebdr som tidigare angetts ett samspel mellan ldsare och text men ocksa att
kunna skapa mening i text. Bagga-Gupta et al. (2013), redogor for tva olika teorier som
beskriver vad ldsforstaelse innebdr och huruvida ldsaren paverkas. Den forsta teorin fokuserar
framst pa formagorna avkodning och lasforstaelse. “Forskningen hér dirmed hemma inom ett
intra-individuellt perspektiv genom att studera hur individen knicker skriftkoden och sedan
avkodar (ldser av) text, samt hur hon/han gor for att forsta innehéllet i en text.” (Bagga-Gupta
etal. 2013, s.88). Genom att studera ldsaren ur ett intraindividuellt perspektiv, undersoker man
ddrmed individens fonologiska medvetenhet och vilken péverkan den har péd ldsarens
avkodning. Ett intraindividuellt perspektiv studerar &dven individens biologiska och
neurologiska fOrutsittningar for att forbéttra sin avkodnings- och ldsféorméaga. Det andra
perspektivet ndimner Bagga-Gupta et al. (2013), som interindividuellt perspektiv, det vill séga
att man studerar faktorer utifran det som paverkar ménniskans férmaga att ldsa en text. Bagga-
Gupta et al. (2013) som refererar till Barton m.fl. (1998), menar att teorin inte fokuserar pd den
enskildes formagor till att ldsa utan istéllet fokuserar den pa att studera omgivning, samhéllet
och bakgrund. Genom att studera de olika faktorerna ser man vilken paverkan det har pé sjdlva

lasandet, vilket dven kallas laspraktiker.

Westlund (2012) skriver om vikten av att vara medveten om hur ldraren bedomer lasforstaelse
eftersom det 4 mer &n bara hur och vad eleven ldser. Definitionen av ldsforstielse ar
svaroverskadlig och innefattar manga formagor hos eleven. Nir ldraren granskar elevens
lasformaga finns det manga aspekter som denne behdver vara uppmirksam pé. Hon skriver att
eleven bor vara motiverad till att hitta olika strategier for att utveckla sin lasforstielse. Eleven

ska dven kunna anvinda sig av tidigare erfarenheter for att kunna fora resonemang och
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sammanfatta textens innehdll och budskap. Sammanfattningsvis menar Westlund (2012) att
god lasforstdelse dr en process av flera formégor som eleven kan tridna sig till med rtt

lasstrategier.

3.3.1 Literacy studies

Nér man studerar hanteringen av olika 1dsformagor brukar man tala om literacy studies inom
detta forskningsfilt. Literacy studies kan dven ndmnas som new literacy studies eller
multiliteracies (Bagga-Gupta et al. 2013). Beroende pé vilket syfte ldsandet sker och vilken
sorts text man ldser, anvdnder vi olika formégor sdsom avkodning och forstaelse. Bagga-Gupta
et al. (2013) menar att ndr man ldser exempelvis en skonlitterér text kravs det fler formagor dn
bara avkodning och forstdelse. Om man ldser en faktatext behdvs en annan typ av lasformaga.
Detta beskrivs som olika typer av ldspraktiker. For att kunna delta i l1dsandet som innefattar fler
laspraktiker rdcker det inte att ha en utvecklad avkodningsférmaga eller forstielseforméga.
Lasaren behover dven kunna reflektera Over textens innehall, vara kritisk till texten, kunna

samtala om textens innehall och anvanda det man har l4st.

I dagens skola bestar inte ldsningen enbart av den skrivna texten, utan text kan dven uppfattas
som illustrationer, digitala texter och layout. Ddrmed behdver deltagaren och medskaparen
inom laspraktiker fler formégor for att ta sig an texten. Bagga-Gupta et al. (2013) sammanfattar
centrala delar for att kunna delta i en ldspraktik, vilka &r: “att hantera olika symbolsystem och
ldsa av allt som ingdr i texten [...]”, “att skapa mening av det ldsta pd ytan savél som pé djupet”,
“att se pa texten med kritisk och kreativ blick” och “att anvénda sig av det ldsta i andra
sammanhang dn sjélva ldssituationen.” (Bagga-Gupta et al. 2013, 5.89). Den traditionella synen
pa lasformaga, ar att kunna avkoda en text eller lasforstaelse, har utvecklats till en mer vidgad
bild av lasning. Idag handlar 14sforstaelse 4ven om meningsskapande, att kunna studera textens
uppbyggnad och innehdll och att dra paralleller till andra sammanhang. Dessutom innefattar

lasformégan att kunna ldsa med kritiska och kreativa 6gon. P4 sé sitt tar 1dsaren med sig texten

till nésta lassituation, vilket gor att texten lever vidare (Bagga-Gupta et al. 2013).

3.4 Hoglasning

Westlund (2012) har iakttagit om vikten av att lararen ldser skonlitteratur hogt for sina elever
dagligen. Hon menar att om ldraren tillimpar hoglésning i sin undervisning genererar detta i

sin tur att eleverna skapar sig ett battre ordforrad. Nar lararen ldser hogt for eleverna, menar
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Westlund (2012) att eleverna blir mer motiverade till att 14sa. Skrivna texter har ofta ldngre
meningar och mer svara ord och begrepp, vilket kan vara svért for eleverna med sdmre
ordkunskap att ta sig igenom. Westlund (2012) skriver att genom hdglisning far eleverna

mojlighet att trdna pa ordkunskap.

Westlund (2012) skriver om hur ldrare ofta enbart presenterar nya ord for eleverna under tiden
hoglasning sker. For att eleverna ska utveckla sin ordkunskap behdver liararen arbeta med ord.
Léararen bor tillsammans med sina elever bearbeta de nya orden. Genom att ldsa orden hogt och

samtidigt skriva orden pa tavlan far eleverna mer kunskap kring de nya orden.

3.5 Ordforstaelse

Westlund (2012) har iakttagit hur barns ordforstaelse inte enbart utvecklas genom samtal och
ldsning, utan ldraren behover ldsa samma ord hogt flera ganger for att elevernas ordforstéelse
ska utvecklas. Westlund (2012) menar att om elever far chansen att skapa sig ett brett ordforrad,
far eleverna inte problem med lasforstdelse. Om eleverna far problem med lasforstaelsen nér
texterna blir langre och svarare, menar Westlund (2012) att det beror pé att eleverna inte har
tillrdckligt brett ordforrdd. Genom att ha ett brett ordforrdd kan eleverna avkoda texten som
lases. Nér eleverna ldser nya ord, tar de anvdndning av de tidigare orden for att ldra sig och
forsta nya ord. Fridolfsson (2015) skriver om hur ldsning gynnar utvecklingen av ordforradet.
Att ldsa frekvent gor att ldsaren skapar sig en forméga att ta till sig nya ord. Fridolfsson (2015),
liksom Westlund (2012) betonar vikten av att eleverna ska fa chansen att arbeta med nya ord i
olika situationer for att forsta ordens betydelse. Nér eleverna ldser en text och far se hur orden
anvidnds 1 olika sammanhang, si stirks ordforstaelsen. Genom att ha en god
avkodningsformaga, blir det lédttare for barn att ldsa med flyt. Fridolfsson (2015) menar att det
resulterar 1 att barnen far en snabbare forstaelse for nya ord och uttryck. Barn som inte lyckas
skapa sig en god avkodningsforméga undviker att ldsa. Detta menar Fridolfsson (2015)
resulterar i att barnen far svarare att se sammanhang och meningen med texter, vilket kan
resultera i att barnen ldser mindre. De elever som ldser mindre, gar miste om ldsupplevelser
och deras ordforrdd minskas. Elever som ldser mycket blir stimulerade och ordforradet

utvecklas 1 storre grad.

16



3.6 Lasforstaelsestrategier - en genomgang

Som tidigare ndmnt dr Skolverkets (2016) definition av lasforstaelsestrategier: “Med
ldsforstdelsestrategier menas de mentala verktyg lasaren anviander for att tolka och skapa
mening i text. Dessa skiljer sig frdn avkodningsstrategier.” (Skolverket 2016a s.19). Skolverket
(2016a) menar att lasforstaelsestrategier ar ett viktigt verktyg som eleverna behdver fa hjélp att
utveckla. Svenskldrarens roll dr att modellera hur olika ldsstrategier tillimpas och tolkas.
Diérefter ska eleverna kunna ta sig an en text pa egen hand. For att behérska en ldsstrategi
behdver eleverna trina flera gdnger och kontinuerligt. Dessutom behover liraren vara tydlig
och strukturerad i sin undervisning gillande lasstrategier. Laroplanens fardigheter skiljer sig
med stor marginal for mellanstadiet och hogstadiet, vilket innebar att eleverna behdver vara

sékra 1 sin ldsstrategi for att utveckla sin lasforstaelse (Wejrum 2015).

Det finns flera forskningsstudier som tolkas och anvédnds for hur man kan arbeta med
skonlitteratur i undervisningssyfte. Langer dr en av de frimsta forskarna inom litteratur-
undervisning och litteraturreception. Langers forskning handlar om “envisionment building”,
pa svenska att skapa forestillningsvérldar. En annan l4sstrategi som har utarbetats av Palinscar
och Brown (1986), ar reciprok ldsning. Adler och Rougle (2005) har beskrivit att reciprok
lasning innebidr att man ldser i par och tillsammans reflekterar dver texten i olika steg. Sévil
Langers forskning som forskningen om reciprok ldasning ger vid handen ldsstrategi tdnkande
som genererar djupldsning och frimjar lasforstaelsen. Reciprok ldsning har i skolor utmynnat

1 ett projekt kallat En ldsande klass.

En annan forskare inom litteraturvetenskap och ldsning dr Chambers (2016), som skriver om
boksamtal 1 Bécker inom och omkring oss. Chambers (2016) boksamtal tar utgangspunkt i
lasningens sociala sammanhang, som han kallar 1dsmiljo. Allt vi ldser, var vi ldser, hur vi ldser,
om vi dr glada eller ledsna nir vi ldser, paverkar vart sitt att se pa den lista texten. Alla yttre
faktorer paverkar hur vi tar emot en litterdr text. Personens instillning till boken paverkas av
exempelvis hur boken &r placerad och om litteraturen ar tillginglig. For att utvecklas som
tankande och reflekterande ménniskor menar Chambers (2016) att boksamtal kan vara ett sitt
for lasaren att reflektera Over sin ldsning. Med hjilp av fyra grundfrdgor menar Chambers
(2016) att lasaren far mojlighet till en reflekterande formaga. Grundfragorna ar: “...”om det
var nagot speciellt du gillade?” ...”om det var ndgot du inte gillade?” ...”om det var nagot du

inte forstod eller tyckte var svart?” ...”om du har ndgra “fragetecken”?” ...”om du lade mirke
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till ndgra monster eller kopplingar?” (Chambers 2016, s. 220-221). Utdver de fyra
grundfrdgorna kan ldraren stilla allmédnna fragor och specialfragor som ddrmed blir specifika
beroende pa textens stoff och uppbyggnad. Till f6ljd av goda boksamtal menar Chambers
(2016) att ldsaren far mojlighet att tdnka Gver sitt ldsande. For att skapa goda lasupplevelser

kravs goda boksamtal. Chambers boksamtal kan betraktas som en eller flera ldsstrategier.

3.6.1 Judith A. Langers litterara forestillningsvirldar

Nedan beskrivs den teori som Langer (2017) anvénder sig av. Langer (2017) anvinder
begreppet “envisionment building” och menar att ldsaren bygger en forestéllningsvirld. Néar vi
laser en text far vi nya insikter och utifrn dessa fordndras var forstaelse. Forestéllningsvarlden
ar en persons olika bilder och forvantningar som utvecklas nér vi ldser. En forestéllningsvérld
ar dven en upplevelse som sker i samspel med andra hiandelser. Genom att ha en forestillning
om en specifik sak far ldsaren olika uppfattningar om texten och dérmed fordndras
forestdllningen. Efter att ha list forsta sidan till sista sidan, sker en fordndrad forestdllning
beroende pa texten eller omgivningen. Erfarenheter och kdnslor paverkar forestéllningsvérlden
och genom att reflektera dver texten skapas nya forestidllningar. Genom storre forstéelse av

texten skapas en transaktion mellan ldsare och text, vilket bygger upp en forestallningsvarld.

Langers teori om hur elever hamnar i olika ldsarhdllningarna delas i upp i fem olika
forestéillningsfaser. Lasaren befinner sig i de olika faserna, pa engelska ”stances”, och anvinder
sig av sin tidigare forstielse for att kunna rora sig inom faserna. ”Fas 1: Att vara utanfor och
kliva in 1 en forestillningsvérld” (Langer 2017, s. 37). Forsta fasen innebér att 1dsaren anviander
sina tidigare kunskaper och upplevelser for att fora samman all information. Genom detta far
ldsaren en bild av handlingen i texten. Nér individen &r utanfor forestdllningsvérlden tar denne
till sig all tillgénglig information, sasom bilder och rubriker for att skapa en bred bild av texten.
Beroende pé individens bakgrund och tidigare hiandelser bildas forestallningsvérlden. En ldsare
befinner sig inte enbart i forsta fasen i borjan av texten utan kan befinna sig 1 forsta fasen under

hela processen (Langer, 2017).
“Fas 2: Att vara i och rora sig genom en forestillningsvarld” (Langer 2017, s. 39). Andra fasen

handlar om att ldsaren anvénder sina upplevelser frén sitt liv for att forsta texten. I denna fas

anvinder individen sig av sina erfarenheter for att sétta sina tankar i rorelse och komma djupare
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in 1 texten. Detta gor ldsaren for att skapa sig en bild av vad som ska hinda 1 texten. Genom att

individen fér spekulera i vad som ska hdnda skapas en hypotes (Langer, 2017).

“Fas 3: Att stiga ut och tdnka 6ver det man vet” (Langer 2017, s. 40). Nér ldsaren kliver in i fas
tre anvédnder individen den ldsta texten till att reflektera dver sitt eget liv. Genom att anvidnda
den nyvunna kunskapen fran den lista texten okar vért vetande om véart eget liv. Fran att 1 fas
tva ha anvint vara egna erfarenheter till att forstd och tolka texten, till att i fas tre anvdnda

texten till att tolka och forstd vart eget liv (Langer 2017).

“Fas 4: Att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen” (Langer 2017, s 41). I den fjidrde fasen
utforskar lasaren texten som denne ldst for att se likheter till andra texter. Utover det reflekterar
lasaren 6ver meningen med texten. I denna fas gar lasaren ut ur texten och kritiskt granskar och
analyserar. Viktigt att podngtera dr att dessa faser inte gar i nummerordning utan kan skifta

plats under ldsningens ging (Langer, 2017).

“Fas 5: Att ga ut ur en forestdllningsvérld och rora sig vidare” (Langer 2017, s. 42). I fas fem
behover ldsaren tillrickligt med kunskap fran tidigare forestéllningsvérldar for att kunna
granska de nya insikterna i andra sammanhang som saknar relation med den tidigare kontexten.

I den femte fasen ror sig ldsaren vidare till en ny forestdllningsvérld (Langer, 2017).

Langers tinkande om envisionment building, att skapa forestidllningsvérldar, med beskrivna
faser under ldsningen och fasbaserade fragor, ger ett genomgripande arbetssétt med litteratur -
en fullstindig lasforstaelsestrategi. De olika fasbaserade frdgorna kan dven beroende pé hur de
anvinds betraktas som flera olika lasforstaelsestrategier, det vill sdga, tinka hogt-fragor,

fasbaserade fragor vid textsamtal, 1dsmarkeringar och en kritisk blick (Ingemansson, 2020).

3.6.2 Reciprok liasning

Adler och Rougle (2005) som hinvisar till forskarna Palinscar och Brown (1986), skriver om
reciprok ldsning. Reciprok ldsning &r en genomarbetad lasstrategi som forklarar om hur ldsare
med hjdlp av parldsning, tar sig an en text. De olika stegen handlar om att 14sarna forst ska ldsa
ett avsnitt 1 texten. Sedan ska ldsarna reda ut oklara ord for att forsta texten. Efter detta ska
lasarna stélla fragor kring texten. Fragor som till exempel: Varfor? Hur? Vem? Nér paret stillt

sig dessa fragor ska ldsarna sammanfatta stycket och reflektera 6ver vad som komma skall.
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Nasta steg dr diskutera innehdllet 1 texten med varandra. Strategin handlar om att eleverna ska
fa tdnka hogt. Tillsammans med sin ldrare och andra elever ska eleverna fa utveckla sina
kunskaper att ta emot en text och med hjélp av detta kunna reflektera Gver det lista innehéllet.
Genom att skapa en dialog kan lararen hjélpa eleverna vidare 1 sin ldsning. Nér lararen tdnker
hogt modellerar lararen for eleverna och pé sé sitt kan eleverna f& mgjlighet att anvinda sig av

strategin reciprok ldsning (Adler & Rougle 2005).

Forskarna Palinscar och Brown ville hitta ett sitt att hjdlpa ldssvaga elever fram 1 sin ldsning
genom att anvinda strategier som goda ldsare anvénder. De var dven intresserade av kulturella
och sociala aspekter. Forskarna kunde genom att studera goda ldsares strategier se fyra viktiga
strategier. Den forsta strategin &r att kunna forutspa vad texten ska handla om. Den andra
strategin dr att kunna stélla fragor som hor till texten. Den tredje strategin handlar om att reda
ut de problem som ldsaren stoter pa. Den sista strategin innebér att resumera textens innehall.
Strategin som man kallar for reciprok undervisning bygger pa ovanstdende fyra beskrivna

strategier (Westlund 2012).

I skolor anvinder en del lidrare sig av Widmarks (2014) material Ldsfixarna 1 sin
lasundervisning. Widmark &r barnboksforfattare och tidigare mellanstadieldrare som
tillsammans med andra ldrare har startat upp ett lasprojekt En ldsande klass. Léasprojektet
bygger pa den ldsstrategi som Palinscar och Browns har utarbetat, reciprok Il4sning.
Léasstrategierna dr kan ses ute pa skolorna men 1 annat format. Inom lisfixarna anvénds istéllet
begreppen spdgumman, reportern, detektiven och cowboyen. Uttrycket cowboy anvédnds da
lasaren fdngar upp viktiga budskap och information i en text. Materialet finns pa internet och

ar vilstrukturerat, vilket underléttar ldrarens arbete.

3.7 Klassrumsforskning med skonlitteratur i fokus

Utdover den mer teoretiskt inriktade och ibland dven tillimpade forskning som beskrivs ovan
finns 1 Sverige operationaliserad ldsning med skonlitteratur. Flertalet av dessa studier ingér 1

receptionsteoretiska sammanhang.
Redan mellan 1986 - 1990 arbetade forskaren Malmgren och ldraren Nilsson (1993) med ett

stort antal skonlitterdra bocker 1 ett integrerat arbete 1 SO-undervisningen. Det tematiska arbetet

hade en erfarenhetspedagogisk utgangspunkt dér fardigheter i olika &mnen integreras, sa kallad
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funktionalisering. Resultatet kan sammanfattas med att eleverna sag sig sjdlva som ldsare och

tolkning av skonlitteratur blev en naturlig del av skolarbetet.

Det finns dven nyare forskning av samma slag som dr inspirerade av Malmgrens och Nilssons
(1993) tematiska studie Litteraturldsning som lek och allvar. Magnusson, Malmgren och
Nilsson (2013) baserar sin forskning pa tematisk undervisning i mellandren med demokrati
som dmne. Undervisande lirare i Magnusson et al. (2013) studie Att gora sin rést hord -
tematisk undervisning i grundskolans mellandr, ansag att det tematiska arbetet inte var
tillrackligt for att kunna se varje elevs utveckling. Lérarna fick inte mdjlighet att gora sitt arbete

ordentligt eftersom tiden inte réckte till pa grund av kraven frin skolans styrdokument.

Ytterligare forskning i amnet har gjorts av Gunilla Molloy (2002), forskare vid Lararhogskolan
1 Stockholm. Hon skriver i sin doktorsavhandling om hur ldrare pa hogstadiet hanterar 14sning
av skonlitteratur 1 sin undervisning. Molloys (2002) studie tar dven upp elevernas uppfattning
om syftet med litteraturldsningen. Det finns olika syften med att 14sa litteratur i skolan. Lasning
av skonlitteratur dr centralt 1 svenskdmnet. Lérarens uppfattning om anledningen till att l4sa
litteratur 4r att skapa ldsglddje hos eleverna, vilket oftast forknippas med ldsning av
skonlitteratur. Nir eleverna far l4sa olika skonlitterdra texter som dr igenkdnnande, uppfylls
olika funktioner hos elevens lasforstaelse. Skonlitteratur i sin helhet kan tdcka upp for flera
olika héndelser av olika minniskor och personligheter, pa sa sitt ges mojligheten for eleverna
att kdnna igen sig i texten. For att det ska ske behover det finnas bokdiskussioner 1 klassrummet.
Viktigt for ldssituationen &r att lararen vet hur man tar sig an skonlitterdra texter. Léraren kan
med hjélp av olika verktyg hjélpa eleverna att ta sig an en skonlitterdr text. P4 s sitt far 1dsaren
dra egna slutsatser och ddrmed sitts denne in i textens varld, vilket kan skapa igenkdnning hos

eleven (Molloy 2002).

Sammanfattningsvis visar Molloys (2002) forskning pa att ldraren bor har en god uppfattning
om receptionsforskning. Anledningen till varfor ldrarens didaktiska medvetenhet spelar stor
roll for elevernas ldsning, grundar sig 1 att det &r flera olika elever med olika ldsvanor som ska
ta sig an samma text. Ldraren behover tinka pd vem som ska ldsa texten och i vilket
sammanhang texten ska ldsas. Till foljd av mycket arbete med uppldgget blir ldraren oftast
pressad, vilket slutar med att ldraren oftast fokuserar pa en av delarna i ett 1dssammanhang.

Molloys (2002) studie fokuserar till skillnad fran var fragestéllning pa arbetet kring val av text
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och hur eleverna uppfattar syftet med ldsning 1 hogstadiet. Hon utvecklar emellertid flera sétt

att ta sig an skonlitteratur och hur samtal om texter kan se ut.

Ewalds (2007) avhandling, Ldskulturer - lirare, elever och litteraturldsning i grundskolans
mellandr, visar pa ytterligare problematik i skolan. Hon har gjort en féltstudie i fyra svenska
grundskolor for att se hur ldrare arbetar med skonlitteratur. Ewald (2007) pavisar i
undersokningen att djupldsning av skonlitteratur &r ett bristande omrade i skolans mellanar.
Skolor arbetar inte djupgéende med skonlitteratur trots all forskning som konstaterar att man
ska arbeta med skonlitteratur. Studien visar hur tiden i klassrummet domineras av lirarens
fragor, instruktioner och uppldsningar. Att eleverna fir tid att reflektera och analysera
skonlitteratur forsvinner eftersom tiden fokuseras pa annat. Lararna menar att tiden &r en faktor
till att textsamtal om skonlitteratur inte sker i samma utstrickning som lararen velat. Lararna
menar ocksé att de inte hinner folja upp skonlitterdra texter. Det &r sdllsynt att eleverna far ha
fordjupade resonemang om texter de last. Ewald (2007) fastslar hur den didaktiska kunskapen
i litteraturundervisning brister. Lérarens egna erfarenheter av litteraturldsningen sker inte i
tillracklig utstrackning och behovet av kompetensutveckling kriavs for de ldrare som arbetar i

skolans mellanar.

I laroplanen stér det att eleverna ska fa tinka kritiskt, se samband och reflektera Gver texter de
laser. Precis som Ewald (2007) skriver ovan, pavisar dven Schmidt (2013) i sin avhandling At
bli en san’ som ldser - Barns menings- och identitetsskapande genom texter, att tiden i
klassrummet domineras av tysta ldrmiljoer och att lararen pratar och stiller frdgor som sedan
mynnar ut i individuellt arbete. Schmidts (2013) undersokning visar en tendens till tysta
klassrum dir reflektion inte finns i den utstrickning som behdvs for att eleverna ska kunna
skapa ett kritisk tinkande. Som ndmnts ovan, skriver Molloy (2002) angiende vikten av att
lararen besitter en didaktisk kompetens om hur eleverna ska arbeta med skonlitteratur. Detta
betonar dven Schmidt (2013) i sin undersdkning angdende hur stor vikt det ligger i att ldraren

har kompetensen om hur eleverna ska arbeta med skonlitteratur.

Med andra ord pekar undersokningens resultat pa vikten av kommunikativa
undervisningssammanhang, dir repertoarer av kodning, funktionellt anvéndande,
meningsskapande och kritiskt utforskande av och genom texter samverkar och

stodjer varandra. Resultatet belyser ocksd vikten av stodstrukturer inom dessa
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repertoarer, som matchar individuella elever, si att fokus liggs pa deras

mdjligheter till larande och utveckling (Schmidt, 2013 s. 259).

Ytterligare forskning som gjorts med koppling till ett tematiskt arbete dr Ingemanssons (2020)
studie Ldrande genom skonlitteratur - djupldsning, forstdelse, kunskap. Ett vanligt
forekommande tema i1 anvdnd skonlitteratur &r migration. Genom att ldsa historiska
skonlitterdra bocker diskuteras @mnet 1 klassrummet. Ingemanssons (2020) och andra lérares
sdtt att arbeta tematiskt pdminner om Malmgren och Nilssons (1993) arbetssitt, diar de bada
anvander sig av textsamtal for att belysa ett &amne. Ingemansson (2020) problematiserar det

faktum att textsamtal fortfarande inte anvénds i tillracklig utstrackning i undervisningen.

Slutligen, som ndmnts ovan 1 tidigare forskning, dr definitionen av lasforstaelse komplex och
innefattar ménga forméigor som ldsaren bor hantera. Westlunds (2012) tidigare forskning om
hur man undervisar inom lasforstaelse papekar att larare oftast testar eleverna genom att
anvéanda kontrollfragor for att synliggora deras ldsande. Oftast arbetar eleverna med begransade
texter som innefattar enkla fragor. Ddarmed blir det svért eller omojligt for eleverna att uppfylla

alla kunskapskrav for 1dsning i l1droplanen, eftersom lasforstaelse innefattar flera formagor.

3.8 Sammanfattning av tidigare forskning

I laroplanen for grundskola presenteras det 1 bade syftet och centrala innehallet att elever ska
ges mojlighet att ldra om skonlitteratur och hantera lédsstrategier for skonlitterdra texter.
Skolverket (2019a) ndmner vikten av att anvdnda skonlitteratur i undervisningssammanhang

for att framja elevernas lasforstaelse.

Langer beskriver fem faser i skapandet av forestillningsvérldar som anvinds i lassammanhang
for att beskriva vilka stadier en ldsare gir igenom. Langer menar att ndr man kommer in i
forestillningsvérldar skapar ldsaren en upplevelse som ar foranderlig. Genom att utgéd frén
teorin om Langers forestéllningsvérldar kan ldsaren utveckla djupldsning. Enligt Ingemansson
(2020) utvecklas lasforstaelse genom djuplidsning. Rosenblatt (2002) skrev tidigt om efferent
och estetisk ldsning som redogdr for ldsarens olika sétt att forsta en text. P4 sé satt forhéller sig
Rosenblatts teori, Langers forestillningsvarldar och Ingemanssons definition av djupldsning

till varandra. Forskning ovan visar att denna typ av ldsning inte sker 1 tillricklig utstrackning
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pa skolor i mellanaren, trots att ldsaren gynnas av att arbeta med skonlitteratur béde i

svenskdmnet och i tematisk undervisning.

Den tidigare forskning som nidmnts aterfinns i kombination av bade mellanstadiet och
hogstadiet. En del av forskningen visar att ldrare oftast anviander enkla och korta kontrollfragor
och ndgon djupare diskussion sker inte i storre grad. Molloys (2002), Ewalds (2007) och
Magnusson, Malmgren och Nilssons (2013) forskning konstaterar att problemet grundar sig i
att lararen har lite tid och for mycket att gora. I litteraturen framhalls dven att ldrare behover
mer kunskap om barn- och ungdomslitteratur och receptionsforskning. Lararna behover tillika
kunskap om ldsforstaelsestrategier for att kunna arbeta med skonlitteratur med hjélp av

receptionsforskning.

Forskningen tyder pd samma sitt som Malmgrens och Nilssons (1993), att undervisning genom
skonlitteratur fortfarande inte anvénds tillrickligt. Vi ser att anledningen till att denna typ av
undervisning inte anvénds i skolorna &r pa grund av den bristande tiden. Sammanfattningsvis
visar forskning att eleverna behdver fa mojlighet att utveckla djuplasning och ldsstrategier for

att ta sig an bland annat skonlitteratur, vilket 1 sin tur frimjar elevernas ldsforstéelse.

4. Metod och material

I det hédr kapitlet redovisas val av metod, urval, genomférandet av den empiriska

undersdkningen och intervjufrdgorna. Slutligen diskuteras etiska dverviganden.

4.1 Kvalitativa intervjuer som metod

Det ar viktigt att i forberedelsestadiet veta vilket syfte den empiriska undersokningen har for
att sedan vilja ritt metod som dr anpassad for undersokningen (Christoffersen & Johannessen
2015, s. 83,88). Eftersom var studie utgar frén ett sociokulturellt perspektiv valde vi kvalitativa
intervjuer for att interagera med informanterna och ddrmed fa ta del av deras tankar for att
besvara studiens fragestillningar. Syftet med de kvalitativa intervjuerna i undersokningen var

att beskriva hur svenskldrare arbetar med skonlitteratur for att fraimja elevernas ldsforstaelse.

Eftersom studien gér ut pa att undersoka ldrares egna erfarenheter bad vi medverkande att delge
hindelser ur deras arbete, vilket &r ett socialt fenomen. Christoffersen och Johannessen (2015)

hidvdar att man far mest ut av intervjuer genom att ta reda pd ménniskors erfarenheter och
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uppfattningar. Informanterna far dédrmed storre frihet att uttrycka sig &n i ett strukturerat
frageformuldr. Christoffersen och Johannessen (2015) skriver "Genom Oppna intervjuer kan
man be informanten att berdtta om hdndelser och situationer som har intréffat i dennes liv.
Sociala fenomen dr komplexa, och den kvalitativa intervjun gor det mgjligt att fi fram

komplexitet och nyanser.” (Christoffersen & Johannessen 2015, s. 84).

Kvalitativa intervjuer erhéller en mer nyanserad och komplex data for att fora en djupgéende
dataanalys. Genom att anvénda kvalitativa intervjuer utgick vi fran en sjilvrapporterad analys
av lararens uppfattning. Den insamlade datan méittes genom uttalande av respondenterna. De
intervjuade ldrarna arbetar i tva olika kommuner i s6dra Sverige. Anledningen till valet av att
intervjua lérare i tva olika kommuner var for att f4 en mer nyanserad data. Denscombe (2018)
skriver angaende olika typer av intervjuer och dess olika funktioner. Vi valde dérfor att
fokusera pa semistrukturerade intervjuer till den empiriska undersdkningen. Fragorna som
stdlldes 1 undersdkningen var Oppna fragor intervju som var uppstyrda av oss. Lérarna fick
ocksé vara med och styra upp intervjun vidare och dirmed delgav informanterna oss sina tankar
pa ett mer naturligt sétt. Utover de 6ppna fragorna stilldes ocksé direkta fragor, det vill sidga
att vi formulerade fragor dér respondentens svar gav oss direkt information. Exempel pa direkta
fragor som vi stéllde var: “Vilka olika sétt att arbeta med skonlitteratur anviander du? Kan du

ge exempel pa undervisningsforlopp? Vilka olika lasforstaelsestrategier anvander du?”.

”Kvalitativa metoder dr mer flexibla, det vill sdga de tillater hogre grad av spontanitet och
anpassning 1 interaktionen mellan forskare och deltagare.” (Christoffersen och Johannessen
2015, s. 16). Fordelen med att studien anvénder sig av kvalitativa metoder &r att vi medan
intervjuerna genomfordes, kunde anpassa véara foljdfragor efter deltagarnas svar som var
opaverkade av oss. Ndr vi anpassade foljdfragor efter det som sades fick vi inte bara det som
vi hade forvéntat oss i1 borjan, utan genom spontana foljdfragor fick vi syn pa ofrutsidgbara
svar, vilket ger studien en mer trovirdighet. A andra sidan menar Christoffersen och
Johannessen (2015) att forskaren omedelbart kan svara pa respondenterna och i samma skede

anpassa nista friga under intervjuerna.
Semistrukturerade intervjuer anvidndes for att fa en mer utvecklad datainsamling och undersoka

nya utvecklingsspar som kan fa oss pé ritt spar i var forskningsundersékning. Var metod utgick

frdn personliga intervjuer, det vill sdga att vi intervjuade en ldrare at gdngen. Vi utgick fran en
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och samma intervjuguide for att alla deltagare skulle ha samma struktur for att fa ett réittvist

resultat.

4.2 Urval och genomforande

Det man vill &t ndr man intervjuar ett fatal personer &r att konstruera frdgor som ger en data i
stor omfattning. Eftersom vi anvidnda oss av kvalitativa metoder valde vi att intervjua endast
fem informanter men med mer djupgiende frdgor dir deltagarna fick mojlighet att utveckla
sina svar. Christoffersen och Johannessen (2015) skriver ”Det som kénnetecknar kvalitativa
metoder dr att vi forsoker fa mycket information (data) om ett begrénsat antal personer, vilka

kallas informanter.” (Christoffersen & Johannessen 2015, s. 53).

De informanter som intervjuades uppfyllde kraven for de kriterier som gav oss information och
som besvarade var frigestéllning. Detta nimner Christoffersen och Johannessen (2015) som
kriteriebaserat urval, vilket innebar att man véljer ut deltagare som uppfyller de kriterier for
var fragestillning (Christoffersen & Johannessen 2015, s. 56). Dessutom skriver Christoffersen
och Johannessen (2015) ”Om malgruppen dr homogen, det vill sdga om individerna ar relativt
lika varandra enligt flera kriterier, behdver forskarna féarre informanter &n nér malgruppen ar
heterogen, dir individerna tvértom ar olika varandra enligt flera kriterier.” (Christoffersen &

Johannessen 2015, s. 53).

Christoffersen och Johannessen (2015) ndmner tidsaspekten som ytterligare en faktor for att
anvinda ett begrinsat antal intervjuer. Forskarna menar att om man har en begransad tid kan
det vara bittre att ha férre intervjuer for att hinna utfora sin sjdlvstindiga studie. I och med att
vi hade ett fital veckor pé oss att utfora vart sjilvstindiga arbete ansdg vi att fem informanter
var mest lampligt att intervjua for att fa djupare och mer utvecklade svar @n att ha flera

deltagare.

Vi har under vér praktik stott pa flera svensklérare som vi tog kontakt med nér vi borjade var
sjdlvstudie. Vi har kontaktat svenskldrarna genom ett mejl om en forfragan om att delta i var
empiriska undersokning. Genom dessa svensklédrare fick vi ytterligare kontakter som var

intressanta for vér studie som vi dérefter kontaktade via mejl.
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I mejlet bifogade vi intervjufrdgorna i1 forvag for att lararna skulle kunna forbereda sig infor
intervjun (bilaga 2). Informanterna fick dven ett brev bifogat via mejl, dér vi informerade dem
om vilka vi dr, var handledares namn samt vad vér studie gér ut pa. I brevet framgick dven
information om att deras intervjuer kommer att vara avidentifierade och vilka kriterier som

gillde om de inte ville delta mer (bilaga 1).

Genomforandet av tre intervjuer utfordes via facetime, medan tva intervjuer utfordes med ett
fysiskt mote. Samtliga intervjuer som genomfordes spelades in pd en dator. Transkriberingen
gjordes efter att alla intervjuer var klara och inspelade. Vi transkriberade allt som sades under
intervjuerna och ddrefter sammanfattade vi all datainsamling och sorterade resultaten for varje

larare enskilt och i olika kategorier utifran svaren.

4.3 Etiska stillningstaganden

Vetenskapsradet (2017) skriver om fyra krav som ska f6ljas for att intervjuerna ska forhélla sig
till individskyddskravet. Etiska stédllningstaganden har déarfor gjorts 1 samband med
intervjupersonernas identitetsskydd. Informanterna har med ett elektroniskt brev via e-post
blivit informerade om de fyra kraven frdn Vetenskapsradet (2017), vilka ér:

Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Med utgangspunkt i informationskravet har vi via informationsbrevet skrivit att informanternas
deltagande ar frivilligt och att medverkande kan avbryta deltagandet utan negativa
konsekvenser. Informanterna har dven utifrdn informationskravet fitt information om vilket

dmne studien behandlar och vad syftet med undersdkningen ir.

Utifrdn samtyckeskravet har informanterna fatt information om att det &r de sjdlva som
bestimmer Over sitt eget deltagande. I informationsbrevet fick informanterna &dven
informationen om hur linge de vill delta i intervjun och att det &r pa deras villkor om de vill

delta eller inte.

Med hinsyn till konfidentialitetskravet har informanterna blivit informerade om att deras
personuppgifter inte kommer att ldmnas ut och att de kommer vara avidentifierade. Vi
informerade dven om att namnet pa skolorna kommer att avidentifieras. Lédrarna fick

informationen om att det kommer vara fler 4n vi som tar del av materialet i var studie och att
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deras intervjuer kommer att anvéndas 1 var empiriska undersokning. Utifrén nyttjandekravet
informerades informanterna om att deras intervjuer enbart kommer att anvidndas 1 var empiriska

undersokning.

4.4 Metoddiskussion

Syftet med var undersdkning var att fa en mer overgripande bild av hur svenskldrare arbetar
med skonlitteratur for att frdmja elevernas lasforstaelse. For att besvara syftet anvinde vi oss
av semistrukturerade intervjuer. Vi upplevde att valvet av intervjutyp var till var fordel,
eftersom vi fick informationsrik data som vi sedan hade stor nytta av for att besvara vara
fragestdllningar. Semistrukturerade intervjuer gav informanterna yta att prata fritt, vilket har
bade fordelar och nackdelar. Fordelen med semistrukturerade fragor var att vi fick ett nyanserat

empiriskt material som vi kunde analysera och diskutera.

Problematiken som vi upplever med val av vara intervjufragor och semistrukturerade
intervjuer, var att omraden inom dmnet som vi dnskat fa ta del av intervjuerna, inte ndmns av
informanterna. P4 sé sétt gick vi miste om vésentlig information som hade kunnat mynna ut i
en djupare diskussionsanalys. Ett exempel var att vi onskat att f4 hora om vilka teoretiker

lararna stodjer sig pa ndr de undervisar i skonlitteratur. Vi stillde inte en foljdfraga som
behandlar omradet. Istillet stillde vi en mer 6ppen frdga som till exempel: “Hur arbetar du med

skonlitteratur 1 din undervisning?”’.

Eftersom intervjuerna var i tva olika kommuner, valde vi att dela upp de fem intervjuer vi hade
bokat in fran borjan. Detta anser vi kan ha paverkat insamlingen av resultat eftersom datan fran
respektive intervju kunde ha blivit med likartad. Dérav hade resultatets validitet blivit storre.
Didremot sparade vi tid pd att dela upp intervjuerna och dessutom hade vi sammanstillt

foljdfragor infor intervjuerna som vi bada anvénde oss av under intervjutillfallena.

Foljaktligen anser vi att tolkningen och analysen av informanternas empiriska data blev
annorlunda, eftersom vi fordelade arbetet av transkriberingen mellan oss. Vi valde att dela upp
transkriberingen eftersom intervjuerna spelades in pa olika mobiltelefoner och datorer.
Denscombe (2018) skriver hur intervjuupplevelsen péverkar hur intervjuaren tolkar

informanternas svar, eftersom intervjuaren ldser av kroppsspraket och tonldget i rosten. I
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efterhand upplever vi att undersdkningens resultat hade kunnat utdkas om vi bdda hade varit

med pa alla intervjuer och transkriberingar.

5. Resultat

I det hidr avsnittet redovisas resultatet av den empiriska unders6kningen. Utifran syftet har vi
valt ut de mest centrala frigorna som besvarar véra frigestillningar. Ovriga intervjufrigor
ansluter till de centrala fragorna och darfor rubriceras inte alla frdgor men svaren pd dessa ingér

1 resultatet.

For varje ldrare har vi sorterat den empiriska datan efter kategorier baserade pé svaren pé de
centrala frigorna. Kategorierna baserar sig pa vara problemformuleringar och de centrala
fragor som anvéndes i intervjuerna. Kategorierna ar: Lérarens definition av lisforstaelse,
lararens syfte med ldsning av skonlitterdra verk, ldrarens arbetssédtt med skonlitteratur och

lararnas utmaningar med att arbeta med skonlitteratur.

5.1 Beskrivning av lararna
Samtliga ldrare dr kvinnor och arbetar i arskurs 4-6. Alla ldrare undervisar i svenska och
samhiéllsorienterade dmnen. Informanterna har fatt ett annat namn. Vi bendmner ldrarna

Lovisa, Sanna, Anna, Nora och Frida for att avidentifiera dem.

Lovisa &dr 55 ar och har arbetat som svenskldrare och SO-ldrare i 27 ar. Lovisa dr behorig i
svenska, engelska, matematik, idrott och samhéllsorienterade amnen. For tillfdllet arbetar hon
pd en skola 1 sodra Sverige och undervisar i arskurs fem och sex. Lovisa har gatt

kompetensutbildningen som heter Léslyftet.

Sanna dr 46 ar gammal och har arbetat som svenskldrare i 21 ar. Sanna undervisar for
nidrvarande 1 svenska och samhéllsorienterade &dmnen. Hon har gétt ett flertal
kompetensutbildningar som har handlat om hur man méter barn med sérskilda behov,
fordjupningskurser i svenska och kurser om retorik. P4 senare tid har Sanna ldst kurser som
handlar om effektivitet, motivation och hur ldraren kan effektivisera undervisningen for barn
med sérskilda behov. Utdver det har Sanna genomgatt handledarutbildning pa Kristianstad

Hogskola.
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Anna dr 60 ar och har arbetat som svenskldrare, SO-ldrare och engelskldrare i 6ver 35 ér. For
ndrvarande undervisar hon i svenska och engelska i &rskurs fem. Anna &r i grunden
forskolldrare men har sedan studerat ett flertal kurser for att bli behorig som mellanstadielérare.
2015 deltog Anna i1 forsta omgangen av Léaslyftet. Efter det har Anna handlett andra

svensklédrare bdde 1 sitt arbetslag men ocksa svenskldrare pa andra skolor.

Nora dr 28 ar och har inte arbetat sérskilt lange som svenskldrare. Hon tog lararexamen 2016
och har sedan dess arbetat som svensklédrare, SO-ldrare och engelsklédrare. For tillfdllet arbetar
hon i en fjirdeklass i1 sodra Sverige, ddr hon undervisar fridmst i svenska och
samhillsorienterade &mnen. Nora har inte haft mdjligheten att gd ndgon kompetensutbildning

eftersom det inte funnits tid 1 hennes schema.

Frida &r 29 ar gammal och har arbetat som svensklérare i sju &r. For ndrvarande arbetar hon
som svensklérare och SO-lérare, ddr hon arbetat sedan hon tog sin examen. Frida har dessutom

genomgatt kompetensutbildningen Lislyftet.

5.2 Lirarnas definition av lisforstielse
Lovisas definition av lasforstaelse ar att ldsaren ska forsta syftet med texten. Lasaren ska ocksa
skapa sig en uppfattning om textens innehall. Hon menar att ldsforstaelse innebér att man laser

for att skapa sig ett bredare ordforrad och ddrmed lir sig nya vardagsbegrepp.

Sanna anser ocksa att lasforstaelse handlar om att forsta vad syftet och innehéllet i texten ar.
Dessutom ndmner Sanna att lasforstaelse dr viktigt for att skapa sig ett brett ordforrdd. Att
forsta textens sammanhang dr nagot hon ldgger stor vikt vid nédr hon pratar om lasforstaelse.

Lasforstaelse for henne handlar om att ga in i texten och forsta textens budskap.

Begreppet ldsforstaelse dr inte bara att forstd skonlitteratur, utan att dverhuvudtaget forstd
texter i alla &mnen. Anna menar att 1dsforstdelse dr grunden till ett livslangt larande och att vara
aktiv som samhéllsmedborgare. Anna anser att lasforstaelse handlar om att forsta det man har

last och dessutom koppla det till sina egna upplevelser.
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Enligt Nora innebér l4sforstaelse att kunna ldsa vad négot kostar i1 butik, men ocksa att forstd
en hel roman och kunna koppla det till sina egna erfarenheter. Lasforstaelse innefattar att man
forstar bokens hindelseforlopp, olika karaktdrer i boken och miljobeskrivningen men ocksa att

lasaren kan reflektera 6ver det man last.

Frida beréttar att lasforstaelse &r att forstd det man ldser men ocksa att forsta vilka strategier
man anviander for att ta sig igenom en text. Hon menar att lasforstéelse for henne innebér att

hennes elever ska kunna ta sig igenom alla texter oavsett &mne.

Sammantaget beskriver ldrarna frimst att lasforstaelse dr mer 4n att bara avkoda. Alla menar
att lasforstaelse handlar om att forsta allt man liser och inte enbart den texten som ldses i

skolan.

5.3 Lirarnas syfte med att l1isa skonlitteratur

Lovisa berittar att syftet med att ldsa skonlitteratur &r att eleverna ska fa ett flyt 1 sin ldsning.
Eleverna far ddrmed skapa sig en béttre 1dsforstdelseforméga, trina pé stavning, lira sig nya
ord men ocksa att utveckla sin fantasi. Hon menar att lasning av skonlitterdra verk resulterar i
bittre uppsatsskrivning, eftersom eleverna blir tryggare i sin stavning och lar sig
stavningsregler bdttre. Eleverna laser skonlitterdra verk for att de ska upptécka den lustfyllda
vérlden som skonlitterdra bocker har. Pa sé sitt kan eleverna forsvinna in i en annan virld
genom skonlitteratur. Utover det beréttar Lovisa att 1dsning av skonlitterdra verk gor det littare

for eleverna att ta sig an andra &mnestexter.

Dessutom sédger Sanna att syftet med ldsning av skonlitteratur dr att eleverna fér lara sig mer
an att bara ldsa och avkoda. Hon hidvdar att genom litterdra verk lir sig eleverna nya ord och
trdnar sin stavning. Eleverna utvecklar sin fantasi nidr de ldser skonlitterdra verk och kan
anvdnda denna fantasin till att skriva egna texter. Hon beréttar ocksé att syftet med att ldsa

skonlitteratur dr for att stirka en upplevelse och en kénsla som vicker lislust.

Aven Anna menar att skdnlitteratur 4r en ny spinnande virld som vicker intresse hos elever.
intervjun sidger hon: “Eleverna introduceras till en annan vérld som gor att de férsvinner in 1
tankarna hos andra karaktirer 4n sig sjdlva”. Anna beréttar om hur héftigt det ar att se eleverna

hitta den ddr spinnande boken och didrmed se hur eleverna forsvinner in i bokens vérld. Ett
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annat syfte med att 1dsa skonlitterdra bocker ér for att eleverna ska komma ner i varv och skapa
en lugn harmonisk stund. Syftet med att Anna liser skonlitteratur med sina elever dr for att
eleverna ska fa chansen att utvecklas pa ett mer personligt plan, eftersom att hon anser att
lasning och tdnkande hor ihop. Genom att lasa skonlitteratur uppmanas lasaren att utveckla sitt

tankande och forstd andra perspektiv, vilket hon menar resulterar i personlig utveckling.

Noras syfte med lasning av skonlitteratur ar att frimja elevernas koncentrationsforméga. Hon
menar att eftersom skonlitteratur oftast innefattar langre texter kravs det mer koncentration fran
borjan till slut. Manga elever ldser idag for korta texter och dirmed menar Nora att eleverna
inte far trdna pad att vara koncentrerade under en lidngre tid. Utdver det séger hon att

skonlitteratur vacker ldslust och nyfikenhet hos eleverna.

Frida anser att syftet med ldsning av skonlitterdra verk ér till stor del att eleverna ska utveckla
sin ordkunskap. Hon beréttar att eleverna genom skonlitterira verk far ldra sig mer om nya ord
och hur ord stavas. Genom lasning av skonlitteratur far eleverna ocksé utveckla sin fantasi som
de sedan kan anvénda i andra &mnen ndr de ska skriva egna texter. Hon betonar vikten av att

elever som laser manga skonlitterdra bocker skriver béttre texter dn de som inte gor det.

Lirarnas egna uppfattningar om vad syftet med skonlitterdr 1dsning badde dverensstimmer och
skiljer sig at. Flertalet menar att det viktigaste syftet &r att eleverna ska fé ett intresse till den
skonlitterdra virlden och att vicka nyfikenhet och léslust. Flertalet av lararna menar ocksa att
syftet med att deras elever far lasa skonlitteratur &r for att utveckla lasforstaelse. Tva av ldrarna
sdger att det huvudsakliga syftet med att deras elever far ldsa skonlitteratur dr att eleverna ska
f4 chansen att uppleva bokens vérld. De menar ocksa att syftet dr att eleverna ska komma ner 1
varv och dirmed fa en mysig upplevelse under skoldagen. Tre av ldrarna anser att ldsning av
skonlitterdra verk, uppmanar eleverna till att 1dra sig nya begrepp. Lovisa och Frida hiavdar

dessutom att frekvent ldsning av skonlitteratur resulterar i att eleverna skriver battre beréttelser.

5.4 Lararnas arbetssatt med skonlitteratur

5.4.1 Lovisa

Lovisa berittar att hennes elever ldser skonlitteratur minst 40 minuter 1 veckan. Hon podngterar
att hennes elever laser mycket i andra @mnen och att eleverna arbetar tematiskt dér de far ldsa

skonlitteratur som berér omrdden i SO—&dmnet. Utdver det ldser eleverna sin egen bankbok varje
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dag i 10—15 minuter. Eleverna har alltid en binkbok som de ldser i skolan och sedan har de en
gemensam skonlitterdr bok som eleverna ldser som ldxa. Néar eleverna har ldst sin l4xa har de

bokcirkel tillsammans i klassrummet.

Lovisa har kontinuerligt bokcirkel som arbetssétt. Bokcirkeln innehaller fem till sex fragor som
hon sjélv gor och sedan dven fragor frin Lésfixarna. Bokcirkeln varar ungefar 10—15 minuter
dér eleverna sitter i grupper om fyra déar de far diskutera fragorna och sedan lyfter hon upp
frdgorna 1 helklass. Arbetssittet gar ut pa att eleverna lyssnar pé en text, som Lovisa ldser hogt.
Sedan ldser de texten sjélva och dérefter diskuteras det ldsta innehdllet. Lovisa betonar ordet
diskutera. Hon menar att det ar viktigt att ha diskussion for att eleverna ska utvecklas. Nar
eleverna far samtala om boken maste de sldppa in varandra och pa sé sitt blir alla elever
delaktiga. Fragorna kan vara pa vad de har list eller hindelseforlopp men ocksa fragor sasom:
Vad tror du kommer héinda? Varfor tror du det? Kan du jimfora med hur du har det? Fragorna

Lovisa stéller beror pa vilken skonlitterdr bok eleverna har lést.

Naér eleverna arbetar fyra och fyra dr grupperna fordelade pé sé sitt att starka och svaga elever
kan hjélpa varandra. Grupperna svarar pd frigor om boken, fragor frdn Lésfixarna och de har
alltid med en friga som heter “Ovriga frigor”. Ovriga frigor har eleverna i grupperna
sammanstéllt och tas upp i helklass. Samtidigt gar Lovisa runt och lyssnar pa deras
diskussioner. Nér Lovisa har boksamtal upplever hon att eleverna far en djupgdende diskussion

ndr de pratar om sina egna erfarenheter.

Dessutom brukar eleverna fé skriva referat till den ldsta boken som de ldmnar in. Dérefter gor
Lovisa ett kompendium som hon sitter upp i klassrummet. Med hjélp av kompendiet kan
eleverna ldsa och tipsa varandra om nya bocker. I arskurs fyra och fem anviander Lovisa sig av
lasstrategier frin Lésfixarna i sin undervisning. Hon later eleverna skriva ner tre svara ord som
de lart sig. I borjan anvinder Lovisa sig av fragor som till exempel: Vad tror du kommer héinda
i boken? Vad kan boken handla om? Syftet &r att eleverna ska f4 en fungerande

lasforstaelsestrategi och hon ndmner vikten av att de motiverar och utvecklar sina svar.

5.4.2 Sanna

Sanna beréttar att hon forsoker ldsa skonlitterdra texter for sina elever varje dag. Hon menar att

hoglésningen &r viktig att genomfora varje dag. Eleverna fér ldsa tre till fyra pass i veckan. Hon
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beréttar ocksa att hon varierar ldsningen av skonlitteratur en del. Eleverna har en gemensam
bok och en egen bankbok. Utdver det arbetar hon med tematiskt forhallningssétt, déar eleverna
far ldsa utdrag fran skonlitterira verk som de sedan diskuterar med koppling till

Sambhaillsorienterade dmnet.

Dessutom beréttar Sanna att hon ldser hogt for sina elever men bjuder in dem till att ldsa hogt
for klassen om de vill, vilket hon kallar for stafettlasning. Sanna tar ocksé upp ett exempel dir
hon arbetar med ett utdrag ur Robinson Crusoe. Med hjélp av Robinson Crusoe fokuserar
undervisningen pa svira begrepp och ord. Eleverna arbetar sedan vidare med orden och
begreppen och forsoker bilda nya meningar. P4 sé sétt arbetar Sanna parallellt med ldsning av
skonlitteratur och skrivning. Sanna arbetar mycket med att ha bokcirkel. Bokcirkeln gar ut pa
att eleverna tillsammans far lasa boken och svara pa fardiga frgor till texten. Utdver det far
eleverna ofta fir gora forfattarportrétt for att bli inspirerade och fé tips pa vilken skonlitterédr

bok de kan lisa.

Det dr viktigt som ldrare att stélla de ritta fragorna niar man pratar om skonlitteratur. Det ska
inte finnas fragor som &r rétt eller fel. Sanna arbetar for tillfdllet med bokcirkel, d4 eleverna far
ldsa en gemensam bok under en femveckorsperiod. Hon bestimmer till exempel att eleverna
ska ldsa tjugo sidor till nésta tillfdlle. Nir de sedan ska arbeta med boksamtal, delas eleverna
upp 1 olika roller. En elev ta pa sig rollen som diskussionsledare, en elev ska fokusera pé olika
detaljer och en elev ska fokusera pa personer i boken. Dérefter tréffas eleverna 1 mindre grupper
och pratar om sina ldsupplevelser. Varje elev far ett omréde att fokusera pa, till exempel att en
fokuserar pa miljobeskrivning, en pa personbeskrivning, en pd hdndelser och en fokuserar pa
sammanfattningen av texten. Slutligen berittar eleverna hur deras samtal i grupperna gick och

delar med sig till resten av klassen.

Ett omrade som Sanna arbetar mycket med ér att fa eleverna att ldsa mellan raderna. Till hjdlp
anviander hon sig av Lasfixarna som en lasforstaelsestrategi med tillhdrande fragor. Sanna
poédngterar att hon anvédnder sig mycket av bilder for att stirka elevernas forstaelse for olika
ord och begrepp. Sanna sdger: “Nér jag haller i boksamtal blir det ganska mycket spontant vad
jag kénner som hénder i texten”. Hon menar att fast hon gér in for att ha fardiga fragor avviker
diskussionen ofta fran frdgorna beroende pa elevernas ldsupplevelse. Det blir oftast att de
fokuserar mer pa ordkunskap fastiin att Sanna beréttar att hon vill skapa en diskussion om den

lasta texten. Det finns minga nya och svédra ord som kan stora lasningen. Darfor blir det
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betydligt mindre tid som anvénds till att diskutera elevernas ldsupplevelse dn bokens hindelser.
Diremot nér eleverna sedan ska tipsa varandra om diverse skonlitteréra bocker, kommer deras

lasupplevelse fram.

5.4.3 Anna

Anna ldser en gemensam skonlitterdr bok med sin klass. Den skonlitterdra boken laser de tva
till tre génger i veckan, i ungefér en timme vardera gang. Utdver den gemensamma boken har
varje elev en egen binkbok. Eleverna ldser sin biankbok vid varje svenskundervisning i 20—30
minuter. Anna anser att eleverna ldr sig mycket genom att fa 1dsa mycket skonlitteratur och
menar att eleverna kommer i kontakt med texter som beror andra dmnen 1 skolan, sdsom till

exempel inom samhéllsorienterande och naturorienterande amnen.

Eleverna bladdrar oftast i sina bénkbdcker och far dirmed inte mojlighet att 14sa aktivt. Anna
har darfor pa senare tid skapat en loggbok pd en hemsida péd internet for att kontrollera
lasningen av bankboken. Eleverna skriver om till exempel miljobeskrivning, bokens karaktérer,
personbeskrivningar och elevernas egna lasupplevelser. Anna svarar pd intervjufrdgan om

eleverna far ldsa for nojes skull och séger:

Ja, det #r klart det ska de ocksa far, men att vi vill styra upp det mer. Aven om man
véljer sin egen bok ska man fi redovisa det pa nagot sétt och jag har skrivit ner hér
20 sétt att redovisa en bok. Ehh, och hédr har jag.... kan du gora om slutet, gora
bokmaérke, ndgon gang har vi gjort att vi jobbat ihop med bilden och de hade da gjort
tidsskap utifrén det de har ldst i sin bok.

Tidigare ansdg Anna att genom att bara ldsa bocker blir man en god ldsare. P senare tid har
hon arbetat mycket med samtal och diskussioner kring den lésta texten. Vid bokdiskussioner
stidller Anna fragor som till exempel: Varfor tror du det? Hur menar du? Kan du utveckla?
Eleverna arbetar ocksd med att tridna pé att forutspd vad som kommer att hinda genom att titta

pa bokens framsida, baksidestext och titel.

Nér Anna laser med sin klass arbetar hon med helklassldasning, hoglasning, gruppldsning och
enskild 1dsning. Bokcirkeln och helklassldsningen borjar med att samtliga elever far ut samma
skonlitterdra bok. Direfter fir eleverna spana fritt om vad boken kommer att handla om.

Eleverna ska di granska bokens omslag och utifrdn det diskutera vad boken heter och varfor
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de tror att boken heter sa. Utdver det tittar eleverna ndrmare pa vem som har skrivit boken, vad
en forfattare dr samt vad en illustrator dr. Darefter diskuterar de i mindre grupper eller i par vad
omslaget forestdller. Anna vill da att eleverna anvinder sitt sprak sa malande som mgjligt och
att de anvander sin fantasi. Dérefter 1dser de boken hogt tillsammans. Antingen ldser Anna hogt
eller gor dem stafettlasning, vilket innebér att eleverna fér ldsa hogt i tur och ordning. Medan
de ldser gdr Anna igenom svara ord och fortydligar om det var ndgot oklart i texten. Dessutom
arbetar Anna med illustrerande bilder som utgér fran Léasfixarna. Hon anvénder bilderna for att
mala upp en bild av till exempel hdndelseforloppet i1 texten. Med hjilp av illustrerande bilder
skapas en mojlighet att né ut till fler elever och ddrmed fér eleverna uttrycka det de har lést pa

ett enklare sitt.

Ett annat sédtt som Anna arbetar med &r att eleverna delas in 1 smigrupper for att diskutera
boken de ldst. Varje elev fér en roll tilldelad, till exempel att en elev 1 gruppen fokuserar pa
miljobeskrivning, en annan elev i samma grupp fokuserar pd personbeskrivning, en pa
hindelser och en fokuserar p4 sammanfattningen av texten. Direfter diskuterar eleverna i
helklass. Anna menar att eleverna blir “experter” pa den tilldelade rollen. Hon poédngterar att
de arbetar med béde snabba och mer djupgdende fragor i bokcirkeln. Snabba fragor menar hon
ar: Hur och ndr? Medan de djupgéende frdgorna &r fragor som: Tank om eller varfér? Anna
anser att arbetsséttet och lasstrategierna som hon anvénder i sin undervisning dr nagot hon och
eleverna behover jobba mycket med. Det dr inte ndgot man lar sig pa en termin. Lisstrategierna
ar nagot hon 6var med eleverna under hela mellanstadiet for att eleverna sedan ska klara av att

ta sig an en text pa egen hand.

5.4.4 Nora

Nora anser att det dr svart att avgora exakt hur mycket tid som gar &t till att lésa skonlitterdra
bocker, eftersom det beror pa hur mycket de hinner med. Eleverna léser i sina bankbocker nér
de blivit fardiga med andra uppgifter. En gang 1 veckan har eleverna ldsldxa. Det dr dock inget
som hon kontrollerar utan det ér elevernas virdnadshavare som kontrollerar det. Utdver den
enskilda ldsningen har klassen en gemensam bok. Boken dr en skonlitterdr bok som oftast dr
kopplad till SO-undervisningen. Den gemensamma boken ldser de tvd ginger i veckan i

helklass. Antingen ldser hon hogt for eleverna eller sa liaser de ett bestimt antal sidor enskilt.
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I klassrummet forsoker Nora diskutera lite mer ytliga fragor som: ”Vad tror du temat dr?” “Vad
ar detta for text?”. Frdgorna som diskuteras handlar oftast om att beskriva karaktérerna,
hindelsen eller miljon. Darefter brukar det stéllas mer djupgéende fragor. Fragorna dr pa ett
mer reflekterande plan, som till exempel: Varfor tror du att detta &r temat?, Vad gor det till att
temat ar ett kirlekstema? och Kan du ge exempel? Nora sidger: “Det dr mycket diskussioner
som sker 1 klassrummet och det handlar om att fa eleverna att tinka utanfor boxen och inte ge

de svaren for da handlar det om lararens lasforstaelse och inte deras”.

Eleverna arbetar i stor utstrackning med att aterberétta och dirmed far de vélja ut svéra ord att
soka upp pa internet for att gora texten mer begriplig. Dessutom anvinder sig Nora av EPA-
metoden for att fa alla elever att komma till tals. EPA &r en metod som anvénd for att alla elever
ska fé sin rost hord. Metoden innebér att eleverna far tanka enskilt, sedan delge sina tankar 1

par och slutligen tas elevernas tankar upp 1 en helklassdiskussion.

5.4.5 Frida

Frida beréttar att hennes mal dr att eleverna ska ldsa 15 minuter om dagen i skolan men
dessvérre menar hon att det ofta dr annat som kommer emellan. Eleverna far ldsa cirka en
timme 1 veckan i sin bankbok. Ibland ldser eleverna mer och ibland mindre, beroende pa vad
de arbetar med 1 svenskdmnet. Dessutom sédger Frida hennes elever far ldra sig mycket om
andra dmnen nir de arbetar med skonlitteratur. Eleverna léser alltid en bankbok och har alltid
en gemensam skonlitterdr bok som de ldser tillsammans i klassen. Frida ldser antingen hogt

eller lyssnar eleverna pa boken tillsammans i helklass.

Frida beréttar att hon arbetar med Lésfixarna i fyran. Hon menar att det underléttar for eleverna
att ta sig igenom texterna med hjilp av Lisfixarna. Nér eleverna far en ny bok diskuterar de
tillsammans fragor sdsom: Vad tror ni boken kommer handla om? Vad sédger framsidan er?
Frida gar dven igenom den skonlitterdra boken for att granska bilder och titta pa baksidestexten.
Eleverna far forutspa boken de ldser och eleverna far ofta skriva olika sorters texter till den
skonlitterdra boken. Eleverna far till exempel skriva sammanfattningar. Frida arbetar med att

eleverna far trdna pé att skriva miljo- och personbeskrivningar.

Frida arbetar pé sé sétt att hon klipper ut remsor med frigor som eleverna far dra. P4 remsorna

finns det fragor som till exempel att eleverna ska beskriva huvudpersonen. Det dr dven fragor
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som behandlar egna erfarenheter. Eleverna arbetar med remsorna i mindre grupper. Frida siger:
“De tar in egna erfarenheter sé inser man att de forstatt boken pa ett helt annat plan én typ inte
bara, han var rddd i skogen, typ, utan varfor var han radd i skogen?”. Eleven som sedan drog

remsan far besvara fragan och dérefter bjuds resterande elever in till samtal 1 gruppen.

Hon menar att syftet med boksamtalet ar att eleverna ska kunna hélla ett samtal. Hon arbetar
ocksa med det hon kallar Huvudena ihop, dir hon stéller fragor som till exempel: Hur skulle
du gora i1 denna situation? Eleverna sétter sedan ihop huvudena och diskuterar frdgan. Dérefter
lyfts fragan upp 1 helklass, vilket 4r densamma som EPA-modellen. Diskussioner som lyfts
fram 1 helklass kan variera, ibland tar boksamtalet tio minuter och ibland 40 minuter. Frida
forsoker diskutera elevernas lasupplevelse men ofta blir mer tid till att diskutera bokens
hindelser. Frida sager: “Det dr mycket fokus pa det, vad har du l4st, kommer du ihag detta och

forstod du vad du liste och inte kédnslan av det lista liksom™.

5.4.6 Arbetssitt med skonlitteratur - en sammanfattning

Samtliga ldrare arbetar parallellt med att eleverna har en binkbok och en gemensam bok 1
klassuppsittning. Alla ldrare beréttar att eleverna ldser sin egen bankbok varje dag, medan de
laser den gemensamma boken en till tvd gdnger i veckan. Lovisa, Sanna och Nora poédngterar
vikten av att ldsa hemma for att utveckla sin ldsning. Fragor som ldrarna anviander under
bokcirklar for att frimja elevernas l4sforstaelse ar bland annat: Varfor tycker du det? Varfor

tror du det blir s4? Har du sjilv varit med om det innan? I sé fall hur reagerade du?

Fyra av fem ldrare arbetar med Martin Widmarks material En ldsande klass 1 sin undervisning
1 arskurs fyra och fem. Ett vanligt boksamtal for samtliga larare borjar med att eleverna fér
varsin bok. Eleverna tittar pad omslaget, rubriken, forfattaren och baksidestexten. Dérefter far
eleverna spéna fritt for att besvara fragor som: Vad tror ni kommer hinda? Vad kan boken
handla om? Varfor tror ni det? Genom att stilla sddana fragor menar ldrarna att eleverna
behdver motivera och utveckla sina svar. Enligt samtliga ldrare far eleverna ocksd svara pé

enklare fragor som till exempel: Vad hinde i detta kapitel? Vilka ar karaktérerna i boken?
5.5 Utmaningar

Lovisa berittar att det &r mycket man som larare ska hinna med och dérfor forsvinner tiden till

annat. En annan utmaning ar att fa med sig alla elever, speciellt de svaga eleverna som har svart
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med ldsningen. Lovisa menar ocksé att hon mest fokuserar pa handelser 1 boken istéllet for
sjilva lasupplevelsen. Hon menar att det &r pressat med tid och &ven om man vill hinna med

att diskutera lasupplevelsen, finns det inte tillrickligt med tid.

Sanna tycker att en utmaning i hennes klasser ér att fa med eleverna som tycker ldsning &r
trakigt. Det dr svart att hitta rétt bocker till dessa elever men ocksa att hitta en variation for att
stimulera dessa elever. Sanna sédger: “Att fi med de som tycker ldsning ar trékigt, att hitta rétt
bocker, variation av bocker, eller hitta texter sa man hittar sa det inte bli 6ken for de som tycker

det ar trékigt”.

Anna tycker att en svarighet med att arbeta med skonlitteratur dr att fa med sig de elever som
har svért med lasforstdelsen. Hon problematiserar ocksa utmaningen med att samtidigt utmana
eleverna som &r vildigt ldngt gangna 1 sin ldsfOrstdelse. En svarighet &ar att anpassa
undervisningen efter alla elevers enskilda behov. Hon upplever svérigheter med att arbeta med
djupgéende boksamtal i arskurs fyra, eftersom det gr mycket arbete till att ldra eleverna i
arskurs fyra att vara i skolan. Mycket tid hamnar pa att liara eleverna om varfor ar de gar i
skolan och varfor de méste ldra sig att ldsa. Darmed blir det svart att jobba djupgéende med

skonlitteratur.

En annan utmaning till varfor inte Anna arbetar mycket med skonlitteratur i1 sin
svenskundervisning dr pa grund av att svenskdmnet innefattar manga moment och omraden.
Dérmed blir 1dsning av skonlitterdra verk inte hogst prioriterat. Anna avslutar samtalet med att
sdga: “Sen tinker jag att det handlar om att utmana sig sjilv och hela tiden och tinka vad ar det
for klass jag har nu. Och vad har de for utmaningar, vilken arskurs. Jag forsoker hela tiden
uppdatera mig, vi har bland annat Barbro Westlund och sen har jag anvént kanske mycket

Chambers fragor.”

Nora sédger: ”Jag tycker det ar vildigt svart att motivera dem till att 14sa skonlitteratur.” Nora
berittar att det 4r en utmaning att hitta bocker som passar alla elever. Hon menar att pa sa sitt

blir det svart att vacka ett intresse och finna laslust for alla elever.

Frida séger: “Jag tdnker pa de svaga eleverna, har nagra extremt svaga, men de fixar inte det
med att ldsa sjilv, ddr ar det alltid ndgon som maste sitta med dem, framforallt 1 skonlitterdra

och dven andra vanliga texter, dér dr det lite svart att hinna med alla som behdver hjilp.” Hon
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beréttar att hon hade velat diskutera elevernas ldsupplevelse mer, men tiden inte ricker till att

gora detta sa ofta som hon hade velat.

Sammanfattningsvis upplever fyra av fem ldrare att den fradmsta utmaningen av att arbeta med
skonlitteratur dr tidsaspekten. Lédrarna upplever att tiden inte réicker till eftersom svenskdmnet
innefattar médnga omrdden. En annan utmaning som samtliga ldrare nimner &r att fi med alla
elever, framforallt de elever som har svéarigheter med ldsningen. Fyra av fem larare ndmner att
det dr en utmaning att hitta bocker som passar alla elever. Lararna upplever att det dr svart att

vicka ett intresse och hitta laslust for alla elever.

6. Diskussion och analys

Vart syfte dr att fA en Overgripande bild om hur lararna arbetar med skonlitteratur for att
forbattra elevernas lasforstdelse. Till var studie dr var Overgripande fragestéllning: Hur
anvinder svenskldraren sig av skonlitteratur for att framja elevernas ldsforstaelse vid
djupldsning? Dessutom har vi tva underfrigor: Vilka ldsstrategier anvinder sig ldrarna av i
sin undervisning och vilka utmaningar upplever ldraren att det finns med att arbeta med
skonlitteratur och ldsstrategier i sin svenskundervisning? Med hjilp av vért syfte och véra
fragestéllningar kommer vi i kommande avsnitt diskutera och analysera resultatet av den

empiriska undersokningen i relation till litteraturgenomgangen.

Framst behandlar vi ldrarnas syn pé ldsforstielse och ldslust i forhéllande till avsnittet om
tidigare forskning. Dérefter fors en diskussion om ldrarnas arbetssétt och vilka lisstrategier
som anvédnds. Slutligen diskuteras och analyseras ldrarnas utmaningar med att arbeta

djupgéende med skonlitteratur.

6.1 Lirarnas syn pa lasforstielse och lislust

Samtliga ldrare definierar begreppet ldsforstaelse som mer én att bara avkoda och lésa en text.
Lirarna ndmner att deras definition av ldsforstaelse ocksé ar att forsta textens innebdrd och
budskap, men dven att lasaren kan koppla innehallet till egna erfarenheter. Skolverkets (2016a)
definition av ldsforstielse innebdr flera aspekter vid ldsning, precis som ldrarna uttrycker.
Enligt Skolverket (2016a) innefattar lasforstielse begreppet att kunna tolka, handskas och
skapa mening i olika texter. For att framja lasforstaelse menar Skolverket (2016a) att lararen

ska planera sin ldsning efter vem lésaren &r och i vilket syfte ldsningen sker. En av ldrarna
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menar att lasforstaelse ér att ldsa och forstd vad ndgot kostar 1 butik, en mer tillimpad definition.

I var iakttagelse ser vi att ldrarens uppfattning inte speglas i Skolverkets (2016a) definition.

Som ndmnt 1 avsnittet om tidigare forskning, menar Ingemansson (2020) att syftet med att ldasa
skonlitteratur dr att skapa djuplidsning och 1 sin tur ldslust hos ldsaren. Ingemansson (2020)
hévdar att nédr lasaren befinner sig i djupldsningsstadiet, fir denne forstdelse for textens
innebdrd och detta in sin tur kan vécka ldsglidje och motivation. P4 samma sétt som
Ingemansson (2020), beskriver fyra av ldrarna hur viktigt det ar att deras elever ldser

skonlitteratur for att viacka laslust.

Molloy (2002) uttrycker att skonlitterdr ldsning dr en central del i svenskdmnet. I ldroplanen
beskrivs syftet med svenskundervisningen i grundskolan som att kunna ldsa och analysera
innebdrden av skonlitterdra texter. Att analysera inneborden av en text dr inget ldrarna ndmner
som syfte men deras utsagor vittnar 4nda om att de arbetar med skonlitteratur for att utveckla

elevernas analysformaga.

Lirarna uttrycker vidare att meningen med att 14sa skonlitteratur ar for att deras elever ska hitta
motivation till att ldsa mer och uppleva bokens virld. Vi tolkar ldrarnas svar att eleverna
utvecklar djuplésning nir de fir diskutera den skonlitterdra texten. Lararna menar dven att nir
eleverna far diskutera djupgaende skapas motivation som gor att eleverna vill 1dsa mer och
diarmed vicks ett intresse till bokens varld. Vi drar en liknelse till modellen Ingemansson (2020,
s. 210) anvénder for att forklara djupliasning och dess effekt pa lasning. Dérigenom tolkar vi
lararnas svar att deras arbetssdtt med skonlitteratur har visat sig ge effekt pd elevernas

lasforstaelse.

A andra sidan nimner fyra av fem lirare att syftet med att lisa skonlitteratur ir att utveckla
elevernas ordforstéelse, ldra sig att stava och skriva béttre texter. Westlund (2012) havdar ocksa
att syftet med att l4sa skonlitteratur &r for att 1ara sig nya ord och begrepp och genom det frimja
elevernas ldsforstaelse. Utover det skriver Fridolfsson (2015) att ldsningen genererar i béttre
ordforstaelse. De elever som inte har en god ordforstaelse ldser mindre och gir dirmed miste

om lésupplevelser.
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6.2 Arbetssiitt och lisforstaelsestrategier

Lirarna likstéller begreppen boksamtal, textsamtal samt bokcirkel ndr de beréttar om sina
arbetssitt. Hidanefter anvénder vi enbart ordet boksamtal 1 vdr diskussion. Vi ser dven en
benédgenhet att 1drarna anviander begreppet lasstrategi som ett arbetssétt nir de beskriver arbetet

med skonlitteratur.

6.2.1 Boksamtal och bokcirkel

Iser (1978) liksom Rosenblatt (2002) beskriver den grundldggande teorin om l4sarens forsta
lasning av texten och att det i sin tur utvecklas en dialog mellan ldsare och text. I var
undersokning sker dessa dialoger i hog grad nér liraren anvinder boksamtal som metod i ett
klassrumssammanhang. Lérarna for boksamtal for att frimja elevernas ldsforstaelse, vilket
bade Ingemansson (2020) och Langer (2017) menar &r ett sitt att nd djupldsning. Lararna lagger
stor vikt vid klassrumsdiskussioner som skapar nya idéer, bilder och fragor hos eleverna.
Under klassrumsdiskussionerna anvédnds djupgdende fragor for att eleverna ska kunna komma

in i de olika stadierna som Langers forestéllningsvarldar bygger pa.

Lararnas arbetssitt med boksamtal pdminner om det beskrivna arbetssattet tillhorande Langers
(2017) teoribildning om forestillningsvérldar. Déaremot uttrycker ldrarna inte att de forhaller
sig till Langers (2017) teori. Flera larare berdttar om att de arbetar med att diskutera innehéllet
och diskutera det som star mellan raderna, vilket kan relateras till det Langers (2017)
fasbaserade frigor. I vir mening arbetar ldrarna med att forbereda ldsningen genom fragor som
gOr att eleverna far en initial bild av vad texten kan tidnkas handla om innan de borjar lésa.
Léararna later sina elever diskutera fragor som till exempel: “Vad tror du kommer att hinda i
texten?”, en frdga som paminner om Langers (2017) fragestillning i orienteringsfasen, fas tva.
Vi ser dven att lararna arbetar med djupgéende fragor som relaterar till Langers (2017) tredje
fas, aterkopplingsfasen. Ett exempel dr: “Har du varit med om detta sjélv och hur kéndes det?”.
Sadana frdgor far eleverna att reflektera Over sitt liv, vilket &r en bidragande faktor till
samspelet mellan text och ldsare. Nér eleverna sedan analyserar och diskuterar textens innebord
och budskap far de mdjlighet att kliva in 1 vad Langer (2017) bendmner som 6verblicksfas. Vi
menar att lararna arbetar med det som Ingemansson (2020) ndmner som tinka — hogt —fragor,
det vill sdga fasbaserade fragor vid textsamtal. Pa sa sétt kan vi se att ldrarna arbetar med flera

olika lasforstielsestrategier integrerade.
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En av ldrarna menar att hennes elever fir diskutera och analysera bade enkla och djupgéende
fragor som behandlar innehallet och budskapet med texten. Utdver det diskuterar eleverna
andra &mnen som hor till den litterdra texten. For att kunna diskutera &mnena behdver eleverna
koppla texten till sina egna erfarenheter, vilket &r detsamma som Ingemansson (2020) beskriver

hur textsamtal kan generera djuplidsning.

Malmgren & Nilsson (1993) menar att om elever far 14sa skonlitteratur i andra skoldmnen, blir
eleverna bittre ldsare. Vidare lyfter Ingemansson (2010) vikten av att bearbeta skonlitteratur i
andra dmnen for att skapa en djupldsning. Samtliga ldrare i var unders6kning ndmner att de
arbetar tematiskt med skonlitteratur 1 SO-undervisningen. Dock gav inte ldrarnas svar

tillracklig fakta om detta arbetssétt.

Ett flertal ldrare beskriver att deras elever genom boksamtal far trdna pa det som Rosenblatt
(2002) bendmner som estetisk ldsning. Lararna arbetar ocksd med efferent ldsning nér de
arbetar med spraket sdsom till exempel stavning, grammatik och struktur, liksom vid ldsningar
av facktexter. P4 sa sitt ser vi att ldrarna arbetar parallellt med olika lasforstaelsestrategier for
att utveckla elevernas lasforstdelse genom djupldsning. Schmidts (2013) studie visar att
klassrummen oftast domineras av tysta larmiljéer dir tiden anvénds till individuellt arbete.
Detta motsédger det som ldrarna i var undersdkning beskriver, eftersom lirarna forhéller sig 1
sin undervisning till teoretiker som bland annat Rosenblatt (2002), Langer (2017) och
Chambers (2016). Genom att anvinda dessa lasforstaelsestrategier far eleverna mdjlighet att
tanka kritiskt och reflektera. Darmed genereras djupldsning av skonlitteratur. Enbart en av
lararna nimnde att hon arbetade med Chambers boksamtalsfrdgor. Dock menar vi att fragorna

som alla ldrarna stéller nér de har boksamtal, liknar Chambers (2016) boksamtalsfrigor.

Vi ser att nér ldrarna beskriver sitt arbetssétt med boksamtal far eleverna mdjlighet att utveckla
sin lasforstaelse. Lararna har ocksa en variation av undervisningssitt dir de anvinder sig av
innehallet i olika moduler fréan till exempel Laslyftet. Sannolikt har ldrarna integrerat
lasforstielsestrategierna och arbetssdtten under de kompetensutvecklingar de genomgatt. Néar
Ewald (2007) gjorde sin studie var det inte ett krav 1 ldroplanen att ldrarna skulle arbeta med
lasforstaelsestrategier. Nar kravet kom 2011 kan detta vara en bidragande faktor till varfor
lararna 1 vér studie nu arbetar med olika lasforstielsestrategier. P& sa sétt kan vi se att lararna
utnyttjar ny forskning istillet for att forhalla sig till det som till exempel Schmidt (2013)
beskriver, det vill sdga 6vervigande tyst och enskilt elevarbete. Vi ser en tendens till att ldrarnas

lasstrategier ar paverkade fran den kompetensutveckling de genomgétt. Den typ av fragor som
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skapar djupldsning och som lararna anvénder i sin svenskundervisning visar att lararna till stor
del har tillgodogjort sig receptionsforskning och baserar sin undervisning utifran

receptionsteoretiska resonemang.

6.2.2 Reciprok lasning och Lisfixarna

Martin Widmarks material Lésfixarna forekommer hos alla fem ldrare ndr de har boksamtal.
Liararna menar att séttet och frdgorna som eleverna arbetar med &r forknippade med Widmarks
material. Projektet En ldsande klass har sin grund i reciprok ldsning. Eftersom Widmarks
material anvdnds av ldrarna vi menar att de arbetar i hog grad med reciprok ldsning. Allt
eftersom ldrarna tillsammans med sina elever skapar en dialog och ldter eleverna reflektera
over de léasta innehallet. Reciprok ldsning &dr bland annat det som Westlund (2012) beskriver
som de fyra lasstrategierna en god ldsare behover for att ta sig an en text. Gladjande ser vi att
lararna arbetar i storre utstrickning med didaktiska dvningar som har sin grund i reciprok
lasning, vilket lyfts upp i Laslyftet och dvriga kompetensutvecklingar. Pa sa sétt kan vi se en
tendens av att de liarare som genomgétt kompetensutbildningar har liknande beskrivning av

arbetssitt och lasforstaelsestrategier.

En av ldrarna poédngterar att det dr viktigt att forstd att eleverna behdver flera
undervisningstillfallen att tréna pa anvdandandet av olika ldsstrategier. Lararen maste ddrmed
arbeta kontinuerligt med att modellera olika ldsstrategier och arbetssétt for att eleven sedan ska
kunna klara av det pa egen hand. Skolverket (2016a) nimner ocksa att ldrarens roll dr att
modellera for eleverna hur man tar sig an en text med hjdlp av en ldsstrategi. Pa sa satt tolkar
vi ldrarnas svar som att djupldsning av skonlitteratur och implementering av

lasforstaelsestrategier dr svart att uppna pa endast tre 1asér.

Wejrum (2015) och lirarna i var undersokning, beskriver precis som Skolverket (2016a), att
eleverna behover triana kontinuerligt for att behirska en ldsstrategi. For att lasforstaelsen ska
utvecklas behdver ldsaren behérska en eller flera lasstrategier. Var mening av lirarnas svar &r
att arbetet med skonlitteratur dr tidskrdvande, eftersom lararna behover arbeta fortlopande med
lasforstaelse. Didrmed har mellanstadieldrare endast tre ldsdr pa sig att utveckla ett
lasstrategitank hos eleverna som kréver mer tid. Olika elever behdver olika mycket tid for att

utveckla lasforstaelse genom skonlitteratur.
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6.2.3 Hogliasning och ordforstielse

Sammanstillningen av resultatet visar att alla larare arbetar med hoglésning i sitt klassrum.
Hogldsningen kan antingen vara att lararen ldser hogt for eleverna eller att eleverna laser hogt.
Anledningen till varfor flertalet ldrarna arbetar med hogldsning ér att eleverna ska f4 samma
forutséttning nér de tar sig an texten. De menar att hoglasning forbéttrar elevernas ordforstéelse
nir de forklarar och arbetar med nya och svara begrepp. Nér eleverna utvecklar ordforstaelse
kan eleverna forsta innebdrden av texten. Westlund (2012) menar precis som ldrarna, att genom
hoglidsning utvecklas elevernas ordforrad och blir mer motiverade till 14sning. Vi ser att ldrarna
arbetar 1 hog grad med ordforstaelse och diskussion kring ordens betydelse. Detta ér en parallell
till det som Westlund (2012) ndmner detta som en aspekt for att hitta en motivation till vidare

lasning.

I vér undersokning ser vi att ldrarna fokuserar mycket pd ordfOrstdelse som utmynnar i
skrivutveckling. I Ewalds (2007) studie konstaterar hon att lararna arbetar med skonlitteratur
for att utveckla elevernas stavning och skrivning. Vi ser en riktning mot att ldrarna fortfarande
arbetar med skonlitteratur for att frimja elevers skrivande och ordforstaelse men med en mer

tillimpad och integrerad form.

6.3 Bokval och tid

I avsnittet om tidigare forskning beréttar vi om flertalet forskare som ndmner att ldrarna har
svarigheter att hinna med textsamtal eftersom tiden inte ricker till. Ewald (2007) skriver att
flera ldrare inte for djupgdende diskussioner i sina klassrum pa grund av tidsbrist. Pa sa sitt
tranar eleverna inte i tillrdckligt hog grad pa sin lasforstaelse. I var undersokning konstaterar
lararna att tiden fortfarande &r en utmaning. Glddjande ser vi att lararna arbetar med
lasforstielsestrategier i en utdkad grad till skillnad frdn Ewalds (2007) studie. Dock menar
lararna att tiden inte rédcker till att arbeta med skonlitteratur lika mycket som de skulle vilja. Vi
ser en tendens till att lararna kdnner en press i arbetet med skonlitteratur eftersom mycket annat

ska hinnas med.

En annan utmaning som ldrarna i var studie upplever, r att de har svart med att hitta den ritta
boken som passar varje enskild elev och dennes intresse. Molloy (2002), skriver att val av bok
inte behover vara forknippad med elevernas intresse. Hon menar att det ar lararens didaktiska

val som avgor kvaliteten pa 1dsningen. Molloy (2002) uttrycker dven att arbetssittet dr det som
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resulterar i om ett intresse vécks hos eleven eller inte. Hon hdvdar att om lirarna stéller de rétta
fragorna, kénner sig eleverna delaktiga i diskussionerna, vilket skapar ett intresse hos eleverna.
Vi kan konstatera att grundlararnas didaktiska val har utvecklats med tiden. Lérarna arbetar i
storre utstrackning med djupgéende fragor i arbetet med skonlitteratur i svenskundervisningen.
Eftersom ldrarna nu alltmera for djupgdende diskussioner, vécks ett intresse for den

skonlitterdra varlden.

6.4 Sammanfattande slutsatser

Sammanstdllningen av resultatet i var undersokning visar att samtliga larare arbetar med
liknande arbetssdtt och lésstrategier for att fridmja elevernas ldsforstdelse. De
lasforstaelsestrategier som ldrarna arbetar med dr bade ytliga och djupgéende
boksamtalsfragor. Lararna anser att det ar viktigt att arbeta med skonlitteratur for att utveckla
ett lasforstaelsetinkande hos eleverna. Syftet med att eleverna far ldsa skonlitteratur &r bland
annat att eleverna ska introduceras till bokens védrld och finna en motivation och léslust.
Lararnas definition av begreppet lasforstaelse och syftet med ldsning av skonlitteratur,
reflekteras i deras undervisning. Lérarna varierar sin undervisning med skonlitteratur. Eleverna
far arbeta med att frimja bade spraket, ordforstéelse, stavning och avkodning men ocksa trana

pa att reflektera, analysera och diskutera djupgaende med hjélp av sina och andras erfarenheter.

Undersokningen visar ddrmed att larare arbetar 1 hog grad med boksamtal och hogldsning én
vad vi hade forvéntat oss utifran litteraturgenomgangen. Vi kan se en tydlig bild av att ldrarna
som genomgétt kompetensutbildningar har implementerat olika ldsstrategier i sin undervisning.
Flertalet larare arbetar med Widmarks material vid boksamtal, vilket genererat i djupgaende
diskussioner med eleverna. Vi ser dessutom att materialet som ldrarna anvénder nér de arbetar
med skonlitteratur, liknar Langers (2017) och Chambers (2016) fordjupade fragor. Det finns
en medvetenhet hos ldrarna att de fasbaserade frigorna bidrar till att frdmja elevernas

lasforstaelse.

Vi kan konstatera utifran var studie en fordndring i ldrarnas arbete med skonlitteratur for att
framja elevers lasforstaelse. Till skillnad fran vad Schmidt (2013) skriver, ser vi att lirarna inte
anvander sig utav enskilt och tyst arbete 1 sina klassrum. Vi kan dirmed konstatera att
arbetssittet lararna forhaller sig till ndr de arbetar med skonlitteratur, dr det som vi 1 vér

grundlérarutbildning 1 arskurs 4—6 har fatt ta del av.
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7. Bidrag till forskning

Utifrén var litteraturgenomgéing kan vi se att forskning visar att ldrarna arbetar for lite med
skonlitteratur for att frimja elevers lasforstaelse. Ddrmed blev vi nyfikna pé att undersdoka om
nagot hade utvecklats sedan lasforstaelsestrategier integrerades i laroplanen 2011. Empirin
visade ddremot att ldrarna arbetar 1 storre utrdckning med djupgaende fragor i arbetet med
skonlitteratur for att framja elevernas lasforstdelse. Utifran resultatet i vir undersokning fick vi
emellertid mindre kunskap om ldrarnas dmnesoverskridande arbete mellan svenska och
samhiéllsorienterade &mnen. Darmed hade det varit intressant att undersoka mer djupgaende
hur l4rare arbetar tematiskt med skonlitteratur i svenska och samhillsorienterade &mnen. Aven
en undersokning om lédrares val av skonlitteratur och kunskap om anvéndandet av olika genrer

inom omrddet barn- och ungdomslitteratur vore intressant.
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Bilagor

Bilaga 1

Brev till intervjudeltagare
Hej!

Vi heter Josefin Tornell och Hanan Khalil och vi gar vér sista termin pa lararutbildningen till
grundskolldrare arskurs 4-6 pad Hogskolan Kristianstad. Vi skriver vart examensarbete om
skonlitteraturens betydelse for elevers ldsforstdelse och hur svenskldrare arbetar med

skonlitteratur och ldsning i mellanaren. Var handledare &r Mary Ingemansson.

Valet av deltagare har gjorts utifrdn svenskldrare som undervisar i drskurs 4—6 i sddra Sverige.
Vért syfte med denna intervju &r att fa en inblick i svenskldrares arbete med skonlitteratur i

fokus.

Era intervjuer kommer att vara avidentifierade och kommer enbart anvdndas 1 vart
examensarbete i forskningssyfte. Vi vill ocksa informera er om att det dr fler &n vi som kommer
ta del av materialet efter att det transkriberats. Ni har ingen skyldighet att svara pd vara fragor
och ert deltagande &r helt frivilligt. Ni kan nér ni vill avbryta och vi kommer da inte att anvinda

materialet. Vi beaktar Vetenskapsradets riktlinjer géllande etik och god forskningssed.
Tack pa forhand for ert deltagande. / Josefin Tornell & Hanan Khalil

Josefintornell@hotmail.com 0708500780
Hanan.Khalil100@gmail.com 0722567032
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Bilaga 2

Fragor till intervju med ldrare i arskurs 4—-6 angiende skonlitterir lisning.

Vissa fragor nedan kan med fordel besvaras tillsammans.

Alder?

Hur ldnge har du jobbat som lérare?

Har du deltagit i fortbildning och 1 sé fall vilken?

Hur ser du pé ldsforstaelse och vilken ar din definition pé lasforstaelse?

Vilket dr huvudsakliga syftet med att dina elever far ldsa skonlitteratur?

1. Hur ofta far dina elever ldsa skonlitterédra texter? Hur ser fordelningen ut over ett 14sar?

2. Vilka olika sdtt att arbeta med skonlitteratur anviander du? Ge exempel pé
undervisningsforlopp. Vilka olika lasforstaelsestrategier anvénder du?

3. Hur kan ett vanligt boksamtal/textsamtal se ut nidr du utfér det i din elevgrupp? Léser
eleverna var sin egen bok eller ldser ni en gemensam?

4. Beskriv hur er djupgaende diskussion kan se ut.

5. Hur ofta diskuterar ni elevernas lasupplevelse istillet for enbart bokens handelser?

6. Upplever du att dina elevers lasforstdelse forbéttras med den undervisning du har med
skonlitteratur och i sé fall pd vilket sitt?

7. Vilken betydelse har arskursen for anvéindandet av dina olika ldsstrategier?

8. Vilka for- och nackdelar finns det med att arbeta pa de undervisningssétt som du utgar ifran?
Vilka utmaningar finns?

9. Finns det ndgra andra aspekter om lasforstdelse eller ldsningen i din klass som du vill berétta

om?

Datum: 2020-04-02
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