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Sammanfattning

Vi ville lyfta fram amnet eftersom vi i samtal med larare och specialpedagoger vi traffar pa, upplever
att deras kunskap ar begransad kring specialpedagogens arbete mot de sarbegavade eleverna. |
specialpedagogens och skolans uppdrag star att vi ska ge alla elever en utvecklande skoltid. Studiens
syfte var att bidra med kunskap om hur nagra specialpedagoger ser pa sitt arbete kring identifiering av
sarbegavning och att utmana de sarbegavade eleverna i grundskolan F-6. Vi valde att géra atta
stycken kvalitativa forskningsintervjuer for att gdra studiens syfte matbart. Studien visar att
specialpedagogerna har ganska likvardiga definitioner av begreppet sarbegavning men deras
erfarenheter och kompetens skiljer sig valdigt mycket at. Samtidigt anser de att alla elever har ratt till
lika mycket stdd, stimulans och utmaningar for att véxa och utvecklas efter sina formagor. | studien
framkom det att acceleration, berikning och coaching &r valdigt viktig delar ndr man som
specialpedagog arbetar med sarbegavade elever men att detta kan ske pa olika satt. Det framkom
aven att specialpedagogerna Overlag anser att det ar viktigt att géra eleven delaktig i sitt eget larande.
Pa sa satt kan eleven tillsammans med specialpedagogen hitta ratt verktyg som ger kunskaper som
de behdver for att uppna kunskapskraven i skolan. Utifran studiens resultat vill vi komplettera
bokstaven D, delaktighet, till det pedagogiska ABC, ABC+D.

Amnesord Elev, Identifiering, Skola, Specialpedagog, Sarbegavad, Sarbegavning

Abstract

We wanted to highlight the topic because since communicating with teachers and special educators
we were finding that their knowledge is limited regarding special educators work with gifted students.
The special educators and school’s mission states that we are to provide all students with a
challenging education. The aim of the study was to contribute knowledge of how some special
educators view their work on identifying and challenge gifted students in the F-6 elementary school.
We have decided to conduct a set of eight qualitative research interviews in order to make the aim of
the study measurable. The study shows that the special educators have rather similar definitions of the
concept of gifted students but their experiences and skills are very different. At the same time they
believe that all gifted students have the right to have an equal amount of support, encouragement and
challenges to grow and develop according to the abilities. In this study it was found that acceleration,
enrichment and coaching is very important to share with special educators working with gifted students
but it can be done in a variety of ways. It was also found that the special educators generally believe
that is important that gifted students are involved in their own learning process. In this way, the gifted
students together with the special educator find the right tools and knowledge to achieve the
requirements of the school. On the basis of the result of this study, we would like to complete the letter
D to the education ABC. So instead it will be education ABCD.

Keyword Giftedness, Gifted student, Identification, School, Special educator, Student
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1. Inledning

I var framtida yrkesroll som specialpedagog kommer vi inte enbart méta elever som har
svérigheter att nd upp till kunskapskraven i1 grundskolan. Vi kommer dven méta vissa elever
som har andra fOrutsdttningar och nar upp till kunskapskraven utan svarigheter, de
siarbegavade eleverna. Da kan man fraga sig om inte alla elever dr begavade, vilket nog dr en
vanlig pedagogisk utgangspunkt. Denna utgangspunkt medfor en positiv och konstruktiv
tanke. Det kan uppstd en problematik kring denna tanke om vi samtidigt inte accepterar att
alla dr olika och vissa elever har andra forutséttningar att lyckas bra i skolan. Olika elever
behover olika stdd. Trots egentliga forutsittningar kan det dock finnas en risk att de av olika
anledningar inte nar kunskapskraven. Sidrbegavade elever kan ocksa behdva olika typer av
stdd och stimulans 1 skolan for att 1dra och utvecklas. Kan specialpedagogen vid behov vara
ett stdd 1 att hjdlpa de sidrbegavade eleverna utveckla sin fulla potential, sa att de inte bara
glider igenom eller forblir oupptéickta i skolan. Det handlar inte om att vi ska kategorisera de
sarbegdvade eleverna utan det handlar om att vi vill lyfta fram denna grupp av elever som vi
skulle uttrycka det, faller mellan stolarna. Vi anser utifran detta att det kan finnas svarigheter i
att ge sirbegédvade elever ritt stdd och utmaningar i skolan, detta dr dock ndgot som ska
tillgodoses enligt skollagen. I skollagen (SFS 2010:800) anges att elever som létt nar
kunskapskraven ska ges ledning och stimulans for att kunna nd lidngre i sin
kunskapsutveckling. Skollagen &r tydlig med att elever med sérskilda styrkor 1 olika &mnen
har rétt till en undervisning som utmanar eleven pa den niva dér den befinner sig, for att vixa
och utveckla sin kunskap dnnu mer (SFS 2010:800). Vi anser att detta &mne ar viktigt att lyfta
fram da vi i samtal med ldrare och specialpedagoger vi traffar pa, upplever att deras kunskap
ar begrinsad kring specialpedagogens arbete mot de sdrbegdvade eleverna. Nu nér vi snart ar
fardigutbildade specialpedagoger, vill vi forkovra oss 1 hur vi kan handleda ldrare och
pedagoger i att identifiera och stimulera dessa elever skolan. Det star i specialpedagogens
och skolans uppdrag att vi ska ge alla elever en utvecklande skoltid. I specialpedagogens
examensordning (SFS 2017:1111) star det skrivet att specialpedagogen ska ha formaga att
vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska fragor for larare, samt leda

utveckling av det pedagogiska arbetet med att mdta varje elevs behov.



Enligt skollagen (SFS 2010:800) &r det elevens kunskap som avgor vilka extra anpassningar
eller sdrskilt stod som behdvs sittas in, oavsett om elevens studier gir fortare fram eller
langsammare. 1 laroplanen (Skolverket, 2017) stdr att alla elevers utveckling, lirande samt
lusten till ett livslangt ldrande, ska frdmjas i1 skolan. Undervisningen ska anpassas efter
elevens behov och forutsittningar med utgdngspunkt i den enskilda elevens bakgrund och
erfarenheter. Liraren ska i sin undervisning ta hédnsyn till varje elevs fOrutsdttningar,
erfarenheter och tdnkande, samt stimulera elevens vilja att 1dra och tillit till sin egen forméga.
Léararen ska planera undervisningen sa att varje elev utvecklas efter sina forutséttningar och
uppmuntras att utveckla hela sin formaga. Eleven behdver kinna att kunskap ar viktigt och att
det egna kunnandet vixer och utvecklas (Skolverket, 2017). Persson (2013) anser att det inte
talats sd mycket om sidrbegavade elever i den svenska skolan och att Sverige har misslyckats
med att ta tillvara de sdrbegévade och den enorma kunskap de besitter, badde i skola och pa
arbetsmarknaden. Om de sdrbegavade far utvecklas under ritt forutsdttningar och deras talang

tas tillvara, kan detta ge stor utveckling bade i samhéllet och samhillsekonomiskt.

1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie &r att bidra med kunskap om hur négra specialpedagoger ser pa sitt
arbete kring identifiering av sdrbegdvning och att utmana de sdrbegavade eleverna i

grundskolan F-6. Syftet har brutits ned i tre fragestéllningar:

° Hur ser nagra specialpedagoger pa sitt arbete i relation till sairbegévade elever?

° Hur beskriver de sitt arbete kring identifiering av sirbegavade elever?

° Hur beskriver de att de kan bidra till att stimulera sirbegavade elever i skolans
larmiljoer?



1.2 Centrala begrepp

Det forekommer ett centralt begrepp 1 vért sjilvstindiga arbete som vi har valt att fortydliga.
Begreppet édr sdrbegdvning. Persson (1997) anger att det finns en méngd olika typer av
sdarbegavning. Persson ndmner att det kan rora sig om en sirbegévning i ett eller flera olika
dgmnen som t.ex idrott, teknik, bild, musik och sprék. Denna studie har dock riktat in sig pa
sdarbegavningar rent generellt da studien handlar om sirbegavade elever i grundskolan F-6.
Persson definierar sidrbegdvning pa foljande sitt: “Den ar sdrbegavad som kontinuerligt
forvanar bade kunskapsméssigt och tillampningsmaissigt genom sin osedvanliga forméga i ett
eller flera beteende. Ett beteende i detta sammanhang fOrstds som ménsklig prestation,

aktivitet eller funktion®. (s. 50)

Ett annat begrepp som enligt Persson (1997) latt kan forvixlas med sdrbegdvning dr begreppet
hogpresterande. Begreppet hogpresterande har vi valt att tydliggora i detta kapitel da vi vill
visa pa skillnaderna mellan dessa bagge begrepp. Enligt Skolverkets (2012) rapport 379

beskrivs hogpresterande elever pé foljande sétt:

/../de hogpresterande eleverna dr mer motiverade att lidra sig det d&mne de &ar
hogpresterande 1, bdde utifrdn inre motivation (intresse for &mnet) och yttre motivation
(nyttan med dmnet), och att de visar storre sjalvfortroende vad giller sin formaga att
lara sig dmnet. Anvindningen av olika ldrandestrategier tycks vara vanligare bland de
hogpresterande, jamfort med de medelpresterande och de hogpresterande visar ocksa

hogre virden for anstrangning och uthallighet. (s.7)

Pettersson (2017) menar att sidrbegdvning och hogpresterande elever inte nddvéindigtvis
behover hdnga ihop. Det ir inte alla sirbegévade elever som dr hogpresterande och inte alla
hogpresterande som visar pa en sirbegdvning. Enligt Westling Allodis (2014) artikel ar det
viktigt att se till varje individ d& varje individ utvecklas olika fort. Det finns ingen tydlig
grans for vem som kallas sirbegévad, syfte och sammanhang styr. En elev med sidrbegavning

blir forst synlig om den far mojligheter att uttrycka de egenskaper som den besitter.



2. Litteratur och tidigare forskning

I foljande kapitel kommer vi att presentera litteratur samt tidigare forskning som é&r kopplat

till sdrbegévade elever 1 grundskolan och specialpedagogens arbete kring detta.

2.1 Sarbegavning

Enligt Persson (1997) dr sdrbegavning ett svardefinierat begrepp, det dr svéart att skilja pa
sdarbegévade elever och de elever som ér exceptionella pa olika sétt. Pettersson (2017) anser
att begdvning av intellektuell karaktdr, dvs sdrbegdvning, 4r en forméga till ett abstrakt
tainkande, formadga att fora logiska resonemang och 16sa komplexa problem. Detta kan visa
sig 1 storre ordforrad och kreativitet samt hogre intensitet 4n andra. De sdrbegavade eleverna
utvecklas olika snabbt jamfort med jaimnariga d& det handlar om den sociala, motoriska samt
den kognitiva delen. Det dras ofta felaktiga paralleller mellan sérbegdvning och att vara
duktig i1 klassrummet (Pettersson, 2017). Siarbegdvade elever é&r ofta vildigt vetgiriga och
ifrigasittande, och borjar tidigt att testa sina granser. Pettersson (2017) trycker pa att
siarbegdvning inte dr en psykiatrisk diagnos som den ménga ganger blandas ihop med pé
grund av bristande kunskap om vad sdrbegdvning faktiskt innebdr. Pettersson menar att
fordldrar och pedagoger manga ganger tror att sdrbegdvades beteende kan liknas vid olika
neuropsykiatriska diagnoser sasom ADHD, autism mfl. En del sidrbegévade elever doljer sin
begavning och viljer att medvetet misslyckas, for att passa in och inte dra till sig
uppmaérksamhet. Andra kan vara stokiga och stilla till brak i klassen. Dessa elever kan da bli
foremal for utredning och blir i manga fall felaktigt diagnostiserade menar (Pettersson, 2017).
Persson (1997) ndamner begreppet dold sdrbegavning. Det kan handla om att eleven har ett
utagerande beteende som i sin tur kan délja kdnnetecken for sdrbegavning. Hér finns en risk
att en felaktig bedomning kan goras, som grundar sig pd beteendet istdllet for andra
kannetecken. For att undvika detta dr det bra att ha en dialog med elev och forildrar, for att fa
en helhetsbild av eleven (Persson, 1997). I Skollagen (2010:800) anges att alla elever skall
ges ledning och stimulans utifrén sina egna forutsdttningar for att kunna utvecklas. Detta

géller alla elever, dven elever med sdarbegavning vilket Perssons (2010) betonar i sin artikel.



Enligt Persson (2010) &r det vanligt att elever med sdrbegavning inte far de utmaningar i

skolan som de behdver vilket paverkar deras mdjligheter till utveckling.

2.2 Specialpedagogiska insatser

Enligt Persson (1997) ska specialpedagogiska insatser séttas in nir den vanliga pedagogiken
inte racker till. Vidare menar Persson pd att dessa insatser dven ska goras for alla elever, sdvil
elever som litt nar kunskapskraven som elever som riskerar att inte nd kunskapskraven. Detta
ar dven nagot som Barger (2001) styrker 1 sin studie. Barger anser att de sdrbegavade eleverna
maste befinna sig i en stimulerande miljo for att utmanas och utvecklas. For att tillgd denna
miljo kan specialpedagogiska insatser behdvas. Specialpedagogiska insatser kan vara viktiga
for att undvika att elever med sérbegdvning inte ska riskera att tappar motivationen och av
den anledningen riskerar att inte nd kunskapskraven (Persson, 1997). Enligt Nilholm (2007)
har elever olika forutsdttningar, behov och formagor och anpassningar gors utifran dessa. Det
betyder att vissa elever ir speciella och dirav behdvs en speciell pedagogik. I Ostlund &
Thimgrens (2015) rapport framkommer det att undervisningen maste anpassas for att mota
alla elevers behov. Detta kan goras med en genomténkt pedagogisk miljo 1 klassrummet, dér
undervisningen varieras och dér varje elev har sina anpassningar och stddstrukturer, t ex
tekniska larverktyg. Specialpedagogiska insatser har enligt Groths (2007) studie fatt en
negativ klang, da detta kan ses som ett utpekande och sérskiljs frin gruppen. Detta kan skapa
en problematik hos eleverna och vdrdnadshavarna da de framst ser det negativa och inte det

positiva med specialpedagogiska insatser.

I Groths (2007) studie framkommer det dven att vissa elever tjdnar pa att exkluderas fran
klassrummet for att fa specialundervisning men da handlar det om att eleven maste fa kdnna
sig inkluderande i besluten som sker. Persson (2007) ndmner att specialpedagogen och det
specialpedagogiska synsittet, har en viktig roll inom skolan. Enligt hogskoleforordningen
(SFS 2017:1111) ska specialpedagogen visa kunskap om omrédets vetenskapliga grund, ha
insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete samt ha fordjupad kunskap och forstaelse
inom specialpedagogik. Specialpedagogen ska dven ha formdaga att vara en kvalificerad
samtalspartner vara radgivare i pedagogiska fragor for liarare, samt leda utveckling av det

pedagogiska arbetet med att mota varje elevs behov.
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Persson (2007) anser att specialpedagogen ska ansvara for den specialpedagogiska
utvecklingen pa skolan. Samtidigt som det finns mal att uppnd som avgor om en elev har rétt
till sérskilt stod. Vidare menar Persson att specialpedagogens uppgift ar att utveckla kvaliteten
i det inre arbetet pa skolan och di handlar det bland annat om att alla elever skall erbjudas
stod och stimulering. En inkluderande skola dr en skola dér alla elever ska fa pedagogiska
strategier for mdojlighet att utvecklas utifran sin egen niva (Persson, 2007; Svenska
Unescoradet, 1996). Persson lyfter dven fram att det dr skolans egna virderingar som avgor
vilka specialpedagogiska insatser som finns i verksamheten och till vem de riktas mot. Darfor
anser Persson att detta kan leda till stora skillnader skolor emellan om vilka
specialpedagogiska insatser man véljer att anvinda sig av. I laroplanen anges att skolan ska
arbeta for att motverka att svarigheter uppstdr (Skolverket, 2017). Det handlar om att
anpassningar ska ske utifrdn alla elevers behov bade kring arbetssitt, innehall och
organisation. Det dr hdr som skolledaren ska se 6ver och anpassa behoven tillsammans med
specialpedagogen menar Persson (2007). I Westling Allodis (2014) artikel framkom
specialpedagogens bristande kunskaper i bemoétandet av sdrbegavade elever. Det framkom
dven att bristen pa kunskap gav konsekvenser som medforde att elever inte klarade av sin
skolgang. For att mota sdrbegdvade elevers behov i1 skolan behdvs mer kunskap om just
sdarbegdvning. Enligt Westling Allodi adr det nagot som bor ingd i savidl ldrar- som
specialpedagogutbildningen. Som situationen &r just nu dr kunskapen kring sdrbegévning
nagot som saknas menar hon men med 6kad kunskap ges battre mojligheter att mota behovet

hos sirbegévade elever.

2.3 Identifiering av sarbegavade elever

2.3.1 Identifiering av sarbegavning i tidig alder

Lundbédck (2016) uttrycker att de sdrbegévade barnen kinns igen pa att de pratar i mer
avancerade meningar och har storre ordforrad &n jimnériga barn. Hon anger att det &r av vikt
for barnets fortsatta utveckling, skolgang och vélbefinnande att identifiera sarbegavning redan

1 forskoledalder.
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Enligt Silvermans (2013) rapport framkommer det att sdrbegévade barn utvecklas ofta i otakt
med sig sjdlva och i otakt med jimnériga barn, deras utveckling kan skilja sig véldigt inom
olika omrdaden som till exempel motoriskt, socialt, kognitivt och emotionellt. Forfattaren
Liljedahl (2018) skriver att sdrbegavning kan upptickas mycket tidigt. Ett exempel som
ndmns ir objektpermanens, det beskriver hur ett spaddbarn héller fast sin blick pa ett stille dér
en person eller sak befunnit sig men inte ldngre ar kvar. Detta visar pa en forstaelse for att
objekt finns dven om barnet inte lingre kan se det. Ett annat tecken kan vara att de tidigt
intresserar sig for saker och striacker sig efter dessa. Monks och Ypenburg (2009) och
Liljedahl (2018) tar upp flera egenskaper som tecken pa sirskild begavning hos spadbarn. Hir
ndmns bl a. att nyfodda vinder sig mot ljud och ger tidigt svarsleende, kan imitera och tittar
dit andra tittar, soker 6gonkontakt, visar intresse ndr nagon ldser eller sjunger for barnet och
tittar tidigt pa bilder i en bok. I forskoledldern kan tidiga tecken vara att barnet borjar prata
tidigt, har en stark moralkiinsla, samt har formdga till humor. Aven Kkinslighet for
forandringar 1 stdimning, ljud och ljus, eller att barnet innehar en stor kreativ formaga,
nyfikenhet och fantasi kan vara tidiga tecken (Liljedahl, 2017; Monks & Ypenburg, 2009).
Det dr vanligt att sdrbegavade barn reagerar starkare och intensivare pd det som hénder runt
omkring dem. Och redan tidigt har de ett betydligt mer avancerat tinkande @n jimndriga barn

(Silverman, 2013).

Omgivningen forstér séllan hur begavade de hir barnen dr da det inte syns pd dem vilken stor
tankeformaga dessa barn ldgger pa att studera och analysera hur de andra barnen tar sig an
nya aktiviteter. P4 sd sitt skapas en forstaelse for hur de ska bete sig i den situationen.
Sarbegdvade barn bemddar sig med att passa in och ldser snabbt av gruppen, vad som géller
dar och viéntar ofta in de andra barnen vid nya aktiviteter for att studerar hur dessa barn gor.
Anledningen till detta dr att de vill anpassa sitt beteende sé att de inte ska sticka ut och vara
annorlunda (Liljedahl, 2018). Silverman (2013) anger att minga sdrbegivade barn kan
anvénda sin kéanslighet till att sdtta sig in 1 och forsta sociala ssmmanhang véldigt tidigt, sa att
de kan anpass sitt beetende for att fa omgivningen att agera som de vill. Liljedahl (2018)
menar att sirbegdvade barn har ett annat sitt att leka, genom att de leker med hjérnan. Att lira

sig nya saker som bokstidver och siffror dr for forskolebarnet en lek med hjérnan.
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Men é&ven att diskutera teoretiska saker som universum eller vad som hinder ndr man dor och
att fa ta del av den vuxnes tankar, kan fungera som lek med hjidrnan. De har ofta ett stort
ordforrad och ett mer nyanserat sprdk dn jimnariga barn och ldr sig snabbt. Monks och
Ypenburg (2009) menar att sprakutvecklingen hos sirbegidvade barn dr uppseendevickande,
hur de talar visar pa deras formdga att tdnka och se sammanhang. Winner (1999) beskriver tre
gemensamma drag hos sdrbegévade barn: braidmogenhet, de gor snabba framsteg inom flera
olika omraden som att 1dsa i 2 - 3 arsaldern, spelar instrument eller har fallenhet for konst och
skapande. De gor saker i sin egen takt, de lir sig mer kreativt &n andra barn, pé ett bredare och
kvalitativt satt. De har ofta ett passionerat intresse for vissa omraden, da de gar in for att lira
sig allt om just det omradet. Detta tillsammans med léttheten att 14ra, ger ofta stor och snabb

kunskapsutveckling.

2.3.2 Identifiering av sarbegavade elever i skolaldern

Silverman (2013) lyfter i sin rapport att fordldrar som sédger att deras barn &r sdrbegavat eller
misstanke om att deras barn &r sdrbegdvat har ndstan alltid ritt i sina misstankar. Vid
identifiering av sdrbegévade elever i skolan, dr det kanske inte de barn som i forsta hand
kommer 1 &tanke for ett otrdnat 6ga, eftersom sidrbegdvade elever inte alltid beter sig som man
tanker att sarskilt begdvade elever ska gora. Det dr vanligt att de doljer sina formagor bakom
andra beteenden. Detta kan vara av en Onskan om att passa in och vara som alla andra
(Liljedahl, 2017; Persson, 1997). Detta dr en vanlig anledning till att ldrare kan ha svérighet
att uppticka de sdrbegévade eleverna i1 klassen. En annan anledning ar att de sdrbegavade
eleverna liksom alla andra elever ar unika egna individer. De beter sig pa sitt eget sitt, och
kan darfor vara svéra att uppticka med punkter att checka av. Det finns emellertid ndgra
punkter som stimmer in pa sdarbegavade elever oavsett deras sprak, kon och personlighet. Om
man har en elev som vicker fragor och inte presterar kan det vara bra att fundera pa foljande;
ar eleven utatagerande, passiv, ldgpresterande eller annorlunda (Liljedahl, 2017). Sarbegévade
elever tar sig an och 16ser ofta arbetsuppgifter pd otippade och dverraskande sétt, pa grund av
deras problemlosande formégor. Deras sétt att tinka gor att de tdnker mer pa bredden och
djupet, samtidigt som de har en stor formaga att kombinera ny kunskap med sddan kunskap

de redan besitter (Lundbick, 2016).
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Enligt Liljedahl (2017) och Wallstrom (2010) finns det ocksa kontextuella kdnnetecken,
begrinsade till olika sammanhang och/eller miljder, som mojliggdr identifiering. Nagra
exempel som nidmns dr: spraklig formdaga, talar tidigt och visar intresse for symboler,
metaforer och talesdtt, har ett abstrakt tinkande, perfektionism och hog moral - lider av
ordttvisor, larande - ldra sig allt inom intresseomraden.

Liljedahl (2017) och Wallstrom (2010) lyfter fram att ofta foredrar de sdrbegdvade eleverna
att umgds med &ldre barn eller vuxna, utvecklar tidigt humor och dras till manniskor med
humor. De har tidigt en stark sjdlvuppfattning med extrem sjélvkritik och kan ha en en hog
kéinslighet mot olika former av intryck. I Silvermans (2013) rapport anges perfektionism som
ett utmdrkande drag hos sirbegavade elever och att detta kan bero pd lag sjélvkénsla, vilket 1
sin tur ger ett inre krav pa att kunna allt och prestera helt utan fel. Vidare nimner Silverman
att sdrbegdvade elever laser mycket. De ar synnerligen vetgiriga och stéller djupgéende fragor
for att forstd samband, analysera och 10sa problem. I artikeln av Kaufman, S. & Sternberg, R.
(2008) ar de overtygade om att det inte finns ett ritt sétt att identifiera sdrbegavning hos
elever, utan manga olika, eftersom eleverna skiljer visentligt at. Det finns flera olika variabler
att ta hiansyn till, bland annat kontextuella eftersom elevernas bakgrund skiljer sig &t. Ocksa
vilket begavnings omrdde eleven har kan behdva tas med i1 berdkningen samt elevens
kreativitet och motivation. Risken med att inte uppmérksamma elever med sdrbegdvning,
skulle kunna vara att de inte far rétt forutsattningar i skolan, att de kinner sig annorlunda och
att de inte passar in. Detta 1 sin tur kan leda till ett utanforskap. Eleven kan kdnna sig ensam
och inte accepterade av samhillet, vilket kan leda till att bli hemmasittare. Om eleven blir
understimulerad kan det leda till ett mer utagerande beteende i1 klassrummet. I forlangningen

finns risk for psykisk ohilsa hos eleven (Mattsson & Pettersson, 2015).

2.4 Kartlaggning av sarbegavade elever

Liljedahl (2017) beskriver kartlaggning av sidrbegavade elever som en konstform. Vanligtvis
ndr man kartldgger elevers kunskapsniva sker det kvantitativt, genom att méta hur mycket de
lart sig. Men for att kartligga sdrbegdvade elever kan dven en kvalitativ kartliggning som
miter bredd och djup pa deras kunskap behovas. Detta da sdrbegdvade elever har en enorm

problemlosningsforméga och kan snabbt kombinera gammal kunskap med ny information.
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Samt att sdtta sig in 1 detaljer och forstd kopplingar, formigor som litt kan missas i en
kunskapskartliggning. Dérfor kan en kvantitativ kartliggning behdva kompletteras med en
kvalitativ kartldggning, samt en pedagogisk kartlaggning. Pedagogisk kartliggning &r inte
samma sak som kunskapskartldggning, men de kan anvidndas samtidigt och den ena utesluter
inte den andra. Med det som benidmns som pedagogisk kartliggning, menas i huvudsak
kartlaggning av de pedagogiska aspekterna och utgér fran hur skolan kan anpassa ldrmiljoerna
for att skapa goda fOrutsdttningar for den enskilda eleven (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, SPSM, 2019). Det ar viktigt att snabbt komma igdng med en pedagogisk
kartlaggning som utgdr frdn elevens behov, om en elev har problem att nd kunskapskraven.
Enligt skollagen ska da elevens skolsituation utredas utifrin trivsel och hur eleven méar samt
om eleven dr 1 behov av sirskilt stod (Liljedahl, 2017). I skollagen (SFS 2014:458) trycks det
pa att alla elever oavsett om de latt ndr upp till kunskapskraven, har svart att nd mélen eller
har en funktionsnedsdttning, ska ges den ledning och stimulans de behover utifran sina
forutséttningar for att kunna utvecklas sa langt som mojligt. Enligt Liljedahl (2017) innebar
en kunskapskartliggning att utreda elevens forstaelse och kunnande. Kartliggningen syftar
ocksa till att ta reda pa hur eleven tanker och lir sig saker. De sdrbegdvade eleverna har
forméga att ldra sig saker pa vildigt hog niva och ta till sig kunskaper fran flera olika hall.
Samtidigt menar Liljedahl att sdrbegévade elever kan sakna formaga att visa eller anvidnda sig
av kunskapen. Vidare anger hon att pa det sitt skolundervisningen ar uppbyggd i dagsldget att
eleverna ldr sig saker stegvis, och bygger upp sin kunskap efterhand. Och darfor racker inte
enbart en pedagogisk kartlaggning till for att pévisa en sdrbegévad elevs kunskaper. I en
kunskapskartliggning soker man efter elevens maximala kunskap, djup, bredd, hdjd och
innehdll i den, samt elevens inldrningsférmédga (Liljedahl, 2017). Enligt Lie (2017) ar det
viktigt att ta reda pa vilken slags sdrbegavning det ror sig om, sd att eleven far stod och
utmaning, i just det den enskilda eleven behdver. Lie menar att beddmningen baseras pa flera
olika data, sdsom checklistor, observationer och intervjuer, men dven pé psykologiska tester.
Med dessa tester och kartliggningar erhills ett samlat material som ger information om
elevens behov och forméagor. Stdlnacke (2015) skriver att en kartliggning sammanstéller
elevens kunskaper, fardigheter och ldrande, styrkor och svagheter men dven vad som driver
och motiverar eleven samt elevens egna 6nskemal kan ge bdde skolan och fordldrarna en 6kad

mojlighet att forstd och stotta eleven.

15



Eleven sjdlv kan ocksa ha stor glddje av den. Kartliggningen bor dven innefatta dven vilka
pedagogiska metoder och hur skolan arbetar och fordelar resurser pa organisationsniva och

inte endast ta upp eleven pa individniva.

2.5 Undervisning for att framja sarbegavade elevers utveckling

Skollagen (2010:800) anger att utbildningen ska frémja alla barns och elevers utveckling och
larande. Eleverna ska ges stdd och stimulans sd att de utvecklas sd ldngt som mojligt och
hénsyn ska tas till elevernas olika behov. Det star ocksa att elever som har extra formagor i
olika dmnen har ritt till en utmanande undervisning, pa den niva dir eleven befinner sig.
Detta budskap upprepas dnnu tydligare i skollagens kapitel 3 §2: "Alla barn och elever /.../
ska ges den ledning och stimulans som de behover 1 sitt larande och sin personliga utveckling
for att de utifrdn sina egna forutsittningar ska kunna utvecklas sa langt som mgjligt enligt
utbildningens mal”. Borland (2005) skriver i sin artikel om att 6kad kunskap 1 skolan och hos
lararna om vad som kinnetecknar sédrbegavade elever gor att dessa elever kan fa sina behov

tillgodosedda inom den ordinarie men dnda differentierad undervisning.

Skolverket (2015) pekar pd vikten av att fokusera pa elevens ldrande och utveckling i
undervisningen som helhet istdllet for specifika prestationer. Risken finns att man inte
uppmérksammar sdrbegivade elever om man endast soker efter goda prestationer i
skolarbetet. Enligt Persson (1997) finns inget konkret arbetssétt eller ndgon sérskild metod for
att undervisa sdrbegévade elever. Diremot dr det viktigt att ta tillvara pa och stimulera de
sdarbegévades talanger, eftersom dessa kan komma att vara vildigt betydelsefulla for hela
samhillet, da det bland dessa elever finns stora formégor och kunskaper som kan fora
samhéllsutvecklingen framét. Persson (1997) menar att man maste utnyttja deras talanger
vilket kan goras genom att t ex flytta upp eleven en arskurs eller att arbeta 1 hogre hastighet i
vissa dmnen. Monks och Ypenburg (2009) menar att sdrbegavade elever i flera lander i
Europa kdmpar med samma problem kring hur de stimuleras i skolan. Skollagstiftningen
garanterar eleverna individanpassad undervisning, men i verkligheten, mellan riktlinjer och
arbetsplaner finns inte mycket utrymme for individuell planering och handledning, tiden
racker inte till. Sérbegavade elever behover begdvnings frimjande atgérder, i form av storre

utmaningar som till exempel mer avancerad ldsning och mer analyserande arbetsuppgifter.
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Koshy och Pinheiro-Torres (2013) har i sin studie kommit fram till att den plan som den
brittiska utbildningspolitiken lanserade 1999 angdende arbetet med sédrbegdvade och
hogbegivade elever i skolan tyvérr har blivit mer onskelista &n praxis. Planen lanserades i
samband med ett program for att 6ka savil den sociala integrationen som standarden i statliga
skolor. Kvaliteten pd vad som erbjuds i de olika skolorna skiljer sig mycket beroende pa
lararens eget engagemang. Det kommer att krdvas ett varaktigt professionellt stod till 1drare

och utbildare i skolorna for att uppna kvalitet i arbetet (Koshy & Pinheiro-Torres, 2013).

I den finska lagstiftningen ndmns inte sdrbegavade elever, ddremot har fordldrar dar mdjlighet
att lata sina barn borja skolan vid 6 eller 7 ars alder. I gymnasiet finns det mojlighet att ga 1 en
ograderad skola, dér elever ldser efter ett rorligt schema. Det gors ocksd forsok i vissa
grundskolor med att lata eleverna gé i ograderad skola (Tirri & Kuusisto, 2013). Diremot &r
alla larare i Finland fran forskola till akademisk utbildning, utbildade i att se till alla elevers
individuella utvecklingsniva och inldrningsbehov, vilket gor det finska systemet vilutvecklat
med tanke pa de sdrbegdvade eleverna. Det rader dock en brist pd forstaelse i offentliga
sammanhang gillande sdrbegdvade- och hog begévade elever (Laine & Tirri, 2016). Laine
och Tirri undersokte 1 sin forskning hur ofta finska grundskolldrare gjorde sérskilda
planeringar for de sédrbegavade eleverna. Svaren varierade kraftigt fran vildigt sdllan till varje
vecka. Alla deltagarna angav dock att de gjorde ndgon form av planering, for de sarbegévade
eleverna. 94% av ldrarna svarade att de sérskiljer de sdrbegdvade eleverna for att utmana dem
i sin utveckling. Flera av ldrarna delgav ocksi att de gav de begivade eleverna extra
arbetsuppgifter och 14t dem assistera ldraren 1 klassen. Enligt Laines (2016) forskning anser
de finska ldrarna att sdrbegdvning dr nagot medfott snarare dn en utvecklingsbar formaga.
Studien visar dven pa att ldrarna teoretiskt dr stottande och uppskattande gentemot de
sarbegdvade eleverna och att det &r ldrarnas ansvar att utmana de sdrbegdvade eleverna i
undervisningen. [ praktiken ansdg de sig dock inte ha mdojligheten till detta pa grund av

omsténdigheter som stora klasser och tidsbrist.
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Liljedahl (2017) diskuterar ldrares situation ndr det handlar om att undervisa sirbegévade
elever. Larare kan hamna i nya situationer dir deras professionalitet och yrkeskunnandet
utmanas. De kan darfor behova stdd fran olika héll. Vissa kommuner 1 Sverige har i flera ar
arbetat med att utveckla en organisation som sékerstéller en utmanande undervisning for
siarbegavade elever i matematik i olika aldrar. I dessa grundskolor finns ett samordnat schemat
1 arskurs nio. En eftermiddag i veckan har alla elever matematikundervisning samtidigt. Det
ger elever mojlighet att f4 undervisning pd en gymnasieskola for dir fi en mer utmanande
undervisning tillsammans med en gymnasieldrare. Dir kan dven yngre elever delta eftersom
undervisningen sker pa flera olika nivder samtidigt. Att undervisa sirbegdvade elever kan
sdtta ldrare pd prov dd deras yrkeskunnandet kanske inte riacker till. Att stimulera varje elev
dir den befinner sig dr en utmaning. Det som &r stimulerande for en elev kan vara ointressant

for en annan.

Organisatorisk och pedagogisk differentiering dr begrepp som utgar fran att mota elevers
behov. Differentiering dr ledordet for inkludering av de sdrbegdvade eleverna (Liljedahl,
2017). Detta kraver dock en stdndig lyhordhet fran ldraren. Alla sédrbegavade elever dr olika
och har olika behov precis som hos alla andra elever (Jahnke, 2015; Liljedahl, 2017). M&nks
och Ypenburg (2009) menar att differentiering ar att skrdddarsy undervisning for sédrbegavade
elever. Skolor har mojlighet att anvénda sig av specialldrare och specialpedagoger i arbetet
med begavningsframjande atgérder, sarskilda projekt och arbetsgrupper eller specialklasser

och expressklasser for att tillgodose sdrbegavade elevers behov.

I en studie av Bailay m.fl. (2008) undersoktes hur olika insatser i klassrummet kan péaverka
siarbegdvade elevers situation och skolresultat. Hér framkom att relationen och samspelet
mellan eleven och undervisande ldrare &r centralt for en produktiv och framgingsrik
undervisning som bygger pa ett givande och tagande. Enligt Ostlunds (2017) #r en mer
innovativ @mnesundervisning en forutsittning for att implementera en inkluderingsdidaktisk
grund 1 skolan. Det kan inte bli ett inkluderande klimat, dér skolan ser till alla elevers olika
forutséttningar, forrdn alla ldrare tar ansvar och planerar sin dmnesundervisning efter
elevernas olikheter och formagor. Samt att gora alla elever delaktiga i sin egen process

oavsett var de befinner sig i sin i sin inldrnings- och kunskapsutveckling.
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Att eleverna blir lyssnade pa ar det viktigaste i en inkluderande skola, sa att eleverna ses som
det centrala och att undervisningen utgér fran dem. Vikten av att lyssna pa elever géllande
deras utbildning far starkt st6d i Skollagen (SFS 2010:800) och i Salamancadeklarationen
(2006).

Laines (2016) forskning visar det dr en stor variation pa vad ldrare anser identifierar
sdarbegdvning, svaren utgick lika mycket fran fordomar eller social forvantan som fran faktisk
sanning. Laine menar att lararna borde fa utbildning for att lara sig inkludera de sirbegivade
eleverna 1 klassrummet. Stukéat (1995) kopplar samman ldrarnas muntliga framtrddande i
klassrummet med elevers uppmaérksamhet, och menar att ldraren inte enbart kan férmedla sin
undervisning utan att forstd sin mottagare. Lararen behdver ha forstaelse for vad eleven redan
kan eller inte kan och vad eleven forstir. All undervisning bor borja med ddmjukhet infor
eleven och var eleven befinner sig i sitt lirande (Stukat,1995). Stukat menar att det dr en stor
utmaning for alla larare att att sitta sig in 1 och forstd alla elevers tdnkande och ldrande i1 de
stora klasser som finns i skolan. Enligt Winner (1999) finns det en risk att ldrare har en
negativ upplevelse av elever med sidrbegdvning. Grunden till det skulle kunna vara att lararen
kdnner sig 1 underldge da de upplever att eleverna har mer faktakunskap an sin ldrare. En
vanlig missuppfattning ar att elever som létt nar upp till malen klarar sig och inte behdver
anpassningar. Detta dr felaktigt d& dven sérbegévade elever har ritt till sdvil uppmuntran att
fortsdtta utvecklas som till en individanpassad undervisning for att fortsitta vixa 1 sin

kunskapsutveckling (Penje & Wistedt, 2015).

Forskarna Bennett-Rappell och Northcote (2016) skriver i sin rapport om vikten av att
sdarbegévade elever kdnner sig trygga och sedda. Detta for att stirka deras sjélvkansla och syn
pa sig sjilva och sin egen formaga och for att de ska kunna vixa, utvecklas och ldra. Dessa
elever kan behdva en till en undervisning med ndgon som dr trygg och eleven kinner ett
fortroende till. Det dr av stor vikt hur specialpedagogiska- och kunskapsresurser fordelas pa
skolan. Hér kan elevhilsan genom att samarbeta med olika skolformer bidra till att tillgodose
olika elevers behov. Elevhilsan har stor erfarenhet med att identifiera elever med svarigheter
att nd kunskapskraven, samma arbetsgang kan anvéndas vid identifiering av sdrbegavade

elever och 1 arbetet om eleverna behdver mer eller annan stimulans.
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Den pedagogiska utveckling i1 skolan maste vara vil forankrad hos skolledning, ldrare och
personal pa skolan for att utvecklingsarbetet ska fungera (Penje & Wistedt, 2015). Hébert och
Sergents (2005) forskning visar att for att effektivt utmana sérbegévade elever i skolan krévs
det effektiv och noggrann planering av ldrare och mentorer. For att effektivisera och fa ut allra
mest av smé resurser har man 1 USA tagit fram en modell {or att stodja bade larare, mentorer
men ocksa de sdrbegivade eleverna genom att anvénda sig av modern teknik. For att hjdlpa
och utmana de sirbegavade eleverna som finns spridda i klassrum &ver hela landet finns en
internetbaserad samarbetsplan som ldrare kan koppla samman sina planeringar med. Detta for

att stotta de sdrbegavade eleverna 1 deras utveckling.

Hébert och Sergent (2005) har undersokt problemet med sérbegévade elevers psykiska hélsa.
Rapporten visar att de sirbegévade eleverna upplever samma problem som alla andra elever
gillande sin sociala och emotionella utveckling och denna &r oftast osynkad med deras
kunskapsmadssiga utveckling. Hébert och Sergents forskning visar att larare i sin undervisning
med fordel kan anvinda sig av filmer inom omrdden som sociala formégor, kénslor och hur
man interagerar med ménniskor 1 sin omgivning. Detta kan bidra till att ge elever en insikt i

vad for problem de kan komma att mota och ddrigenom skapa strategier for detta.

Liljedahl (2018) liknar de sdrbegavade elevers behov vid vid sjukvardens forsta hjdlpen
Andning - Blédning - Chock, men i detta fall d&r den forsta hjdlpen ett pedagogiskt ABC -
acceleration, berikning och coaching. Acceleration, kan vara att flytta upp en elev till en
hogre arskurs. I skolan dr det viktigt att eleven kénner sig inkluderad. Partiell forflyttning kan
vara ett sitt att 16sa accelerationen, att eleven behéller sin klasstillhorighet men léser vissa
damne med dldre elever. Ett annat sdtt kan vara accelerationsgrupper eller sérskilda
undervisningsgrupper for sdrbegavade elever. Eller det som anvints sig genom tiderna att
eleven helt enkelt flyttas upp en eller flera arskurser (Monks & Ypenburg, 2009; Liljedahl,
2018). Berikning, att ge meningsfulla aktiviteter, att eleven far verkliga uppgifter och inte
utfyllnads uppgifter. Att eleven har ett mal att uppnd, kanske tillsammans med andra elever.
Skolan kan anvdnda sig av en berikningsmodell 1 tre steg, som fungerar lika bra for

sdarbegédvade elever som for andra elever.
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Enligt Liljedahl (2018) innebér Steg 1 - ett smorgasbord, man skapar ett berikning team pa
skolan, dir dven deltagare utanfor skolan ingér som konstnérer, foretag, fordldrar eller
professorer. Detta team turas om att ordna studiebesok, workshops, filmvisning och andra
aktiviteter dir eleverna kan delta utifrdn eget intresse. Steg 2 - seminarium dér sirbegévade
elever fir mojlighet att mota och diskutera med andra som har samma avancerade
tankeformaga. Steg 3 - projekt dér eleverna gor saker som att skriva en teaterpjis till en
teaterforening, skapa en skoltidning, starta ett foretag, skriva en bok, ordna en konsert eller
liknande saker pé riktigt utanfor skolvirlden, som inte har med att fa bra betyg att gora
(Liljedahl, 2018). I denna form av projekt dr coaching oerhort viktigt, for att eleven ska kénna
sig trygg och mé bra (Monks & Ypenburg, 2009; Liljedahl, 2018). Coaching, innebir att man
foljer elevens utveckling och har en l6pande dialog med eleven. I skolan dr det viktigt att
eleven har ett vuxenstdd vilket kan vara i form av ett sdrskilt mentorsuppdrag, som é&r
uppbyggt pa fortroende och 6msesidighet. Liljedahl (2017, 2018) skriver att ABC ar fullt
genomforbart pd alla skolor innanfor ramen for budget och styrdokument. Det som krivs
enligt henne &r viljan hos skolledningen, att skapa ett nytdnkande samarbete mellan kollegor
over amnes- och arskurs grinser och elevhilsan. Allt detta maste ske med tanke pa eleven och

vad just denna elev mar bra av (Liljedahl, 2018).
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3. Teoretiska utgangspunkter

V1 har valt att utgd fran tva olika perspektiv, det sociokulturella perspektivet (Sdljo, 2014) och
det kommunikativa relationsinriktade perspektivet (Ahlberg, 2013) for att tolka och forstd
studiens resultat. Dessa bada perspektiv ligger véldigt néra varandra och utgar frdn Vygotskijs
(1978) sociokulturella perspektiv. 1 detta kapitel presenteras perspektiven och de

analysbegrepp som valts.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Vygotskij (1978) skriver att vi till stor del 1ir i relation till andra. Samspel mellan ménniskor
uppfattas som centralt for var utveckling av kunskap och lirande (Siljo, 2000). Det viktigaste
vi har att ldra dr de redskap som anvénds i mellanminskliga méten, dessa verktyg kan vara
hur ménniskor 1 olika kulturer har lért sig att tala, uppfora sig och vara i sociala ssmmanhang.
Vygotskij menar att de mest givande stunderna for intellektuell utveckling dr nir bade
praktiska och abstrakta formdgor anvinds samtidigt och samarbetar. Som exempel kan
ndmnas ndr elevens konkreta kunskaper kombineras med vetenskaplig kunskap, dé det lyfter
elevens intellektuella utveckling. Enligt Lindqvist och Magnusson (1999) menar Vygotskij

att det dr viktigt att utgd frin individens utvecklingspotential och inte dess brister.

Enligt Siljo (2014) sker ldrandet pd tre nivéer: individnivd, organisationsnivd och
samhdllsniva. Det handlar om hur ldrandet analyseras utifran dessa tre nivaer. Sdljo menar att
det inte finns nagra specifika undervisningsmetoder utan att det handlar om hur lirandet
analyseras utifrdn “aktiviteter”. Vidare lyfter Sdljo fram tre viktiga begrepp som férknippas
med det sociokulturella perspektivet. Det viktigaste begreppet dr redskap, men &dven
begreppen mediering och appropriering ar betydelsefulla. Redskap dr ett begrepp som éar
kopplat till att forstd ménskligt larande. Redskapen kan vara bade intellektuella (sprékliga)
eller materiella (artefakter). For att forstd ménskligt ldrande méste vi enligt Séljo (2014)
analysera hur vi kan anvénda oss av dessa redskap. Enligt Siljo (2014) ar spréaket ett redskap
som &r unikt och oédndligt. Vi uppfattar och analyserar det vi far till oss genom de redskap och

erfarenheter vi har.
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Saljo (2014), anvénder sig av begreppet kontext, det betyder ungefar sammanhang. Kontexten
innefattar de sammanhang dér talande och skrivande utfors. Kontexten dr ndrvarande och
aterskapas 1 ménniskors handling och kommunikation. Hur vi uppfattar verkligheten och hur
vi beter oss, tinker och kommunicerar har véldigt lite med arv och instinkt att gora. Det dr
istdllet den sociala och kulturella miljon vi befinner oss i som paverkar. Det viktiga &r
interaktionen mellan ménniskor dir bade verbal och icke verbal kommunikation férekommer
(Siljo, 2016). Mediering handlar enligt Silj6 (2014) om hur en ménniska kan anvénda sig av
de kulturella redskapen 1 ett forsok att forstd omvérlden. Enligt Sdlj6 kan inte individen sjadlv
bestimma hur verkligheten ska se ut. Istillet medieras verkligheten genom olika redskap.
Saljo uttrycker att mediering dr en typ av kommunikation i interaktion mellan ménniskor.
Appropriering dr en sociokulturell metafor for lirande, som anvéinds for att vidga synen pa
larande (Sdljo, 2014, 2016). Det betyder att man tar till sig eller lanar ett intellektuellt
redskap, eller ldr sig anvinda ett faktiskt redskap for sitt eget syfte, och att man fortsitter lara
sig genom detta. Genom appropriering lar man sig successivt att anvinda nya redskap, som
man gor till sina egna. Detta utvecklar formagan, si att man med erfarenheten kan anvénda

den pa ett mer och mer framgangsrikt satt (Siljo, 2014, 2016).

3.1.1 Proximala utvecklingszonen och Scaffolding

Med The zone of proximal development (ZPD) eller den proximala utvecklingszonen som det
bendmns pa svenska, avses de formagor 1 utvecklingen som inte har utvecklats &nnu men é&r
pa vig att mogna fram. Vygotskij beskriver dessa som knoppar pa en blomma, som ar pavig
att sld ut. ZPD pavisar den mentala utvecklingen som héller pd att ske. Vygotskij (1978) var
intresserad av vad som skulle utvecklas och inte av vad som redan var uppnatt (Vygotskij,
1978). Sélj6 (2014) menar i detta sammanhang att d&ven potentialen ar viktig, det vill sdga hur
langt eleven har mojlighet att utvecklas. For att skapa goda fOrutséttningar for elevens
formaga till inldrning och utveckling, kan man gradvis lata eleven ingd 1 mer komplicerade
sammanhang tillsammans med en person som eleven knutit an till. Darefter slapps successivt
kontakten och den kidnsloméssiga bindningen till den personen, dirmed dndras maktbalansen i
forhdllande da relationen hela tiden omskapas och utvecklas. Detta for att ge eleven trygghet

och stod for att viaxa och tro pé sin egen formaga.
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Det krévs ett emotionellt givande och tagande i de situationer dér utveckling sker (Scherp,
1998). For att kunna uppna ZPD sa krivs det en ldrande stimulans i sin omgivning (Lindqvist
& Magnusson, 1999). Detta kan ske fran den berorda ldraren eller ndgon annan i
omgivningen. Nir man val ar trygg och ndr en kunskapsutveckling sker det d&r d& man tar

ytterligare ett steg i den proximala kunskapsutvecklingen (Lindqvist & Magnusson, 1999).

Vygotskijs (1978) teori om begreppet proximala utvecklingszonen och Séljés (2014) tolkning
av sociokulturella teori &r sammankopplad med begreppet scaffolding. Scaffolding innebar
att det finns stodstrukturer och stottning i undervisningen (Gibbons, 2002). Gibbons
beskriver att pedagoger kan utveckla olika stodstrukturer, bade fysiska och tankemaissiga
strukturer for att oka fOrutsidttningen sa att eleven ska kunna befinna sig i den proximala
utvecklingszonen. P4 sd sitt forbéttras forutsdttningarna for en elevs kunskapsutveckling
(Gibbons, 2002). Vidare menar Gibbons att dessa stodstrukturer kraver en kompetent person
som kan erbjuda denna typen av stottning i undervisningen. Det kan handla om att ldraren
planerar lektionen pa ett sddant sitt att eleven klarar av mer sjdlv och inte behdver den typ av
stottning ldngre. Stottningen ska handla om en slags hjilp som leder till nya kunskaper och
nya nivier av forstdelse hos eleven. Detta stiller hdga krav pé ldrarens undervisning sé att

eleven erbjuds ldmpligt utmanande skoluppgifter (Gibbons, 2002).

3.2 Kommunikativt relationsinriktat perspektiv

Enligt Ahlberg (2013) & KOmmunikativt Relationsinriktat Perspektiv (KoRP) ett
specialpedagogiskt perspektiv pd lirande som utgar fran ett sociokulturellt perspektiv. Detta
perspektiv péd ldrande, har Ahlberg sjilv myntat, och det har vuxit fram genom olika
empiriska studier fran olika skolformer i Sverige. Enligt Ahlberg utvecklades KoRP som en
reaktion pa tva andra specialpedagogiska perspektiv; det individinriktade perspektivet dir
ansvaret forlaggs pa individen samt deltagarperspektivet dir ansvaret forlaggs pa larmiljon.
Ahlberg ansig att dessa bada perspektiv var for dominerade pa varsitt hall och att de bada
perspektiven horde ihop. Utgangspunkten 1 KoRP ir istdllet att det ar faktorer pa olika nivaer

som kan péaverka elevens utbildning och mgjlighet till utveckling (Mollas, 2009).
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Exempel pa faktorer kan enligt Mollas (2009) avhandling vara “individens forutséttningar att
lara, undervisningens innehdll, arbetssétt och arbetsformer /.../organisatoriska forutsittningar
i form av exempelvis resurser och kompetenser, liksom styrande riktlinjer,

beddmningsverktyg med mera” (s. 53).

I KoRP riktas fokus mot att studera relationen mellan skolan, den sociala praktiken och de
forutséttningar eleven har att lara (Ahlberg, 2007). KoRPs tre centrala begrepp dr delaktighet,
kommunikation och ldrande. Dessa begrepp kan studeras pa individ-, grupp- och
organisationsniva. Begreppen uppfattas vara beroende av varandra och ses som en helhet i
arbetet med elever som har eller riskerar att fa svarigheter i skolan. Dessa begrepp ar enligt
Ahlberg (2013) tre viktiga komponenter som kan bidra till att eleven inte behdver utsta
misslyckande 1 skolan. Delaktighet dr stommen 1 hela perspektivet och utifran delaktigheten
byggs allt vidare ifrdn menar Ahlberg. Enligt Jacobsson (2002) studie ar det viktigt att se
pedagogisk och social delaktighet mellan skolans olika nivder. Pedagogisk delaktighet
handlar om arbetsgemenskap, att arbeta tillsammans men med olika arbetsuppgifter. Social
delaktighet innebér att vara socialt delaktig i sjdlva gemenskapen och inte enbart under styrda
former. Att dven vara delaktig i de fria aktiviteterna pa raster och pé fritids. Social delaktighet
ar ndgot som kan vara svart for sirbegdvade elever, eftersom eleven sjdlv minga ginger gor

valen vem man &r trygg och socialt involverad med, menar Jacobsson.
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4. Metodbeskrivning

Syftet med denna studie &r att bidra med kunskap om hur négra specialpedagoger ser pé sitt
arbete kring identifiering av sdrbegdvning och att utmana de sdrbegivade eleverna i1
grundskolan F-6. I detta avsnitt redogor vi for det tillvigagéngssétt och de val som ligger till

grund for var studie.

4.1 Val av metod

Vi valde en metod som &r vdsentlig utifrdn syfte och frdgestillningar, dér vi har samlat in data
med en kvalitativ metod med empirisk ansats (Backman, 2016). Eftersom syftet var att utgé
frdn specialpedagogers uppfattningar valde vi att gora kvalitativa forskningsintervjuer 1 form
av semistrukturerade intervjuer (Bryman, 2018). Enligt Bryman, (2018) innebdr den
kvalitativa intervjun att det dr deltagarnas uppfattningar som &r utgangsliaget och den
kvalitativa forskaren forsoker tolka och forsta beteende och ésikter i forhéllande till intervjuns
sammanhang. Kvale och Brinkman (2014) menar att syftet med den kvalitativa
forskningsintervjun dr att forstd respondenterna utifran deras sammanhang och dérigenom
deras svar utifrdn olika teman. Detta passade in i vart syfte eftersom vi ville undersoka
respondenternas forstdelse och uppfattning. En kvalitativ metod baseras pa ett kvalitativt
synsétt som enligt Backman (2016) fokuserar pa att synliggdra hur manniskor upplever och
tolkar den omgivande verkligheten. Fokus ligger hela tiden pé att genuint aterge de tankar och
erfarenheter som respondenterna beskriver (Repstad, 2007). Infor en kvalitativ intervjun, gors
en intervjuguide med ett antal fragestéllningar. Darutdver ger metoden forskaren mdjlighet att
komplettera intervjuguiden med foljdfragor under sjilva intervjun. Bryman (2018) ser dessa
foljdfragor som nddvindiga for att stimulera ett flode av detaljer och intryck hos
respondenten. Ett kvalitativt forskningsprojekt kan ha mer glidande och flexibla dvergangar
mellan problemformulering, datainsamling och analys. Den kvalitativa studien kan dérfor ge
forskaren kunskap om hur respondenterna upplever och ser pé, sitt sammanhang och sin

situation, pa ett annat sitt dn vid till exempel genom enkédtundersokningar (Repstad, 2007).

26



4.2 Urval

I var studie valde vi att rikta in oss pa specialpedagoger, eftersom det &r deras syn pa
siarbegavning och stimulansen av dessa elever i skolans larmiljoer som vi undersoker, enligt
Bryman (2018) gjorde vi ddrmed ett mélinriktat urval. Valet av ett mélinriktat urval inom en
kvalitativ studie handlar om en 6nskan om att fa respondenter som é&r relevanta utifran
forskningsfragorna. Urvalet gjordes genom att vi skickade mail med Missivbrev (Bilaga 1) till
rektorer pa slumpvis utvalda skolor i tvd kommuner. I brevet forklarade vi att vi ville
intervjua specialpedagoger infor vért sjilvstindiga arbete 1 var specialpedagogutbildning, vid
Hogskolan Kristianstad. Vi skrev ocksa att ndgon av oss skulle ringa upp rektorn inom fem
dagar, for att hora om det gick bra att kontakta deras specialpedagoger for att friga om de
ville delta i studien. Nar vi hade fitt ett godkdnnande av rektorerna skickades ett Missivbrev
(Bilaga 2) ut till 14 stycken specialpedagoger pa de olika skolorna och 4 specialpedagoger
tackade ja. Da vi inte fatt minst atta specialpedagoger, vilket vi sjélva satt som minimigréns,
fortsatte vi processen med att skicka mail till flera rektorer. Till slut hade vi fétt tag 1 atta
specialpedagoger som ville delta. Dessa specialpedagoger var fordelade pa sex olika F-6
skolor fran tvd kommuner. Tva av dessa specialpedagoger arbetar pd samma skola men pa

olika stadier. Vi bokade intervjutid efterhand som specialpedagogerna tackade ja till att delta.

4.3 Genomforande

Som ndmnts ovan genomforde vi semistrukturerade intervjuer utifrén ett malinriktat urval.
Infor intervjuerna uppréttades en intervjuguide (Bilaga 4), vilket dr brukligt i denna form av
intervjuer (Bryman, 2018). I en semistrukturerad intervju behdver frigorna inte stillas 1
faststélld ordning och kan kompletteras med uppfoljningsfrdgor under intervjun. Under
intervjuns gang var vi darfor fria att stéilla fragorna i den ordning som limpade sig bést 1
situationen och att kunna stélla foljdfragor direkt pa respondentens svar. Vi delade upp arbetet
sd att vi genomforde fyra intervjuer var. Intervjuerna genomfordes pa respektive
specialpedagogs arbetsplats. Innan vi startade intervjuerna skrev specialpedagogen pa

samtyckesblanketten (Bilaga 3).
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Intervjuerna spelades in med ljudupptagning via mobil, samtidigt som det gjordes
stodanteckningar med papper och penna. Varje intervju tog ca. 25 - 30 minuter. Enligt
Bryman (2018) finns det bade fordelar och nackdelar med att spela in en intervju med
ljudupptagning. Fordelen kan enligt Bryman (2018) vara att man som intervjuare kan
fokusera pa intervjun och d@mnet. Nackdelen kan vara att det &r ldttare att tappa trdden i
intervjun och att samtalet latt kan svdva utanfor d&mnet. Det sistndmnda kan bidra till att
transkriberingen tar véldigt ldng tid och att intervjun innehaller for undersékningen icke
relevant data. For att stdlla fragor till respondenterna anvdnde vi oss av en intervjuguide
(Bilaga 4) och frigestillningarna utgick fran olika kategorier, med utgéngspunkt frin vért

syfte och fragestillningar.

4.4 Bearbetning och analys av data
Efter intervjuerna transkriberade vi dessa, vilket enligt Bryman (2018) é&r ett vanligt
tillvigagangssitt vid kvalitativa intervjuer. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) handlar en

transkribering om att omvandla det muntliga materialet till skriftlig form.

Vi utgick frdn Brymans (2018) sex olika principer nér vi analyserade materialet. De tva forsta
principerna handlar om att transkribera intervjuerna och att grundligt ldsa igenom
transkriptionerna. Vi transkriberade intervjuerna i sin helhet sa snart efter intervjuerna vi hade
mdjlighet till for att inte missa nagra nyanser i intervjuerna. Transkriberingarna medforde att
vi lyssnade flera ganger pa intervjuerna och pa sa sitt paborjades arbetet med att reflektera
och tolka innehéllet. Bryman (2018) menar att transkribering underlittar bearbetningen av det
insamlade materialet samt att det bibehaller respondenternas ordalag och uttryckssitt.
Transkriberingarna antecknades sa ordagrant som mdjligt for att inte riskera att forvringa

respondenternas svar. Vi transkriberade var for sig de fyra intervjuer vi hade genomfort.

Genom transkriberingen omvandlade vi det som sagts till skriftsprik, pd ett hansynsfullt satt.
Steg tre och fyra i Brymans (2018) analysprocess innebér att koda materialet. Vi kodade upp
materialet med hjdlp av olika farger pd pennor dér vi markerade de svar som liknade varandra
med samma férg for att fa en dverblick om hur ménga som sa ungefdr samma saker och vad
som stack ut. Utifrdn dessa koder utvecklades olika bestimda teman som kunde kopplas till

studiens syfte, tidigare forskning samt teorier.
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De teman som vi fann och kunde koppla till studiens syfte och fragestéllningar var: definition,
identifiering, stimulering, specialpedagogens roll och arbetssitt. De tvd sista stegen i
analysprocessen handlar enligt Bryman (2018) om att visa att dessa teman dr viktiga for
studien samt pa vilket sdtt man har kommit fram till dessa. De sista stegen 1 analysprocessen
visade att det fanns tydliga teman som ar kopplade till studiens tidigare forskning. Dessa
teman (definition, identifiering, stimulering, specialpedagogens roll och arbetssitt) ledde
sedan fram till véra val av teorier och teoriernas analysbegrepp. Det dr utifrdn Siljos (2000)
sociokulturella perspektiv samt Ahlbergs (2013) Kommunikativa relationsinriktade
perspektivet och deras analysbegrepp som ligger till grund for hela analysen av resultatet.

Perspektivens ramverk fokuserar pa ldrmiljoerna som &r relevanta for vért resultat.

Vi granskade och fick fram teman i var och en av de intervjuer vi transkriberade, dérefter
bytte vi och gjorde processen igen, denna gang tittade vi pa varandras transkriberingar. De
temana vi kom fram till utifrdn vir insamlade data valde vi att anviinda som rubriker i
redovisningen av resultatet. I resultatdelen bendmns respondenterna Spec 1, Spec 2, Spec 3

OSV.

4.5 Tillforlitlighet och giltighet

Enligt Bryman (2018) bestér tillforlitligheten av fyra delkriterier; trovéardighet, 6verforbarhet,
palitlighet och objektivitet, detta ger en mojlighet att styrka och konfirmera studien. For att fa
en sa tillforlitlig och giltig information som mojligt frén respondenterna anser Bell (2006) det
ar viktigt att kritiskt granska informationen. Bell menar att tillforlitlighet 4r samma sak som
reliabilitet vilket innebar ett matt pad en metod som visar ett resultat som ar likvardigt. I denna
studie utfordes atta intervjuer. Intervjufragorna utgick fran forutbestimda teman. Med hjélp
av svaren frdn specialpedagogerna kunde vi svara pd det som var syftet med var studie. For att
fa en helhet och sidkerstdlla resultatet tog vi del av varandras intervjuer genom
transkriberingen. Giltighet eller validitet som Bell (2006) uttrycker det handlar om huruvida
det som undersoks verkligen dr det som var avsett att undersoka. Vi intervjuade atta
specialpedagoger for att ta reda pa hur specialpedagoger ser pa arbetet med att identifiera och

stimulera sdrbegdvade elever i grundskolan.
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Vi valde att undersoka specialpedagogers perspektiv 1 vér studie. Vi anser att studien inte ar
generaliserbar eftersom den endast omfattar atta specialpedagoger. For att fa ett mer
generaliserbart resultat hade vi behdvt intervjua fler specialpedagoger, kanske intervjuat
specialpedagoger 1 alla skolor i en hel kommun eller ett 1an. Bryman (2018) anger att det dr
svart att generalisera det kvalitativa resultatet eftersom respondenterna inte representerar en

storre grupp.

4.6 Forskningsetik

Vi har foljt de forskningsetiska principerna for en vetenskaplig studie som Vetenskapsradet
anger. De utgdr frdn fyra grundkrav: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2011). Informationskravet
foljde vi genom att maila ett missivbrev till rektorerna pé skolorna och dérefter ringde vi upp

och presenterade oss inom de fem dagar vi angett i missivbrevet.

Vi berittade att vér avsikt var att anvénda intervjuerna i1 vért sjdlvstindiga arbete. Vi berdttade
dven syftet med studien och att deltagandet var frivilligt. Till de specialpedagoger som
tackade ja till intervjun, skickade vi ett missivbrev med samtyckesblankett (Bilaga 3) via
mail. Samtyckeskravet foljde vi genom att respondenterna skrev pd en samtyckesblankett 1
samband med intervjun, vilket innebdr att de har samtyckt till att stélla upp pa intervjun.
Samtyckesblanketten skrivs enligt Bryman (2018) under av de personer som valts att delta i
undersdkningen. Genom denna underskrift visar personerna att de; samtyckt till intervjun, att
de deltagit frivilligt och att de fatt fullstindig information om undersdkningens syfte och
uppldgg samt att de under studiens gang haft mojlighet att vilja att hoppa av sitt deltagande.
For att uppfylla Konfidentialitetskravet har vi avidentifierat respondenterna, deras skolor och
kommuner samt att vi efter avslutat arbete kommer forstora ljudupptagningar och
transkriberingar. Som vi uppgett for rektorer och respondenter anvinds den insamlade datan
endast i vart sjilvstindiga arbete, dirigenom uppfyller vi Nyttjandekravet som innebir att
uppgifterna som samlats in endast kommer att nyttjas for studiens &ndamal. I denna studie har
vi tagit hdnsyn till Dataskyddsférordningen (SFS 2018:218), och GDPR som innehéller
restriktioner kring hur personuppgifter hanteras, i denna studie har inga personuppgifter

samlat in.
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5. Resultatbeskrivning

5.1 Specialpedagogernas definition av sarbegavning

Respondenterna har alla likvérdiga definitioner av begreppet sirbegévning men samtidigt
uttrycker de att det var svart att sitta en definition pd begreppet eftersom de inte riktigt vet
vad sdrbegdvning innebdr. Dock menar de att det handlar om nagot annorlunda eller nagot
som skiljer sig frdn ndgot annat. En annan uppfattning kring definitionen ir att det dr nagot
som &r extremt, som skiljer sig markant frdn de andra eleverna eller nagot specifikt till
exempel inom ett sirskilt &amnesomrade. En respondent beskriver begreppet sarbegavning pa

foljande sétt:

Sarbegévning dr en elev med véldigt ojamna kunskaper, men dédr nagonting verkligen
sticker ut - om det &r sdrbegavning eller specialintresse tycker jag ar svart att sdrskilja.

(Spec 1)

medan en annan respondent uttrycker:

Da ligger man pa en annan nivd &n dom andra eleverna. Har kanske ett annat ordforrad,
pratar pa ett annat sitt, uttrycker annat. Aven kan det vara si att man har en spetsformaga

inom négot speciellt. (Spec 7)

5.2 Specialpedagogens roll

Specialpedagogerna har olika erfarenheter och varierande syn pa sitt arbete och mojligheter
till arbete med sirbegévade elever. Nagra har inte funderat kring sdrbegavade elever alls,
medan andra ndmner att de stott pa dessa elever och ndgon skola har upprittat en

handlingsplan att f6lja. P4 den skolan uttrycker respondenten foljande:

Specialpedagogens roll med att identifiera sérbegidvade elever har blivit stdrre och storre,
men det dr oftast inte i den dnden av kunskaperna man hamnar, utan i den andra. Men
samtidigt men samtidigt s har man ju med sig att man ska kunna mota alla och ibland

behdver man jobba dir. (Spec 1)
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Vidare beréttar respondenten:

Jag kan vara med och identifiera och stilla fragor som gor att man kanske ringar in

problemet. (Spec 1)

Trots olika forutsittningar pa olika skolor och olika erfarenheter, ér alla respondenter eniga
om att de sérbegdvade eleverna har rétt att bli sedda och utmanas efter sina forutséttningar for
sitt personliga ldrande och utveckling. Men flera av dem é&r ocksa osdkra pa hur de ska kunna

hjélpa till.

Eleven har sjilvklart rétt till stod, men jag tror inte jag skulle fokusera pa det. (Spec 3)

Min uppgift som specialpedagog ar att jag vill se alla elever, jag vill inte bara se dom elever

som har svart for det. (Spec 5)

Négra av respondenterna uttrycker en vilja att arbeta med de sdrbegavade eleverna, men sidger
samtidigt att de inte anvédnds pa det séttet utan att fokus istillet ligger pd de elever som inte

nar upp till mélen.

Det ér tyvérr inte sa att vi anvander sa mycket till det, utan till de som inte kommit sa l&ngt.

(Spec 7)
For fokus ligger ofta pa de som ligger 1agt. (Spec 3)

Hilften av respondenterna siger att de inte har tillrdcklig kompetens for att kartldgga, utreda

och stotta sirbegivade elever. De efterfrigar sdidan kompetens.

Min kompetens &r inte mycket att ha eftersom jag inte kan ndgot om sdrbegavning /.../
saklart skulle jag gérna fa mer kompetens och utbildning inom det omrédet, men det &r sé

mycket man behdver kompetens inom. (Spec 3)

Kanske var kompetens inte racker till /.../ det skulle satsas pa specialpedagogerna, sa kunde

vi handleda och stétta. (Spec 8)
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Ett par av respondenterna séger att de har arbetat direkt med sérbegavade elever eller elever

dér de misstinkt sdrbegdvning.

Jag har varit stdd till nagra elever. Det kan vara mycket annat som ocksé som inte fungerar

for de hér eleverna. Manga ganger kan de likna NPF diagnoser eller symptom. (Spec 8)

Det ér bara jag som jobbar med dom. (Spec 4)

Ett par andra menar att de har arbetat mer som stdd for klassldrare eller mentor kring dessa

elever.

Som specialpedagog fick jag stotta mentorn, men det var hen som drog det storsta lasset.

(Spec 4)

5.3 Specialpedagogernas tankar kring identifiering av sarbegavade

elever

Flertalet av respondenterna ger uttryck for att det dr véldigt viktigt men svért att identifiera

sdarbegédvade elever eftersom kunskapen kring dessa elever ar begrénsad.

/.../ léttare att upptiacka dom som har det svart an dom som ar sdrbegévade. (Spec 5)

Enligt respondenterna framkommer ibland information frédn forildrarna att hér finns det en
elev med nagot extra som de vill att skolan ska titta ndrmare pa. Ett annat exempel som
framkommer dr att i kartliggningar som gors pa alla eleverna i skolan uppmirksammas det
ibland att ndgon elev sticker ut mer &n andra.

Dérigenom synliggors dessa elever och specialpedagogen kan i samrdd med klassléraren
diskutera fram vad som ligger till grund och vilket tillvigagangssitt som ar lampligt for

fortsatt arbete.

/.../ gora det 1 samrdd med dom som jobbar for det 4r 4nda ldraren som kénner eleverna bést

som kanske upptécker det fore att jag upptécker det. Da kan jag bli inkopplad och da vill jag
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vara med och observera. Det ar det forsta vi gor. S kan det ocksa vara nér vi sitter och gor

kartlaggningarna som vi gor, speciellt nir de kommer upp i ettan, tvaan, trean. (Spec 7)

Aven de dagliga samtalen kring eleverna lyfter respondenterna fram som viktiga i

identifieringen av eleverna.

Vi har ett ganska tdtt samarbete med specialpedagog och klasslérare och undervisande
larare. Sa vi pratar ganska ofta bade sirskilt stod och anpassningar men ocksa ledning och
stimulans i den ordinarie undervisningen och dé blir det ganska naturligt att man pratar.

(Spec 6)

Ett annat exempel é&r att lyfta fram elevhélsan som stdd 1 att identifiera dessa elever nér den

egna kunskapen inte racker till.

Jag skulle ta det med mig till elevhélsan, eller ta med léraren till elevhilsan. Sa skulle vi
diskutera det dér, for att se vad vi kom fram till. Jag vet inget om utredningar eller hur man
gor. S& jag hade kopplat in Centrala barn och elevhéilsan, for dom har ju réitt att fa

undervisning pa sin niva. (Spec 3)

En annan respondent diremot berédttar att de har en handlingsplan som de har arbetat fram

speciellt for sdrbegévade elever och identifieringen kring dessa.

Vi har en handlingsplan som man kan titta i, ddr man kan checka av lite saker om man

borjar fundera pa om det kan vara sérbegavning. (Spec 1)

Resterande respondenter uttrycker istdllet att fokus manga ganger handlar om att identifiera
de elever som har svérigheter att nd malen i skolan istéllet for att identifiera de sérbegdvade

eleverna.

Den ér viktig, sen som jag sa innan s tyvarr bottnar det i att man jobbar mycket med de hir

eleverna som har svart, man glommer bort dom hér sdrbegavade eleverna. (Spec 5)
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/.../ den gruppen blir lite bortglomd eftersom vi som specialpedagoger kanske har fokus pa
och ska satsa pad dom som har ldgre, dom som inte nar upp till malen eller har ndgot annat

som gor att de inte riktigt klarar skolgangen” (Spec 7)

5.4 Specialpedagogernas tankar kring stimulans for sarbegavade
elever

Respondenterna dr eniga om att stimulansen av de sdrbegdvade eleverna ér viktig, eftersom
dessa ménga ginger upplevs som understimulerande, ointresserade och uttrdkade. De
uttrycker ocksé att det dr viktigt att hitta relevant och utmanande material eftersom dessa

elever kraver detta.

Dom blir ofta uttrdkade och det far inte vara rutin och samtidigt ménga génger &r

utmaningen att fi dom att ta till sig nya saker. (Spec 1)

Fér man inte utmaningar pa sin nivd sa blir man lat och sl6 och likgiltig s vill man inte

gora natt. (Spec 7)

Det dr ju undervisande ldrare som ska individualisera och stimulera respektive elev pa sin

niva, heter det ju sé fint enligt styrdokumenten.  (Spec 2)

Hon gick till skolan varje dag, men nér hon kom till hogstadiet borjade hon stanna hemma.

Da orkade hon inte gé till skolan, och tappade all energi. (Spec 4)

Respondenterna ndmner dven svarigheter angdende vilka sétt anpassningarna kan genomforas
med tanke pa bristande kunskap, tidsbrist hos ldrare och att det kommer att medfora extra
utgifter i en redan anstrangd skolbudget.

De nédmner att plocka ut eleven fran klassrummet for att sitta sjilv, flytta upp eleven i hogre
arskurser, stanna kvar 1 klassen men med mer utmanande ldrobocker osv. Héir har
respondenterna lite olika syn utifran deras olika upplevelser. Nagon respondent ndmner att det
ar viktigt att se eleverna som egna individer och ge dom rétt coachning utifran deras

individuella behov.
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Ar det en individ som gor sig mer rittvis i en liten grupp, behdver enskilda instruktioner
behdver nagon snabbt som kan vara dédr som hjdlper till under arbetet géng, sitta igang

arbetet sa dr det ju det den eleven ska ha. (Spec 5)

Négra andra respondenter ndmner att det ar viktigt att undervisande ldrare eller
specialpedagog ser pa sig sjdlv och pé sin roll i bemdtandet med dessa elever. Hur kan jag
som undervisande ldrare eller specialpedagog anpassa och coacha utifrdn den kompetens jag

besitter.

Eleverna skall bemd&tas som vem som helst men vi maéste tinka i andra banor. Man kan
tinka lite tvartom, de som har svart i skolan far man forenkla undervisningen fér medans

man maste utmana en sirbegavad elev med tex svarare eller réttar sagt utmanande uppgifter.

(Spec 5)

Fortfarande inte s& mycket svensk forskning men nu har det blivit prat eller det racker ju
bara inte med att dom ska fi en svarare bok och sen sé arbeta pa egen hand. Det kanske

maste goras lite insatser, tvirtom insatser &n dom som behéver mer. (Spec 8)

Flertalet av respondenterna anser inte att det &r bra att flytta upp ndgon elev till en hogre
arskurs, utan att anpassningar ska ske med jamnariga. Mojligtvis att det kan goras 1 ndgot
enstaka dmne men inte permanent, for att inte forlora det sociala spelet med jamnariga

kompisar.

Han var ju bara dér pa mattelektionen, han ville inte vara kvar dér uppe sen. Jag kom sa vl
ihdg nir han kom till trean sa ville han inte mer. Det kom frén han sjdlv, han ville hellre

vara i sin klass. (Spec 7)

Jag har inte varit med om att nagot barn flyttar upp men jag har varit med om barn som har

kommit hit hdr och man har flyttat upp fran andra skolor eller nér de har flyttat. (Spec 6)
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5.5 Specialpedagogernas tankar kring arbetet med sarbegavade
elever

Specialpedagogen kan delta i arbetet kring sdrbegavade pa flera sétt, de kan arbeta enskilt
med eleven och vara ett stod for den. Men ocksé stotta och hjélpa klassldrare och mentor i sitt

arbete. De kan vara en lank mellan skolan och hemmet.

/.../ det &r vildigt, valdigt mycket kontakter med fordldrar for att hitta ett sétt att jobba i
skolan. Det dr det som fungerar bést, eller maste till, samarbete med foréldrarna. Fér dom
kinner sina barn bést, eftersom de ofta kinner sig annorlunda géller det att hitta det som

fordldrarna kan tipsa om. (Spec 1)

Jag har kort sidospar med négon elev, da letade jag upp annat material, digitalt och det var
jag som handledde och foljde upp uppgifter. Vi samtalade om problemldsningar nagon
timme i veckan, for att ge eleven utmaningar pa sin nivd. Och diskuterade, for det var det
som klassldrare kédnner att de inte riktigt hinner med. Lararen behover méta gruppen pé sin

niva, men de sirbegévade maste ju ocksa fa sitt. Alltsé pa sin niva. (Spec 1)

I arbetet kring sdrbegévade elever beskrivs olika sitt att arbeta.

Vi har anvént oss av olika, ndgon elev har flyttat upp en arskurs, det handlar om véldigt
hogpresterande med ocksa sdrbegavade. Jag har haft enskild undervisning med néagra, dér
vi har hittat annat material och jag har stéttat upp i vissa &mnen. Négra elever gar upp i

vissa &mnen och ldser for att fa en hdgre progression. (Spec 3)

Medan en annan respondent uttrycker det motsatta:

Vi undviker lite dethdr med att flytta. Om jag forstitt det rétt sd ska man gd i sin
aldersgrupp. Det ar mer att gor uppgifterna svérare och lidgger dom pa en annan niva

istdllet for att flytta en elev till andra klasser. (Spec 5)

Flera av respondenterna pratar om att hitta andra material till sédrbegavade elever for att
komplettera undervisningen i klassen, sa att sdrbegévade elever far utmaning och stimulans pa
sin niva.
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/.../ hitta andra moment i undervisningen, att vi plockar in material och andra uppgifter. Att

man kréaver andra svar. (Spec 6)

/.../ svarare bocker /.../ (Spec 8)

/.../ man fick forsoka hitta material och andra végar. (Spec 1)

Flera av respondenterna menar att hér géller det att ga utanfor arbetslagets granser for att soka

kunskap och kompetens.

Vi diskuterar mycket, sé att kunskap att dom finns och checklista pd vad man kan titta pa
och hur man ska tdnka. Det tror jag vi har, men sen dmneskompetenser, den fér vi leta

vidare efter. (Spec 1)

Att soka vidare efter stod och hjélp dr en gemensam tanke hos alla respondenter.

Jag skulle lyfta det med Elevhilsan, och kontakta SPSM for rddgivning och stéd. (Spec 3)

Respondenterna ger uttryck for att sdrbegdvade elever kan kénna sig utanfor i skolan.
Eleverna kan darfor behdva hjélp med att hitta andra sammanhang att delta i1 dédr de inte

kdnner sig annorlunda.

Eleven har ként sig annorlunda och inte riktigt tyckt att hen passar in dir hen befinner sig
nu. Men har hittat kompisar pa nétet som gjort att det faktiskt blivit léttare i skolan ocksa.
/.../ Vi har elever som hittat forum pa nétet. Dar de hittat likasinnade att prata med /.../

ibland hade man Onskat att de fick delta i ett annat sammanhang helt och héllet. (Spec 1)

Pa MENSA har dom sommarliger och det 4r en forening som driver det tillsammans med

tekniska hogskolan i Blekinge. (Spec 2)
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5.6. Analys

Respondenterna definierar sdrbegdvning pa flera likvirdiga sitt. I intervjuerna framkommer
en Overgripande bild om svarigheter med att ange en specifik definition, da de ger uttryck for
att de saknar kunskap om vad sdrbegévning faktiskt innebdr. Flera av respondenterna
uttrycker att de 1 sin roll som specialpedagog vill kunna se alla elever och bidra till att d&ven
elever med sdrbegdvning utmanas efter deras forméigor. Samtidigt uttrycks en osdkerhet kring
hur de ska kunna hjélpa till ndr de kénner att deras kompetens inte ricker. Enligt Gibbons
(2013) tankar kring scaffolding, kridvs det en kompetent person for att kunna erbjuda ritt typ
av stottning till exempelvis den undervisande lararen. Detta bekriftas av en respondent som
onskar att det satsas péd specialpedagogerna sa att de kan handleda och stotta ldrarna och
utveckla deras kompetens. Det skulle i sin tur kunna gynna den aktuella elevgruppen.
Gibbons (2013) uttrycker att nya kunskaper och nya nivaer leder till utveckling inte bara hos
lararen utan dven hos eleven. Lararen far kunskap i1 hur skolans larmiljoer kan utvecklas for

att gynna alla elevers utveckling.

Respondenterna uttrycker svérigheter 1 att identifiera sidrbegivade elever, bade utifrdn
otillracklig kunskap att gora detta och utifrén att det finns forvédntningar 1 organisationen om
att deras arbete ska riktas mot elever som har andra svarigheter. D4 elever med sidrbegdvning
inte prioriteras finns risk att de, av olika anledningar, gloms bort. Enligt respondenten beror
detta pd okunskap och bortprioriteringar 1 organisationen. Detta kan kopplas till begreppet
kontext fran det sociokulturella perspektivet (Siljo, 2014). Kontext handlar om sammanhang
och dér kommunikationen &r en viktig del. For att kunna identifiera sdrbegavade elever krivs
det att specialpedagoger ges mojligheter till att agera och kommunicera kring alla elever men
1 den kontext de verkar finns inte dessa forvantningar. Darmed uteblir ocksad samtalet om
denna elevgrupp. Samtidigt uttrycker specialpedagogerna att de behdver utbildning, da de
upplever att de saknar verktyg som exempelvis erfarenhet och kompetens kring sarbegévning

for att kunna identifiera dessa elever.
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Det respondenterna ger uttryck for nir det giller forvintningar pa dem i rollen som
specialpedagoger ér att de sjélva upplever sig ha for lite kompetens. Detta med utgédngspunkt
fran KoRP (Ahlberg, 2013) déir de organisatoriska forutsittningarna i form av exempelvis
kompetens kan vara en bidragande orsak till varfér kompetensutveckling uteblir. Denna brist
kan i sin tur paverka elevgruppens mdjlighet till utbildning och utveckling. Nar det rader brist
pa kompetens kring sdrbegavning och kanske kunskapen kring vikten av att skapa en
inkluderande klassrumsmilj6 ocksa saknas. Savél som forstaelse for den enskilde elevens eller
gruppens behov av relationsskapande till ldarare och kamrater samt organisering av

larsituationer, vilket kan stérka elevernas sjdlvkinsla och motivation enligt Ahlberg.

Respondenterna ger uttryck for att det &r de dagliga samtalen som sker mellan de olika
yrkesgrupper i1 skolan som blir betydelsefulla, nir den egna kunskapen inte récker till. Det kan
handla om specialpedagogens moten med elevhélsan, samsprdk innanfor eller utanfor
arbetslagsgrianser som leder vidare till handlingsplaner eller kartlaggningar. Saljo (2016)
lyfter fram detta som centralt i det sociokulturella perspektivet. Det &r i interaktionen med
andra méanniskor och i kommunikation bade verbalt och icke verbalt som utveckling sker.
Den sociala och kulturella miljon vi befinner oss i ér viktig for var utveckling och vad vi lar
och tar till oss enligt Siljo (2014). Sélj6 menar att det som sker i den sociala och kulturella
miljon péverkar oss 1 hur vi uppfattar och bemoéter andra. Samtidigt dr det viktigt att som
specialpedagog kunna fi mojlighet att utmana eleven till att bli en del i arbetet. Genom att
involvera eleven sjdlv kan detta bidra till delaktighet, kommunikation och ldrande, vilka ar
centrala begrepp inom KoRP (Ahlberg, 2013). Dar delaktighet dr en viktig del nédr det handlar
om elevens ldrande. Om arbetet kring sidrbegavade elever impliceras som en naturlig del i
specialpedagogens uppdrag, skulle specialpedagogen genom kommunikation med eleven och
dess ldrare kunna arbeta fram ldmpliga anpassningar som gor att eleven kdnner delaktighet

och lust att lira. Detta arbetssatt skulle kunna bidra till en helhet 1 arbetet med eleverna.

Att utmana och stimulera sirbegavade elever dr vildigt viktigt enligt respondenterna. De
uttrycker dven en oro och risk for att elever med sdrbegdvning kidnner sig understimulerade

och uttrakade i skolan.
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De menar ocksa att det var svért att hitta olika sitt att anpassa undervisningen och gora den
tillrackligt utvecklande och stimulerande. Detta for tankarna till Vygotskij (1978) och den
proximala utvecklingszonen. I talet om den proximala utvecklingszonen dr det mest intressant
vad som dr under utveckling och inte vad som redan ar uppnatt. Darfor krdvs det en
fortlopande dialog och ett givande och ett tagande mellan de olika yrkesgrupperna och eleven.
Detta for att kunna utgd frin var eleven befinner sig 1 nuldget och for att kartldgga potentialen
hos eleven (Sdljo, 2014). Detta for att en utveckling ska kunna ske. Héar dr det enligt
respondenterna viktigt att soka nya vigar och tinka annorlunda. P4 sa sitt skapas goda
forutsittningar for elevens forméga till inldrning och utveckling. Enligt respondenterna
handlar det om att specialpedagogerna samrad med lararna behdver utmana eleverna genom
att erbjuda dem mer utvecklade liromedel, krdva andra svar och forklaringar eller forflyttning
till en hogre arskurs av eleven i enskilda @&mnen, eller helt flytta upp eleven till en hogre

arskurs.

Detta dr nagot som Jacobsson (2002) lyfter fram 1 sin studie, att pedagogisk och social
delaktighet sker mellan skolans olika nivaer. Genom att utmana i det pedagogiska eller
utmanande ldromedel samtidigt som eleven fortfarande ar en del i klassrummet alternativt att
utveckla social delaktighet med andra som ir i samma situation. De sociala relationerna &r
grundlidggande for elevens maende enligt ndgra av respondenterna och de menar att det ar
utifrdn de sociala relationerna som utveckling och ldarande kan ske. Siarbegévade elever kan
uppfattas som annorlunda ansdg nagra av specialpedagogerna. Dessa specialpedagoger har
erfarenhet av att elever med sidrbegavning inte alltid passar in 1 kompisgingen och att de da
riskerar att hamna utanfor ett socialt sammanhang. Respondenternas i enlighet med Siljo
(2016) anser att den sociala miljon paverkar oss dven i skolan. I arbetet kring sdrbegavade
elever ar det darfor viktigt att specialpedagogen anvénder sig av nya redskap och har en
vidgad syn pa lirande samtidigt som det ar viktigt att tdnka pa elevens sociala relationer. I
denna studie gav ndgra specialpedagoger uttryck for att det hade kunnat anvédnda det sociala
samspelet till att utveckla elevens formégor pé ett mer framgingsrikt sétt i skolan om det hade
behovts. Dialoger behdver inte bara ske med ldraren eller specialpedagogen utan kan likavil
ske med klasskompisen anser Gibbons (2002). Det handlar om att ha en vidgad syn pa hur
elever lér och tar till sig kunskap (Séljo, 2014).
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5.7 Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att bidra med kunskap om hur négra specialpedagoger ser pé sitt
arbete kring identifiering av sdrbegdvning och att utmana de sdrbegavade eleverna i

grundskolan F-6.

De specialpedagoger vi har intervjuat har lite olika syn pd sdrbegévade elever, mest i
forhéllande till hur vanligt respektive ovanligt det d4r med sdrbegévade elever pd skolan dér de
arbetar. Detta kan paverkas av att respondenterna har olika erfarenheter av och kunskaper om
siarbegavning. Fran de som har arbetat och arbetar med sérbegévade elever till de som sédger
sig aldrig ha stott pa ndgon sirbegavad elev. Alla respondenter &r, oavsett tidigare erfarenhet
eniga om att det dr viktigt att 4ven de sdrbegévade eleverna blir sedda och forstadda 1 skolan.
Det ar i skolans larmiljoer dessa elever ska fa tillgang till den stimulans och utmaning de har
ritt till 1 sin utbildning. Diremot framkommer det att det sker pa olika sétt och pé olika

nivaer.

P4 nagon skola sdger respondenten att de diskuterar mycket kring eleverna &ver
arbetslagsgrinser och att de har en checklista med punkter att checka av om man misstanker
sarbegdvning. Vidare har de en sérskild handlingsplan om sa skulle vara fallet. De menar dven
att det ar klassldraren som béar huvudansvaret om de ser ndgot avvikande som maste tas upp

med elevhélsan pé skolan.

Respondenterna anger att specialpedagogens arbete med att identifiera sdrbegdvade elever blir
vanligare och att detta kinner flera av dem &ar ovant. De dr mer vana vid att specialpedagogen
kallas in om det &r ndgon elev som har svarigheter att nd malen och arbetar ofta med de
elever som kanske ligger efter kunskapsméssigt. Samtidigt uttrycker de att specialpedagogen
ska arbeta mot alla elever och detta kan ske pa olika sétt i ldrmiljon. Alla elever behover

stimuleras och utvecklas vidare efter sin formaga.

Det rader lite olika syn pa hur specialpedagogerna ser pa sin roll kring identifiering och
stimulering av sdrbegdvade elever. Detta kan bero pa att de har olika erfarenheter eller inga
erfarenheter av det. Respondenterna ger olika forslag pé var de kan vinda sig for att soka stod

i att arbeta med sirbegévade elever dir Elevhilsan, SPSM och MENSA nidmns. Klassliraren
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ska 1 sin tur kunna vinda sig till specialpedagogen for att fa stdd och stoéttning men det bygger

ocksé pa att respondenterna har den kompetensen som behdvs.

Respondenterna ndmner att de kan hjilpa till att soka kontakter utanfor skolan, och hjélpa
elever att hitta forum med likasinnade pd nitet. Specialpedagogerna menar att de i sin
specialpedagogiska roll vill ha kompetens och kunskap att se alla elever oavsett vilken niva
de ligger pa. Samtidigt sa kdnner de att deras kompetens och kunskap kanske inte racker till.

Mer utbildning och kompetens efterfrigas.
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7. Diskussion

7.1 Resultatdiskussion

I detta kapitel har vi valt att dela in resultatet 1 teman utifran vart syfte.

7.1.1 Definition och identifiering

Respondenterna i denna studie har relativt likvirdiga definitioner pa begreppet sdrbegdvning,
men trots detta sa de sig inte riktigt veta vad sdrbegdvning innebir. Laines (2016) forskning
visar att det dr en stor variation pa vad ldrare anser identifierar sirbegavning. Vad larare anser
utgér lika mycket fran fordomar eller social forvdntan som fran faktisk sanning. Laine menar
att lararna borde f4 utbildning och ldra sig inkludera de sirbegdvade eleverna i klassrummet

vilket &ven Westling Allodi (2014) tar upp 1 sin artikel.

Respondenterna ger uttryck for att en elev med sérbegdvning dr en elev som &r annorlunda
eller som skiljer sig och sticker ut fran hur de uppfattar andra elever. De anser att det &r nagot
exceptionellt men i vissa fall kanske bara i ett specifikt &mne. Pettersson (2017) lyfter fram att
sarbegdvning inte dr en psykiatrisk diagnos som den ménga ganger blandas ithop med dé det
handlar om bristande kunskap om vad sdrbegdvning faktiskt innebdr. Manga génger misstas
siarbegavades beteende for olika neuropsykiatriska diagnoser. Ibland déljer elever med
sdarbegdvning sin begavning och véljer att medvetet misslyckas for att passa in och inte dra till
sig uppmérksamhet. Andra blir stokiga och kan stilla till brdk i klassen. Dessa elever kan da
bli foremal for utredning och blir i manga fall felaktigt diagnostiserade (Pettersson, 2017).
Enligt Lie (2017) &r det viktigt att ta reda pa vilken slags sdrbegavning det ror sig om, och att
lata beddmningen baseras pé flera olika data, som checklistor, observationer och intervjuer,
men dven pa psykologiska tester. Med dessa tester och kartliggningar ges mgjlighet att fa ett
samlat material som ger information om, elevens behov och formégor. Att identifiera en elev
med sdrbegavning handlar till viss del om att kategorisera eleven. Kategorisering kan vara en
metod for skolan att hantera olikheterna bland eleverna. I Jakobssons (2002) studie, menar
deltagarna pé att det inte dr diagnosen som sérskilt viktigt for deras pedagogiska arbete. Utan

det handlar om informationen kring eleven.
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De ansdg att ldrarna och specialpedagogerna littare kunde motivera for sina pedagogiska
arbetsmetoder efter att de fitt information om eleven och utifrdn det avgodra vilka eventuella
konsekvenser som kunde uppsta av. Om man inte kategoriserade eleverna skulle inte deras
olikheter samt behov uppmérksammas. Vilket kan leda till att elever med sérbegdvning inte
ges den ledning och stimulans utifrdn sina egna fOrutsittningar som krivs for att kunna

utvecklas.

Flertalet av respondenterna kédnde att deras kunskap var begransad och tyckte det var svart att
identifiera sdarbegavning. Liljedahl (2017) menar att en vanlig orsak till att ldrare missar de
sdrbegédvade eleverna, ér att de inte upptrdder som man fOrvintar sig. Att sérskilt begavade
elever kan dolja sin sdrbegévning for att inte sticka ut och vara annorlunda. En av de
specialpedagoger som intervjuades i denna undersdkning, ndmnde att de pd deras skola har en
lista dir man kan checka av punkter om man misstinker sdrbegavning. Liljedahl (2017)
ndmner ndgra punkter, som stimmer in pa sirbegavade elever oavsett deras sprak, kon och
personlighet. Om en elev vicker fradgor och inte presterar kanske funderingar kring
sdarbegavning kommer upp. Da kan dessa punkter vara nigot att ta i beaktning och fundera
kring; dr eleven utitagerande, passiv, lagpresterande eller annorlunda. Dessa punkter skall
inte ses som en checklista utan mer som ett stdd kring identifieringen av en elev med
sdrbegdvning. Samma specialpedagog betonar 1 intervjun vikten av de dagliga samtalen kring

eleverna som en viktig del 1 att f4 en helhetsbild av eleverna.

7.1.2 Specialpedagogens insatser

Respondenterna har varierad syn pa och olika erfarenhet av arbetet med sérbegdvade elever.
Men dven pa synsitt gillande deras egen mdgjlighet att arbeta med dessa elever. Nagra har
erfarenhet av att ha stott pa elever med sdrbegavning andra har det inte och dessa har kanske
inte ens dgnat en tanke &t att sdrbegavade elever kan finnas pa skolan. En specialpedagog som
har erfarenhet av sidrbegévade elever uttrycker att specialpedagogens roll nir det kommer till
att identifiera och arbeta med sidrbegévade elever blir bara storre och storre. Respondenten
sdger vidare att som specialpedagog dr man mer van att arbeta i andra dnden, dvs med de

elever som har svért for sig 1 skolan, men att de méste kunna méta och arbeta med alla elever.
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Detta tar Monks och Ypenburg (2009) upp och menar att differentiering ér att skraddarsy
undervisning dven for sdrbegavade eleverna. Vidare anser specialpedagogen att skolor har
mojlighet att anvdnda sig av speciallirare och specialpedagoger 1 arbetet med
begavningsfrimjande &tgérder, sarskilda projekt och arbetsgrupper, specialklasser och
expressklasser for att tillgodose sdrbegavade elevers behov. Trots olika erfarenheter och olika
forutséttningar pa olika skolor dr respondenterna eniga om de sérbegdvades ritt att bli sedda
och fa utbildning pé sin nivd. De vill se alla elever oavsett vilken niva de ligger pa. Samtidigt
sd kdnner de att deras kompetens och kunskap kanske inte ricker till. Mer utbildning och
kompetens efterfrdgas. Skolverket (2015) menar att om de personer som finns nidrmast
eleverna, ska kunna utfora sitt arbete pa bésta satt krivs vissa forutséttningar fran huvudman
och rektor. Exempel pd detta skulle kunna vara kompetensutveckling och ekonomiska

resurser.

En specialpedagog nimnde att hon har varit ett stod till sirbegévade elever och arbetat och
diskuterat lite extra med dessa elever. Forskarna Bennett-Rappell och Northcote (2016)
skriver 1 sin rapport om vikten av att eleverna kénner sig trygga och sedda for att stirka deras
sjalvkinsla och syn pa sig sjdlva och sin egen forméga. Detta for att eleverna ska kunna vixa,
utvecklas och ldra. Dessa elever kan behova en till en undervisning med nidgon som &r trygg
och eleven kénner ett fortroende till. Enligt Skollagen (2010:800) och Persson (1997) ska
specialpedagogiska insatser séttas in ndr den vanliga pedagogiken inte ricker till. Dessa
insatser ska goras dven for de elever som litt uppnar kunskapskraven och inte enbart for
elever som riskerar att inte nd kunskapskraven som det oftast gors i skolorna idag. Detta
styrker dven Barger (2001) i sin studie, hon anser att siarbegévade elever maste befinna sig i
en stimulerande miljo for att utmanas och utvecklas. For att fa tillgang till denna miljo kan
specialpedagogiska insatser vara ett maste anser hon. Nilholm (2007) anser ockséd att
specialpedagogen behovs i arbetet med att stimulera de sérbegavade eleverna och skriver att
elever har olika forutséttningar, behov och formagor och anpassningar behdver goras utifran

dessa. Det betyder att vissa elever ér speciella och darav behovs en speciell pedagogik.
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Persson (2007) uttrycker att skolor arbetar olika kring sidrbegévning eftersom det inte finns
nigra gemensamma verktyg frdn Skolverket. Skolorna viljer sjdlva vilka specialpedagogiska
insatser som ska finnas pa respektive skolor. Gemensamt for storre delen av respondenterna
ar att de sdger sig ha for lite kompetens kring att moéta, arbeta med och kartligga de
sarbegdvade eleverna. Det dr kompetens som de onskar sig. Kartliggning skulle kunna vara
en specialpedagogisk insats. I en kartliggning dr det viktigt att ligga fokus pd vad som
fungerar bra och inte kring det som brister. Skolverket (2015) pekar pa att kartlaggning ar ett
satt att pavisa elevernas styrkor, behov och kunskapsnivéer. Utifrdn detta har man underlag
for att arbeta individanpassat och vélja det arbetssétt och 1 den ldrmiljé som ldmpar sig bist
for varje elev. Vygotskij anser att en av pedagogens frimsta uppgifter ér att planera och ordna
en larorik miljo for eleverna (Lindqvist, 1999). Nér det géller kartliggning av sdrbegévade
beskriver Liljedahl (2017) det som en konstform. Vanligtvis nir man kartligger elevers
kunskapsniva sker det kvantitativt, man méter hur mycket de lart sig. For att kartligga
siarbegavade elever behovs en kvalitativ kartldggning, eftersom méanga av formégorna létt kan
missas 1 en kvantitativ kunskapskartlaggning. Det framkom dven att specialpedagogen kan
delta i arbetet kring sdrbegdvade pa flera sitt, de kan arbeta enskilt med eleven och vara ett
stod for den. Men ocksé stotta och hjilpa klasslarare och mentor i sitt arbete. De kan dven
vara en ldnk mellan skolan och hemmet. Specialpedagogiken ér viktig i arbetet med att gora
anpassningar och skapa stodstrukturer, samt att skapa en pedagogiskt genomtinkt miljé och
strategi for elevers olika behov och forutsittningar. Detta kan bidra till att alla elever far en
stimulerande och utvecklande skolging utifran sina formégor (Bager, 2001; Nilholm, 2007;

Westling Allodi, 2014; Ostlund & Thimgren, 2015).

Respondenter tryckte pa vikten av ett samarbete mellan olika yrkesgrupper péd skolan for att
kunna nd ett gott resultat i arbetet kring sérbegdvade elever. Koshy och Pinheiro-Torres
(2013) har 1 sin studie kommit fram till att kvaliteten pad vad som erbjuds i de olika skolorna
skiljer sig mycket beroende pa lararens egna engagemang och att det krivs ett varaktigt
professionellt stod till ldrare och pedagoger for att uppnd kvalitet i arbetet. Det framkom att
respondenter upplever att sdrbegdvade eleverna kan kdnna sig annorlunda, utanfér och

ensamma.
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Hiar kan specialpedagogen hjélpa till att tipsa om att soka sig till andra sammanhang till
exempel pa forum internet, for att komma 1 kontakt med andra i samma situation. Hébert och
Sergent (2005) har undersokt problemet med sdrbegévade elevers psykiska hilsa, de upplever
samma problem som alla andra elever géllande sin sociala och emotionella utveckling och
deras ir oftast osynkad med deras kunskapsmaéssiga utveckling. Forskningen visar péd stora
fordelar av att anvidnda sig av filmer inom omraden som sociala formagor, kénslor och hur
man interagerar med ménniskor 1 sin omgivning for att ge elever en insikt 1 vad for problem
de kan komma att mdta och dérigenom skapa strategier for detta. Generellt for alla vara
respondenter dr att de gérna vill ldra sig mer, hjdlpa till mer och att de anser att de
sdarbegédvade sjdlvklart har ritt till en utmanande och utvecklande skola. De har kommit olika
langt 1 sitt eget tdnk och de har varierande kunskaper och erfarenheter kring sédrbegavning. De
ndmner brist pa tid och kompetens, men ocksa att detta dr ndgot den samlade kunskapen pé
skolan skulle kunna arbeta gemensamt med till exempel &dmnesldrare i hogre stadier,
arbetslaget eller elevhilsan. Liljedahl (2018) tar upp ett pedagogiskt ABC och liknar de
sarbegdvade elevers behov vid sjukvardens forsta hjdlpen Andning- Blddning- Chock, men i
detta fallet stir det for Acceleration - Berikning - Coaching. Detta menar forfattaren ar fullt
genomforbart pa alla skolor inom ramen for styrdokument och budgetar. Det enda som kravs
ar viljan hos skolledningen att skapa ett nytinkande samarbete over arbetslagsgrianserna. Med
Acceleration, menas som det later att man 6kar farten pé inldrningen. Partiell forflyttning kan
vara ett sitt att 16sa accelerationen, att eleven behéller sin klasstillhorighet men ldser vissa
damne med dldre elever. Ett annat sdtt kan vara accelerationsgrupper eller sérskilda
undervisningsgrupper for sdrbegdvade elever. Bade Monks och Ypenburg (2009) och
Liljedahl (2018) ndmner det som man anvént sig av genom tiderna, uppflyttning dir eleven

helt enkelt flyttas upp en eller flera arskurser.

Enligt Liljedahl (2018) handlar berikning om att ge meningsfulla aktiviteter och uppgifter,
och inte bara vara en utfyllnad. Skolan kan anvénda sig av en berikningsmodell 1 tre steg som
fungerar lika bra for sdrbegivade elever som for andra elever. Steg 1 - smorgasbord, man
skapar ett berikning team pa skolan, dir dven deltagare utanfor skolan kan ingéd. Steg 2 -
seminarium dér sidrbegavade elever far mojlighet att mdta och diskutera med andra som har

samma avancerade tankeforméga.
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Steg 3 - projekt dér eleverna gor saker som att skriva en teaterpjis till en teaterforening, skapa
en skoltidning, starta ett foretag, skriva en bok, ordna en konsert eller liknande saker pé riktigt
utanfor skolvérlden, som inte har med att {4 bra betyg att gora (Liljedahl, 2018). I denna form
av projekt dr coaching oerhort viktigt, for att eleven ska kénna sig trygg och ma bra
(Liljedahl, 2018; Monks & Ypenburg, 2009). Liljedahl (2018) anger att Coachning i skolan ér
viktigt sa att eleven har ett vuxenstdd, ett sérskilt mentorsuppdrag, som ar uppbyggt pa

fortroende och 6msesidighet.

Respondenterna &r eniga om att stimulansen dr viktig for de sdrbegavade eleverna och menar
att eleverna litt blir uttrdkade om uppgifterna ar for ldtta eller blir rutin. Nédgon av
specialpedagogerna namnde att det dr undervisande ldrares uppdrag att stimulera respektive
elev pd sin nivd. Laines (2016) studie visar pd att lararna teoretiskt var stéttande och
uppskattande gentemot de sirbegévade eleverna, de ansag att det var deras ansvar att utmana
dessa i sin undervisning. Samtidigt hann att de inte i verkligheten med detta pa grund av stora
klasser och tidsbrist. Monks och Ypenburg (2009) menar i sin studie att sdrbegdvade elever 1
flera lander 1 Europa kimpar med samma problem kring hur de stimuleras i skolan. De tar upp
att skollagstiftningen garanterar eleverna individanpassad undervisning, men i verkligheten
mellan riktlinjer och arbetsplaner finns inte mycket utrymme for individuell planering och
handledning, tiden ricker inte till. Monks och Ypenburg anser att sdrbegévade elever behover
begavningsfrimjande atgirder. Respondenterna tog upp svérigheten med att hitta ratt
anpassningar och hur de ska komma till stind. De ndmnde att plocka ut eleven fran
klassrummet for att sitta och arbeta ensam, att flytta upp eleven en klass eller stanna kvar 1
klassen med mer utmanande ldromedel. Vikten av att se eleven fran sina behov och att ge rétt
coaching framkom under intervjuerna. Bade Jahnke (2015) och Liljedahl (2017) tar upp det
komplexa i att undervisa sérbegavade elever. Det kan sitta liraren pé prov i nya situationer
dar yrkeskunnandet utmanas, att stimulera varje elev dédr den befinner sig, dr en utmaning. Det
som dr stimulerande for en elev kan vara ointressant for en annan. Organisatorisk och
pedagogisk differentiering dr begrepp som utgar fran att moéta elevers behov och ér ledord for
inkludering av sdrbegivade elever i skolan. Som att skrdddarsy undervisning for sidrbegavade

elever.
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Skolor kan di anvénda sig av, specialldrare och specialpedagoger i arbetet med att stimulera
och utmana de sdrbegivade eleverna. Det kriver, dock en stindig lyhordhet frn ldraren
eftersom alla sdrbegavade elever ar olika och har olika behov, precis som alla andra elever
(Jahnke, 2015; Liljedahl, 2017; Monks & Ypenburg, 2009). Vikten i att se sig sjilv i
undervisningssituationen och hur man beméter eleven, hur man kan coacha utifrdn den
kompetens man sjilv besitter framkom som nagot viktigt av specialpedagogen. Ostlunds
(2017) forskning visar att en mer innovativ @&mnesundervisning ér en forutséttning som bidrar
till en implementering av en inkluderingsdidaktisk grund. Forskaren menar att det kanske inte
blir ett inkluderande klimat 1 skolan, dir man ser till alla elevers olika fOrutséttningar, forrén
alla ldrare tar ansvar och planerar sin @mnesundervisning efter elevernas olikheter och
formagor, och gor eleverna delaktiga i detta arbete. Ostlund anger vidare att eleverna blir
lyssnade pé ar det viktigaste 1 en inkluderande skola, dér eleverna ses som det centrala och att
undervisningen utgér fran dem. Detta styrks i1 en studie av Bailay (2008) vars syfte var att se
vilka insatser i klassrummet som medfor forbittrade prestationer kring de sidrbegavade
eleverna. Det framkom att eleven ska bemotas som alla andra, men att man 1 sitt sitt att tinka,
maste vianda pa det och tdnka bakldnges nar det kommer till undervisningen. Det vanliga &r att
man ténker, hur ska de forstd och klara av detta men nu ska man ténka, hur gor jag detta
svarare eller mer utmanande. Stukat (1995) menar att lararen inte enbart kan formedla sin
undervisning utan att forstd sin mottagare. Liraren behdver ha forstielse for var eleven
befinner sig i sitt ldrande och vad eleven forstar. Samt att all undervisning bor borja med
O0dmjukhet, infor eleven och var eleven befinner sig i sitt ldrande. Det &r en stor utmaning for
larare att sétta sig in 1 och forsta alla elevers tinkande och ldrande. Respondenterna talar dven
om samarbeten Over arbetslags granser, men dven utanfor stadiegrinser. Mdnks och
Ypenburg (2009) ndmner olika begdvningsfrimjande atgéarder for att tillgodose sdrbegévade

elevers behov till exempel sérskilda projekt och arbetsgrupper.

7.1.3 Delaktighet
Elevers delaktighet ndr det kommer till sin egen utveckling och ldrande, dr ndgot vi blivit
medvetna om under arbetets gang. Att hdlla en 6ppen och respektfull dialog mellan elev och

larare kan vara ett sétt att skapa fortroende, men ocksa lust och vilja att lara och utvecklas.
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Vikten av att lyssna pa elever gillande deras utbildning, far starkt stdd i Skollagen (SFS
2010:800) och i Salamancadeklarationen (2006). Det framkom efter analysen av resultatet att
det ar relevant att fi med eleverna i arbetet. Eleven behdver bli delaktiga bade pedagogiskt
och socialt for att de ska uppna de bista forutsittningar for dem. Det dr ingen respondent som
specifikt har uttryckt elevens delaktighet men vi anser att genom var analys sa dr det nagot
som saknas 1 arbetsséttet med eleverna. Detta kan bero pé att det &r {4 av respondenterna som
sdger sig ha erfarenhet av att arbeta med sarbegavade elever. Flera av dem séger sig aldrig ha
stott pa4 ndgon sirbegdvad elev. An en ging handlar det om bristande kunskaper kring
sirbegavade elever. Ostlunds (2017) forskning styrker detta och han anger att det kan inte bli
ett inkluderande klimat dér man ser till alla elevers olika fOrutséttningar, forrén alla ldrare
lyssnar pa eleverna och gor dem delaktiga i1 sin egen undervisning. Bailays (2008) forskning
kring sirbegavade elevers larande, visar pa att samspelet mellan elev och ldrare i klassrummet

ar en viktig faktor for att skapa en bra och berikande undervisning som leder till utveckling.

7.2 Metoddiskussion

Vi upplevde det som svért att hitta respondenter som ville stdlla upp pa intervju infor vért
sjdlvstindiga arbete. Kanske berodde det pa att det helt enkelt prioriterades bort eller
okunskap och osédkerhet kring dmnet. Detta var ndgot som framkom under vara intervjuer di
respondenterna uttryckte att dmnet var nagot som var nytt eller ndgot som de inte hade
tillracklig kunskap om. Det hade underléttat om vi hade tagit kontakt med specialpedagogerna
direkt (och inte via rektorerna) och da via telefon for att kunna forklara vad det sjdlvstindiga
arbetet skulle handla om. D& hade vi kunnat forklara och skapa en nyfikenhet kring &mnet
direkt hos specialpedagogerna. Detta tror vi hade medfort att fler hade stéillt upp och att

processen, fram till intervjuerna, inte blivit sa utdragen.

Valet att genomfora kvalitativa intervjuer anser vi var relevant utifran vart syfte och omféng.
Vi anvidnde oss av semistrukturerade intervjuer (Bryman, 2018). Vir bedomning dr att
intervjuerna flot pd bra och att det var enkelt och praktiskt med ljudupptagning via
mobiltelefon. Bryman (2018) anger att det finns bdde for och nackdelar med att anvidnda

ljudupptagningar i intervjuer.
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Det dr latt att prata fritt och stilla foljdfragor, samtidigt som ljudupptagningen och intervjun
riskerar att bli vdldigt lang och darmed svérare att transkribera (Bryman, 2018). Vi anser att
det fungerade bra, vi kunde koncentrera oss helt pd intervjun utan att behdva anteckna allt och

att intervjuerna holl sig till &mnet och inte drog ut pa tiden.

Sannolikt &r att resultatet av studien generellt speglar hur specialpedagoger faktiskt
identifierar och arbetar kring sirbegivade elever. Amnet ir nigot som 4r pa “tapeten” i
Sverige idag och vi som arbetar i skolan kommer nog att fa ldra oss mer kring detta 1
framtiden. En forhoppning dr att respondenternas nyfikenhet har véckts och flera av dem

uttryckte att de maste bli béttre pa &mnet samt att de gérna vill ldsa vér studie ndr den &r klar.

Valet av metod var rétt for undersdkningen eftersom tiden for genomforandet var begrinsad.
Trots detta ville vi f4 in data som verkligen visade pa hur specialpedagogerna upplever sitt
arbete kring sdrbegavade elever. Om vi anvént oss av enkdter istdllet hade vi kunna gora en
storre studie med ménga fler respondenter och fatt in en betydligt storre mingd data. Da
kanske studien hade varit mer generaliserbar. Men som vi ser det hade risken da varit att vi
inte natt in pa djupet och verkligen fatt svar pa det vi ville. Samt att som Bryman (2018) anger

ar det lattare att enkéter gloms eller prioriteras bort.

7.3 Framtida forskning

Vi har i var studie undersokt hur specialpedagogen ser péd sin roll kring identifiering och
stimulering av sidrbegavade elever i grundskolan F-6. Ett forslag till framtida forskning &r att
intervjua siarbegavade elever, forslagsvis hogstadieelever. Genom att intervjua sirbegavade
elever sa far man ta del av deras tankar och erfarenheter kring hur de har haft det i skolan och
vilket stdd och stimulans de kédnner att de hade fatt eller behovt. Utifrdn detta kan man sedan
jamfora deras resultat med de specialpedagogiska insatserna som framkommit i detta arbete.
Denna framtida forskning skulle kunna bidra med en 6kad kunskap hos specialpedagoger for

att béttre bidra till att mota sarbegavade elever i skolan.
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7.4 Slutord

Syftet med denna studie var att bidra med kunskap om hur nagra specialpedagoger ser pa sitt
arbete kring identifiering av sdrbegdvning och att utmana de sdrbegavade eleverna i

grundskolan F-6.

De specialpedagoger vi har intervjuat har en likvirdig syn pa sdrbegdvning men de har olika
erfarenheter och kunskaper kring sirbegdvade elever Det finns en variation mellan de som har
arbetat och arbetar med sirbegévade elever, och de som sédger sig aldrig ha stott pd nagon
sarbegédvad elev. Trots detta dr alla respondenter dr oavsett tidigare erfarenhet eniga om att det
ar viktigt att dven de sdrbegévade elever blir uppmérksammade i1 skolan. Det framkom dven
att respondenterna ansag det dr av vikt att de sdrbegavade eleverna far tillgdng till den
stimulans och utmaning de behdver for att utvecklas efter sin fulla formaga. Flera

respondenter uttrycker att det dr viktigt att se och moéta alla elever dér de befinner sig.

Studiens resultat visar dven att respondenternas definitionen av begreppet siarbegavning &r
valdigt snarlik varandra. Precis som respondenterna uttrycker sa handlar det om hur mycket
kunskap de har kring sidrbegavning. Persson (2007) lyfter fram att kunskapen eleven far med
sig handlar om synsétt och hur man arbetar kring detta péd skolan. Eftersom alla skolor arbetar
vildigt olika och individuellt s& skapar detta en viss problematik. Darigenom kan det vara
svart som specialpedagog att identifiera och stimulera sidrbegévade elever. Det handlar
framforallt om att man har bristande kunskaper inom &mnet. Men dven om vikten av att ha en

engagerad och kunnig skolledare.

Identifieringen av sirbegévade elever sag vildigt olika ut och skedde pa olika sitt. Pa en skola
framkom det att det diskuteras mycket kring eleverna dver arbetslagets grianser och att de har
en checklista med punkter att checka av vid tankar om sdrbegavning. De har ocksa en sérskild
handlingsplan for att ta emot och stotta sirbegidvade elever. Ndgon respondent menar att det
ar klassldrarens huvudansvar och ndgon att detta maste tas upp med elevhilsan pa skolan. I
resultatet framkommer ocksé att specialpedagogen fitt ett tydligare uppdrag nér det géller att
identifiera sdrbegavade elever. Vikten av att se alla elever for den individ de dr och deras

behov ér ndgot som respondenterna anser som grundldggande i deras arbete.
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Detta forutsitter en medvetenhet fran lararens sida dé sdrbegavade elever kan skilja sig &t och
kanske inte alls har samma behov, pad samma sitt som andra elever (Jahnke, 2015; Liljedahl,
2017). Differentiering dr att moéta behovet hos varje elev, vilket inte minst géller for elever
med sdrbegidvning (Mdnks & Ypenburg 2009). Respondenterna anser att sdrbegavade elever
har lika mycket rétt till att fa stod, stimulans och utmaningar for att véixa och utvecklas efter
sina formagor som alla andra elever i skolan. Samtidigt framkom det att de inte har tillracklig
med kunskap och kompetens for att bidra i detta arbete. Det dr nagot de efterfragas, flertalet
av respondenterna uttrycker en onskan att f4 mer kunskap och kompetens kring sdrbegdvning
for att kunna anpassa undervisningen. Respondenternas &nskan stirks av Ostlund och
Thimgrens (2015) forskning. Forskningen visar att undervisningen behdver anpassas sa att

fokuset ar att mota alla elevers olika behov.

Nilholm (2007) ndmner elevers olika forutsittningar, behov och formégor och att det gors
anpassningar utifran dessa. En del elever dr speciella, detta kridver en speciell pedagogik.
Nagra av specialpedagogerna i var studie har visat tacksamhet for att vi som studenter har
hjélpt dem att fa upp Ogonen for dmnet. Baserat pd studiens resultat sa anser vi liksom
Westling Allodi (2014) att det maste satsas mer pd de elever som kanske nér upp till
kunskapskraven ldttare d4n andra. Det handlar om att alla har rtt till stod och stimulans utifran

sin egen unika situation, vilket d&ven betonas 1 skollagen (2010:800).

Specialpedagogerna gav uttryck for att delaktighet, kommunikation mellan ldrare,
specialpedagoger och den sidrbegdvade eleven ér viktig for att géra eleven delaktig i sin egen
utveckling och for att de som undervisar ska forsta vad eleven behover. Men ocksa for att
eleven inte ska behova kidnna sig annorlunda eller utanfor. For att skapa en god och givande
larandesituation for den sirbegdvade eleven sé kan specialpedagogen handleda lararen i detta.
Handledningen kan handla om samspel, vilka redskap man ska anvédnda eller hur
kommunikationen kan ske. En studie av Bailay (2008) visar pa att samspelet mellan elev och
larare 1 klassrummet var en av de viktiga faktorerna for att skapa en bra och givande
lirandesituation. Detta styrker Ostlund (2017) med sin forskning om att skolan inte kan bli
inkluderande forrdn lararen lyssnar pa och gor eleven delaktig i att planera sin undervisning.
Stukat (1995) trycker pa lararens roll i klassen och samspelet mellan denne och eleverna, for

att skapa en god larsituation.
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Liljedahl (2018) liknar sidrbegévade elevers behov vid ett pedagogiskt ABC; acceleration,
berikning och coaching. Vi vill utifran vart resultat dven ldgga till bokstaven D som i detta
fall star for delaktighet. Elevens delaktighet dr en del i1 processen ndr man arbetar med
sdarbegavade elever. Nar man vl har identifierat en sirbegavad elev s kan specialpedagog
med rétt verktyg, kunskaper och i samsprak med eleven ge eleven ritt stimulans som en

sdrbegdvad elev har ritt till.
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Bilaga 4

Intervjuguide

1. Hur definierar du begreppet sarbegavning?
2. Vilka erfarenheter har du av sarbegavade elever? Om
erfarenheten finns, Pa vilket satt ar/var du inkopplad i arbetet

med sarbegavade elever?

3. Hur ser du pa specialpedagogens roll i arbetet med
identifieringen av sarbegavade elever?

4. Hur identifieras de sarbegavade eleverna?

5. Hur kan de sarbegavade eleverna utmanas utifran deras
kunskap och férmagor?

6. Anvands specialpedagogen som stdd i att utmana och
stimulera sarbegavade elever?

7. Vilken kompetens ser du att det finns pa din skola for att méta
sarbegavade elever?
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