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Forord

Vi vill tacka alla intervjuade liarare som tog sig tiden att stélla upp pa vara intervjuer
och dela med sig av sina upplevelser kring hogldsning. Vi tackar dven Anna-Matilda
Palmqvist som stillde upp pd vér testintervju sa att vi kunde utvdrdera och forbittra
véra frigestdllningar. Detta arbete har vuxit fram genom védra gemensamma
anstrangningar och vér strivan efter att staindigt forbattra var text. All text har skrivits
av oss tillsammans och vi har bada utformat textens alla delar. Till {6ljd av Corona-
virusets framfart slumpade det sig sé att alla intervjuerna genomfordes av en av oss
medan arbetet med att transkribera intervjuerna delades upp mellan oss. Dérefter
analyserades materialet gemensamt. Vi har bdda, i lika hog grad, bidragit till skapandet
av detta arbete. Vi har skiftats at att bistd varandra med idéer och stottning nér det
stundom kénts motigt och vi har genom arbetet utvecklat en god vinskap dér
hoglésning har stotts och blotts dver goda fikastunder med allt for manga kakor. Vi
vill tacka var handledare Eva Borgfeldt och dven Christina Lindh for god handledning
och stottning med manga virdefulla synpunkter genom hela processen nir vi har
utformat vart arbete. Till sist vill vi tacka vara familjer for deras stdd och for deras
talamod da de sttt ut med fruar och mammor som inte varit riktigt ndrvarande utan

suttit djupt forsjunkna i tankar och i langa zoom-méten.

Kristianstad maj 2020

Cassandra Karlsson och Eva-Lena Shakrah



Om du vill att ditt barn skall bli intelligent, lis for det. Om du vill att det skall bli dnnu

intelligentare, lds dnnu mer for det. - Albert Einstein

1. Inledning

Hogldsning for barn ses som inkorsporten till 1dsning dd hogldsning bidrar till att
utveckla ordforrdd, stimulera fantasin och vicka intresset for bocker och ldsning.
Samtidigt innebdr hoglasningen ofta en mysig stund tillsammans dd man delar en
gemensam upplevelse (Dominkovic, Eriksson & Fellenius, 2006). Forskning visar att
barn som man ofta ldser for fir ett béttre sprdk och ett forsprang i lds- och
skrivutvecklingen i forhéllande till andra barn (Heath, 1983; Liberg, 2003). I
Skolverkets publikationer framhalls att hogldsningen fyller flera funktioner da
hoglésningen utgor ett stod for sprakutvecklingen samtidigt som den fungerar pa det
sociala planet genom att skapa social samvaro och gemensamma upplevelser utdver

att stimulera fantasin och tinkandet hos den enskilda individen (Philgren, 2019).

Den hoglédsning vi undersoker i detta arbete dr den som ldraren utdvar i helklass i
dmnet svenska. Under var utbildning har vi via var VFU olika erfarenheter av
hoglésning. Vi har observerat att hoglidsning anvénts pd olika sétt av olika ldrare,
nidmligen som ett sétt att fylla ut lektionstid 1 véintan pa rast, som ett sétt att skapa lugn
1 ett stokigt klassrum och som ett sétt att skapa en mysig stund. Ibland har eleverna fatt
dta sin medhavda frukt till 14sningen, ibland har de fitt sitta och rita medan lasningen
pagar och andra génger har eleverna bara suttit och lyssnat. Lararna har minga ganger
overlatit hoglasningen till oss ldrarstudenter, vid andra tillfillen har hoglasningen
utforts av fritidspersonal eller genomforts med hjélp av ljudbok. Dessa varierande sétt
att anvdnda hogldsning och hogldsningens stora paverkan pé individen har gjort oss
nyfikna pé hur ldrarna sjélva upplever hoglasningen och vad de anser att hdglédsningen
tillfor eleverna. Genom att gora en undersdkning som gar pa djupet och fokuserar pd
ndgra ldrares egna upplevelser dr vdra forhoppningar att kunna bidra till den

vetenskapliga forskningen om hoglédsning och dess didaktiska funktion.



1.1. Syfte
Vért syfte dr att undersdka ndgra lagstadieldrares upplevelser av hogldsning och

hoglésningens didaktiska funktion 1 F-3.

Enligt psykologiguiden definieras begreppet upplevelse som “[...] ndgot som man tar
in och som paverkar ens sitt att vara, kdnna och tinka. [...] ett upplevande och ett sitt
att forsta som ligger pa det kénsloméssiga planet.”

(https://www.psykologiguiden.se/psykologilexikon/?Lookup=upplevelse )

Var definition av begreppet upplevelse innefattar individens tankar, kdnslor och
asikter. En upplevelse innefattar, enligt oss, dven erfarenheter som innebér hindelser
och ett praktiskt gérande. Genom att undersdka hur hoglasning i skolan upplevs av
olika ldrare forvdntar vi oss fa syn pd dessa ldrares tankar och funderingar kring
hoglésning, deras kinslor infor hogldsning, deras erfarenheter via genomforandet av
hoglésning och deras asikter om hoglasning kopplat till elevernas utveckling och

utbildning.

Genom att undersoka hur olika ldrare pa lagstadiet upplever hoglasning och vad de
anser att hoglasningen tillfor undervisningen far vi olika perspektiv pd hoglasningen
vilket vi tdnker kommer vara till nytta for oss 1 var framtida profession da vi sjdlva ska
ansvara for hogldsningen for vara egna elever och ta stdllning till hur och varfér den

ska genomforas.

1.2. Fragestalining

Viéra fragestillningar lyder:
o Vilka upplevelser har ldrarna av hoglisningen som didaktisk funktion i ldgstadiet?
o Vilka erfarenheter har ldrare av genomforande av hoglisning i olika drskurser?
® Hur funderar ldirare kring val av litteratur och tidsaspekter vid hogldsning?

® Pd vilket sdtt kopplar lirare hoglisning till ldroplanen?



2.Bakgrund

I detta avsnitt kommer vi att redogéra for bakgrunden till vér studie. Vi kommer att

relatera till relevanta styrdokument samt till tidigare forskning om hoglésning.

Hela skolan har ett sprakutvecklande uppdrag och ska frdmja elevernas

sprakutveckling, vilket framgér i ldroplanen, Lgrl1:

Undervisningen i dmnet svenska ska syfta till att eleverna utvecklar
kunskaper i och om svenska spraket. Genom undervisningen ska
eleverna ges forutséttningar att utveckla sitt tal- och skriftsprék sé att de
fér tilltro till sin sprakforméga och kan uttrycka sig i olika sammanhang
och for skilda syften. Det innebaér att eleverna genom undervisningen ska
ges mojlighet att utveckla spraket for att tinka, kommunicera och léra.
(Skolverket 2019 5.257)

I laroplanen ndmns inte ordet hogldsning 1 vare sig syfte, centralt innehall eller i
kunskapskraven for &mnet svenska. Dock kan ménga delar av laroplanen kopplas till
hoglésning, exempelvis ndmns 1 centralt innehdll att eleverna ska undervisas om:
“Skillnader mellan tal- och skriftsprak, till exempel att talet kan forstirkas genom
rostldge och kroppssprék.” (Skolverket 2019, s.259). Detta dr ndgot som kan goras
tydligt for eleverna genom att lararen under hogldsning ldser med inlevelse och
anvénder olika rostldgen och sitt kroppssprak for att forstirka texten. I det centrala
innehallet ndmns &dven: “Att lyssna och aterberitta i olika samtalssituationer.”
(Skolverket 2019, 5.258) och hogldsningen innebér en traning for eleverna att lyssna
till nér lararen laser. Korling (2012) havdar att larare bor 1dsa hogt for eleverna for att
ge dem ett rikt sprak, hjdlpa dem att se saker ur olika perspektiv och bidra till elevernas
ordforrdd och begreppsbildning. I ménga av de studier vi presenterar under rubriken
Tidigare forskning framhalls hogldsning som sprakutvecklande dir lasforstaelse och
laslust betonas samt hur eleverna, via hoglasning, kan bygga upp sitt ordforrad och sitt
intresse for litteratur och blir bekanta med olika genrer. Hir finns ocksé studier som
belyser hogldsning utifran andra aspekter sdsom disciplinerande och

kunskapsformedlande.



2.2. Tidigare forskning

I detta avsnitt kommer vi att redovisa tidigare forskning om hoglasning. Den forskning
som presenteras utgdrs huvudsakligen av studier fran de senaste tio aren dér
hogldsning undersokts i ett pedagogiskt sammanhang, inom olika stadier av
utbildningsvésendet. Vi har inte avgréansat oss till ett visst stadium géllande hoglasning
1 undervisningen utan tittat pa studier av hogldsning oavsett stadium. Vi har ddremot
valt att avgrinsa oss till studier av hoglasning dér ldraren ldser hogt for eleverna.
Hogldsning forekommer 1 storre delen av virlden och dirfor avgrinsar vi oss inte
enbart till svenska studier utan relaterar till forskning bedriven 6ver storre delen av

varlden.

Kategorierna vi valt att dela in studierna om hoglésning i ar: ordforrad, formdgan att
lyssna och ldsforstdelse i fokus, motivation och ldslust i fokus, disciplin och
relationsbyggande i fokus och dmneskunskaper i fokus. Studierna presenteras nedan
och da vissa studier tar upp manga olika aspekter av hoglésning forekomma dessa

under flera kategorier.

2.1.1. Ordférrad, férmagan att lyssna och lasforstaelse i fokus
Larare kan anvénda hoglidsning for att utveckla elevernas ordforrad, deras lasforstaelse
och deras formaga att lyssna, vilket ingér 1 literacy-begreppet. Manga av studierna

nedan belyser hogldsning utifrdn dessa aspekter.

I sin studie undersoker Toth (2013) sin egen forskoleklass och utifrin inspiration frén
en datorbaserad modell dér ord binds samman via associationer visar Toth hur man
kan arbeta med hogldsning pé liknande sétt i syfte att utdka elevernas ordforrad och
kommunikationsformaga. Genom att jimfora ord, hitta motsatser, gora kopplingar till
elevernas egna erfarenheter och sétta in ord i meningsfulla sammanhang kan elevernas
ordforrad 6kas markant liksom deras lust att ldra in nya ord. Genom boksamtal kring
hoglésningstexter ldr sig eleverna att diskutera och analysera ord och hdglédsningen
leder till diskussioner som engagerar eleverna. Toth menar att man pé detta sétt skapar

en anda bland eleverna dir de blir sporrade till att vilja ldra sig allt fler ord. I likhet



med Toth ser svenska forskolldrare hoglisning som en aktivitet som utvecklar
elevernas ordforrad. Detta visar Alatalo och Westlund (2019) i sin studie dir de
undersoker svenska forskolldrares uppfattningar om hogldsningens potential som
skriftspraksutvecklande pedagogik. Genom att filma hdglésningstillfillen pd olika
forskolor samt intervjua larare om deras syn pa hoglasning och dérefter lata filmerna
analyseras av fokusgrupper bestdende av andra forskolldrare, undersoker forskarna
lararnas syn pa och syften med hogliasning. Resultaten visar att hdglédsning utdver att
utveckla elevernas ordforrad dven anses utveckla deras horforstielse, deras formaga
att lyssna och att skapa mentala bilder av det de hor, vilket stimulerar fantasin och

kreativiteten samtidigt som hogldsningen utgor en utgdngspunkt for konversationer.

Anvindningen av hogldsning for att utveckla elevernas vokabulédr och stirka deras
ordforrad i syfte att utveckla elevernas formaga att uttrycka sig sjilva lyfts dven fram
av Lee, med flera (2011). Deras studie, gjord via lektionsobservationer samt intervjuer
av larare och elever pé forskolor i USA och i Korea undersoker hur ldrarna i de olika
linderna arbetar med hogldsning. Resultaten visar att ldrare frdn bdgge ldnderna
anvénder sig av hoglasning i syfte att utveckla elevernas literacy-formaga. Koreanska
larare fokuserar i hogre utstrackning dn vad amerikanska larare gor, pa att eleverna
ska utveckla sin horforstaelse och bli duktiga lyssnare for att kunna tillgodogora sig
muntliga instruktioner. Detta ses av koreanska ldrare som en forberedelse infor

elevernas fortsatta studier.

Jonsson (2007) framhaller i sin studie hogldsningens effekt pd elevernas lasforstaelse.
Jonsson bygger sin doktorsavhandling pa etnografiska studier av den egna klassen och
papekar att via hoglasning kan eleverna fokusera pé textens innehall och trédna upp sin
lasforstaelse och horforstielse, svara pd fragor om texten samt delta i diskussioner.
Jonsson papekar dven att hogldasning av en vuxen ger eleverna tilltrdde till fler och
langre texter dn vad de formar ldsa sjdlva. Nér eleverna ldser pa egen hand dgnas
mycket energi at att avkoda texten vilket Jonsson menar paverkar ldsforstaelsen
negativt. Konklusionen &r att hogldsning fungerar som ett komplement till elevernas
egen ldsning eftersom eleverna da sparar energi och via hogldsningen kan eleverna

bruka sina krafter pd att fokusera pd textens innehall. Merga och Ledger (2019),

10



undersoker via en metodkombination av kvalitativa och kvantitativa data, larares
instéllningar till hoglisning i sin studie. Aven denna studie lyfter fram att hoglisningen
anses ge eleverna lisforstaelse dd ldararen kan lésa svérare texter med ett lasflyt som
inte eleverna sjdlva bemistrar, vilket gor att eleverna via hogliasning kan tillgodogora
sig innehéllet i svarare texter. Behovet av att undervisa elever att se bortom texten till
innehallet som formedlas podngteras dven av Damber (2012), som 1 sin diskursanalys
framhaller att hoglidsning fungerar som ett stod for att skapa ett sasmmanhang géllande
ldsning. Damber argumenterar for hur ldsundervisningen bor bedrivas for att gynna
alla elever oavsett kulturell eller socioekonomisk bakgrund och framhaller behovet att
undervisa elever att se bortom texten till innehallet som férmedlas. I studien belyses
hur formégan att kommunicera blir allt viktigare i dagens samhille och darfor ar
lasforstaelse primédrt da det géller att kunna avkoda inte bara texten i sig utan vad den
formedlar, dess innehall. Damber betonar att literacy-formagan ér viktig for att lyckas

i livet.

Tidigare studier visar att hogldsningen kan fungera sprakutvecklande och kan stirka

elevers literacy-forméga relaterat till att lyssna, deras ordforrad och deras lasforstéelse.

2.1.2. Motivation och laslust i fokus

I literacy-begreppet ingar intresset for litteratur. Att vicka elevernas motivation och
laslust utgor darfor en viktig del 1 lararens arbete for att utveckla elevernas literacy-
formaga. Nedan presenteras studier som berdr hoglédsning utifrin ett entusiasmerande

syfte.

Fox (2013) hénvisar i sin artikel till andra vetenskapliga studier som visar pa
fordelarna med hogldsning men presenterar dven flera skriftliga vittnesmél frén larare
och fordldrar till stod for sina argument om nyttan med hoglasning. Fox pdpekar att
hoglidsning sporrar intresset for bocker och berittelser och genom att lyssna till rim
och rytmer i spréket blir barn bekanta med sprikets grammatik. Fox relaterar till en
longitudinell studie, det vill sdga en studie dver en lingre tidsperiod, utférd av The

Australian Institute of Family Studies, den australiensiska regeringens
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forskningsorgan géllande familjers vilbefinnande, vilken visar att barn som upplever
hoglésning i tidig &lder forbéttrar sin literacy-forméga och presterar béttre nér de sedan
borjar skolan @n barn som inte har samma erfarenheter av hoglasning. Jonsson (2007)
granskar 1 sin doktorsavhandling sin egen lagstadieklass via etnografiska studier och
har undersokt vad som hédnder i klassrummet vid hogldsning. Studien visar att
hogldsning fungerar sprakutvecklande da det inspirerar och motiverar eleverna till

fortsatt individuell ldsning.

Traux (2010) fokuserar i sin studie pd motivation och ldslust och t ar upp vikten av att
larare far elever i grundskolans senare r att forstd varfor det ar viktigt att 1dsa men
ocksa far dem till att tycka om att ldsa bocker. Lérarens roll betonas som en viktig
faktor for att 6ka elevernas intresse for bocker och for ldsning genom att liraren ldser
hogt, modellerar hur ldsningen ska ga till och visar {for eleverna att hen uppskattar och
vérnar om litteratur. Detta inspirerar, enligt Traux, eleverna till att vilja ldsa sjdlva och
till att diskutera bocker. En annan studie som belyser ldraren som en viktig faktor for
elevernas motivation och lislust 4r undersdkningen av Fletcher, med flera (2012). Via
intervjuer, lektionsobservationer och fotografering undersoktes ldrares strategier for
att utveckla elevernas ldsning for att skapa motivation och léslust hos eleverna i fem
olika skolor pd Nya Zealand. Fletcher, med flera menar att genom att ldraren
forbereder hoglasningen och ldser texterna i forvdg kan denne anvinda olika rdster
och gester. Lararen far di karaktérerna i texterna att bli mer levande for eleverna och
genom sina forberedelser vet ldraren nér det dr ldmpligt att stélla olika typer av fragor
till eleverna kring texterna. Genom att anvidnda sig av hoglédsning pa detta sétt
motiveras eleverna till att vara delaktiga och de far ett 6kat intresse for litteratur och
lasning. Ytterligare ett sdtt for ldraren att sporra elevernas intresse for ldsning ar att
introducera eleverna for olika slags texter och olika genrer. Léraren spelar darfor en

stor roll for elevernas motivation och lislust enligt Fletcher, med flera.

I Merga och Ledgers (2019) studie dér de anvinder sig av en metodkombination av
kvalitativa och kvantitativa data for att studera 6ver hundra australiensiska ldrares
instéllning till hoglasning samt frekvensen av hoglasning i skolorna. Resultaten visar

att lararna anser att hdglasningen vicker laslust hos eleverna, skapar ldsglddje och ett
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intresse for bocker. Lararna modellerar via hogldsningen hur eleverna sjélva ska ta sig
an texterna och skapar motivation genom att ldsa med inlevelse och olika betoning.
Resultaten visar dven att hoglésning till vervigande del sker en géng i veckan under
cirka 10-20 minuter och de texter som oftast ldses dr skonlitterdra. Trots att ldrarna
overlag dr positivt instéllda till hogldsning anser de dock att hdglédsningen ofta dr svér
att genomfora till f6ljd av tidsbrist dd kunskapsmél i olika &mnen i ldroplanen

prioriteras fore hoglésningen.

Av tidigare studier framgér det hur viktig lararens roll dr for att hoglédsningen ska
kunna fungera optimalt sprakutvecklande utifran att skapa ett intresse och engagemang
for litteratur hos eleverna. Lédrarna fungerar dven som ldsforebilder, introducerar

eleverna for olika genrer och modellerar hur olika texter ska bearbetas.

2.1.3. Disciplin och relationsbyggande i fokus

Vissa studier 1 den tidigare forskningen visar pd hur hoglédsning anvinds for att
formedla normer och vérderingar, for att skapa goda relationer och for att bygga en
gemensam referensram. P& detta sdtt kan hoglasningen kopplas till ett
relationsbyggande och ett disciplinerande syfte. I detta avsnitt redogors for studier som
relaterar till hogldsning som ett sétt att bygga och starka relationerna i klassrummet
och belyser hogldsning som ett sétt att skapa ett gott klassrumsklimat. Andra studier
beskriver hoglidsning som ett verktyg for att undervisa om normer och etik och belyser
hoglédsning som ett sdtt att skapa en lugn atmosfir dd hdoglédsning anvénds

disciplinerande, for att lugna stokiga elever.

Damber (2015) visar i sin studie hur hogldsning frdmst anvdnds utifran ett
disciplinerande syfte i svenska forskolor. Genom lektionsobservationer konstateras att
hoglésning frimst forekommer i samband med vila, som ett sétt att lugna barnen.
Textinnehallet kopplas séllan till elevernas egna erfarenheter dé textsamtal i samband
med lasningen knappt forekommer och om en dialog trots allt uppstar under vilan
berdr den ords betydelser snarare &n innehallet i1 stort. Damber papekar ocksa att den

hogldsning som forekommer oftast inte kopplas samman med Ovriga delar av
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laroplanen utan behandlas som négot separat. Hoglésningen dr dirfor oftast inte satt 1
ett speciellt sammanhang. Bockerna viljs slumpmaissigt och uppfoljningsaktiviteter
sker sillan. Aven Svensson (2009) visar i sin studie, via enkitundersokning baserad
pa lektionsobservationer i svenska forskolor, att hogldsning ofta anvénds pé ett
disciplinerande sétt for att lugna barngrupperna eller for att fylla ut tid 1 védntan pa
andra aktiviteter. Undersokningen visar dven att frekvensen av hoglésning varierar
stort mellan olika forskolor. De disciplinerande aspekterna av hoglésning tas &ven upp
av Fox (2013), som i sin diskursanalys poédngterar att ménga larare hdvdar att eleverna
aldrig uppfor sig battre och ar tystare eller mer lugna an nir de lyssnar till vélskrivna

berittelser.

Aven om Fox (2013) berdr hoglisningens disciplinerande aspekter lyfter studien ocksé
aspekten att hoglasning fungerar relationsbyggande dd det skapar en kénsla av
gemenskap 1 klasserna och genererar en mer familjar miljo for eleverna genom att
hogldsningen ger interna skdmt, gemensamma fraser och gemensamma referenser.
Jonsson (2007) papekar i sin doktorsavhandling byggd pé etnografiska studier av den
egna klassen, att hogldsningen skapar en gemenskap runt de texter som léses da dessa
genererar gemensamma upplevelser som man sedan tillsammans kan bearbeta pé olika
satt. Genom att eleverna fir dela med sig av sina forestéllningsvérldar skapar det en
gemenskap och en fOrstaelse for varandra vilket gynnar relationerna i klassen.
Hogldsning utifrdn ett relationsbyggande och socialt syfte berdrs dven i den
komparativa studie Lee, med flera (2011) genomfort via lektionsobservationer samt
intervjuer av ldrare och elever péd forskolor i USA och i Korea dir man undersokt
kulturella faktorers paverkan pa hoglasning i de olika ldnderna. Studien visar att
relationsbyggande star i fokus for hoglésning 1 de amerikanska forskolorna medan de
koreanska eleverna framst fick lyssna till hogldsning i syfte att lira sig sociala normer

och stirka moralen vilket utgar frdn hoglasning utifran en mer disciplinerande effekt.

Studierna visar att hoglédsning anvédnds utifrdn olika syften med undervisningen.
Hogldsningen kan anvindas for att bygga relationer mellan elever och mellan elever

och ldrare genom att man delar gemensamma upplevelser och far gemensamma
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referensramar. Hogldsningen kan ocksd anvédndas disciplinerande for att lugna

eleverna.

2.1.4. Amneskunskaper i fokus

Tidigare studier visar att hogldsning kan anvindas for att eleverna ska kunna
tillgodogora sig amneskunskaper. Hogldsningen anvinds av larare som ett redskap for

att levandegora dmnesstoff sé att det blir l4ttare for elever att ta till sig det.

Beschorner, Hall och Johnson (2018) framhéller i sin diskursanalys &mnesstoffet vid
hogldsning. Beschorner, Hall och Johnson argumenterar for anvindandet av
informationstyngda texter och faktatexter vid hogldsning. Att forutsétta att yngre
elever foredrar narrativa beréttelser &r enligt dem en missuppfattning manga liarare har
och de hédvdar att informerande texter i lika hog grad bidrar till elevernas literacy-
formaga samtidigt som dessa texter lir eleverna nadgot om deras omgivning. For att
arbetet med hoglasning av faktatexter ska bli lyckat pdpekar Beschorner, Hall och
Johnson att lektionerna behdver vara viél forberedda och ha ett planerat syfte dir
lararen i forvdg bestimmer vad i texten som ska fokuseras. En annan studie som ocksa
berodr hur speciellt utvalda texter for hoglasning kan anvéndas i undervisningen for att
formedla kunskaper till eleverna &r Cunnigham och Enriquez (2013) studie, gjord via
lektionsobservationer. Denna studie visar hur eleverna tillgodogdr sig kunskaper om
samhillet, om sociala oréttvisor och det rddande réttssystemet via
hoglésningslektioner dér bilderbocker utgér grund for textsamtal och
klassrumsdiskussioner. Cunnigham och Enriquez pdpekar att hogldsningen kan
fungerar spréakutvecklande men att den dven ger eleverna insikter kring olika sociala
forhallanden och orittvisor. Hogldsningslektionerna bidrar till att eleverna far vidga

sina vyer och se saker ur ett annat perspektiv.

Studierna visar pé att hogldsning kan anvédndas som ett verktyg for att ge eleverna olika
dmneskunskaper och for att ligga grund for diskussioner och samtal. Genom

hoglésning av olika texter med mycket information far eleverna hjélp att forsta texter
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som annars kan vara svértolkade. Pa detta sétt kan elevernas fokus ligga péd innehallet

istdllet for avkodning av ord och text.

2.3. Sammanfattning av tidigare forskning:

Den tidigare forskningen visar pé att hoglésning kan forstds pé olika sétt och pé sa sitt
generera olika upplevelser. Hogldsning anvidnds pa manga olika sétt 1
undervisningssammanhang. Vissa studier belyser hogldsningen utifrdn att den ar
spréakutvecklande medan andra studier visar pa hur hogldsningen anvénds av larare for
att undervisa om olika &mnen for att formedla kunskapsstoff. Nagra studier fokuserar
pa hoglésningens roll for att bygga goda relationer och for att formedla normer och

vérderingar.

Sammanfattningsvis kan ségas att manga av de studier vi tagit del av belyser minga
olika aspekter pd hur hogldsning kan paverka eleverna. Lérarens agerande i samband
med hogldsning dr avgdrande for den inverkan hogldsningen kan ha pé eleverna och
undervisningen. Léraren spelar darfor stor roll for utfallet av undervisningen. Av
denna anledning anser vi att det 4r mycket intressant att undersoka hur lararna sjilva
upplever hoglisningen, om de relaterar hoglésningen till ldroplanen och hur denna

koppling sker.

3.Teori

I detta avsnitt forklarar vi den teoretiska utgdngspunkten for var undersdkning och
relaterar den till tidigare forskning om hoglésning. Den teori vi valt att utga fran i vart
arbete dr fenomenologin, som betonar uppfattningar, asikter och attityder (Denscombe
2018). Den sociokulturella teorin utgor en bakgrund for vart arbete dd manga studier 1

den tidigare forskningen om hogldsning utgétt frdn denna teori.

3.1. Centrala begrepp

Vi presenterar i detta avsnitt de centrala begrepp som vi kommer anvinda i forhéllande

till vart syfte och var fragestillning.
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Sprakutveckling: Sprék definieras som “méinskligt system for kommunikation,
kénslouttryck och konstnarliga &ndamél med en uppsittning ord och ordfoérbindelser
som kombineras enl. vissa grammatiska regler” (Svenska Akademien Ordbocker
2019-12-31). Vi anser att sprakutveckling utgor ett dvergripande begrepp innefattande
avkodningsformégan, fonetisk medvetenhet och literacy-forméigan. Nar vi i vart arbete
berdr hoglisningens didaktiska funktion ar det literacy-formégan i sprakutvecklingen

som vi fokuserar pa.

Literacy: 1 statens offentliga utredningar fran utbildningsdepartementet, definieras

literacy som:

Formégan att anvinda tryckt eller handskriven text for

-att fungera i samhallet och fylla kraven i olika vardagssituationer

-att kunna tillgodose sina behov och personliga mal

-att forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina personliga forutséittningar

(SOU 1997:108, bilaga 3, hir citerat efter Myrberg, s.370)

Begreppet literacy innefattar séledes lasforstielse, horforstielse, lasflyt, intresse for
litteratur, ett rikt ordforrad, grammatisk kunskap och en férmaga att lyssna samt att
kunna uttrycka sig. Literacy innebér ett fokus péd betydelsen av ord istéllet for ljuden i
orden. Literacy utgdr dirmed en forméga att kommunicera via text samt att inneha ett
sprakligt sjalvfortroende och en kdnnedom om litteratur. Nér vi 1 vért arbete beror
literacy-formédgan &r det framst ldslust och ldsforstaelse, formégan att lyssna samt
ordforstdelse och uppbyggandet av ordférradet som vi relaterar till forutom viss

litteraturkdnnedom.

Den néirmaste utvecklingszonen/ den proximala utvecklingszonen: Ett vilkéant begrepp

inom det sociokulturella perspektivet ar den ndrmaste utvecklingszonen.

Varje kunskap individen besitter ger mojlighet att na ytterligare kunskap. Saljo (2015)
beskriver det som att kunskapen inom den narmaste utvecklingszonen ér den kunskap
som dr inom riackhéll for individen att beméstra med hjdlp av stod frdn nagon, till

exempel en fordlder eller en ldrare. Nar individen vil tilldgnat sig denna kunskap
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forskjuts den ndrmaste utvecklingszonen och det finns mdjligheten att via hjélp och
stod av nagon, na ytterligare kunskap som tidigare var utom rackhéll for individen. I
vért arbete anvénds detta begrepp utifrdn lararnas upplevelse av att genom hoglisning
utgora lasforebilder for eleverna samt mojliggora for eleverna att bekanta sig med
texter som ligger utanfor deras egen ldsniva och pa sa sitt hjélpa eleverna att nd

ytterligare kunskap.

Livsvdirld: Inom fenomenologisk forskning anvinds begreppet livsvirld. Livsvérlden
innebdr vér tillvaro sdsom den upplevs av olika subjekt. Denna tillvaro ses dérfor ur
olika perspektiv. Vi dr alla bundna till vara erfarenheter och vart ssmmanhang och
utifran dessa erfarenheter uppfattar vi och forstar vi var omvérld. Av denna anledning
kan ingen uppfatta ndgot helt objektivt utan var och en utgar frén sin egen forforstaelse.
Livsvérlden dr sdledes virlden upplevd ur ett visst perspektiv (Bengtsson 2005). I vér
studie relaterar vi till ldrarnas livsvérld ndr vi diskuterar deras upplevelser av

hoglésningens didaktiska funktion och vad dessa upplevelser kan ténkas bottna i.

Textsamtal: Textsamtal definieras av Westlund (2009) som ett pedagogiskt verktyg
som bygger pd diskussioner vilka leder till att eleven gor nya erfarenheter. Korling
(2018) framhaller textsamtal som en mdjlighet for eleverna att samtala om texter och
sdtta ssmman dem med egna erfarenheter. Textsamtal kan innebéra att man diskuterar
ord och begrepp och det kan dven innebira att man relaterar texten till annan litteratur.
Textsamtalen framhéller elevernas kunskapsutveckling. Nir vi berdr textsamtal 1 vért

arbete sker detta i samband med diskussion kring hoglidsningens didaktiska funktion.

3.2. Fenomenologi

Var undersokning utgar frén ett fenomenologiskt perspektiv. Fenomenologisk
forskning fokuserar pd méanniskors upplevelser och erfarenheter (Denscombe 2018). I
vér undersokning har vi tagit hdnsyn till vara respondenters upplevelser av hoglasning
och deras upplevelser av hogldsningens didaktiska funktion. Dessa upplevelser
innefattar tankar, kénslor, &sikter och erfarenheter via praktiskt genomforande av

hoglésning, vilket innebér att vi utifrdn den begridnsade tid vi kunnat genomfora
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studien, haft ambitionen att beakta s& méinga olika aspekter som mojligt som inverkar
pa ldrarnas upplevelser av hogldsning. Vi har sdledes utgatt frén
livsvdrldsfenomenologin och vi har lutat oss mot Jan Bengtssons bok: Med livsvirlden
som grund: bidrag till utvecklandet av en livsvirldsfenomenologisk ansats i

pedagogisk forskning.

Livsvirldsfenomenologin utgar frin att vi alla 4r bundna av vara erfarenheter och det
sammanhang vari vi sjélva ingér. Véra erfarenheter ger en forforstaelse som péverkar
hur vi ser pa olika saker. Livsvirlden innebér saledes den vérld vi upplever utifrdn var
forforstaelse (Bengtsson 2005). Inom livsvérldsfenomenologin menar man dock att
det finns en objektiv verklighet dér livet utspelar sig men denna verklighet skiljer sig
at mellan olika personer d& den upplevs pa olika sétt av olika individer utifrdn deras
forforstaelse (Bengtsson 2005). Silwa Claesson (2005) framhaller att 14rare och elever
delar en gemensam milj6 via klassrummet och gemensamma situationer i skolan men
podngterar att dessa dnda tolkas pa olika sitt utifrén respektive individs forforstaelse.
Att situationer och hidndelser tolkas pé olika sétt géller varje individ. Dérfor anser vi
att fenomenologi utgér en ldmplig teori for att undersoka hur olika larare upplever

hoglésning och hogldsningens didaktiska funktion.

3.3. Det sociokulturella perspektivet

Den tidigare forskning som vi tagit del av har framfor allt varit inspirerad av det
sociokulturella perspektivet. Roger Séljo (2015) beskriver det talade spréket som
grunden for kunskapsutvecklingen och han papekar hur man inom det sociokulturella
perspektivet podngterar kommunikation och sprakets roll for att gora oss till tinkande
varelser. I den tidigare forskningen om hoglasning har man poéngterat lararens roll
som den som, via modellering av hur allt svarare texter kan bearbetas, leder elever till
den nidrmaste utvecklingszonen (Korling 2012). Hér utgor studierna av Fletcher, med
flera. (2012), Jonsson (2007), Traux (2010) samt Merga och Ledger (2019) exempel
pa studier som beror lararens roll for att fungera sé sprakutvecklande som mojligt for
eleverna. Utifrdn det sociokulturella perspektivet ser man spraket som beroende av
sociala, kulturella och historiska situationer da spraket utgar frdn en kommunikation i

ett ssmmanhang (Wedin 2017). Lee, med flera (2011) komparativa studie om hur
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larare arbetar med hoglésning i Korea och i USA utgdr ett bra exempel pd hur

hogldsningens fokus kan variera beroende pa kulturell kontext.

Det sociokulturella perspektivet paverkar dven var studie d& var undersdkning riktas
mot ldrarna utifrdn deras roll som védgledare for eleverna att nd ndrmaste
utvecklingszon. Det vilar séledes ett stort ansvar pa lararen att utforma hoglésningen
s att den far en s& gynnsam paverkan pi eleverna som mdjligt. Aven om vi tar vart
avstamp 1 den sociokulturella teorin s& har vi valt att utgd fran fenomenologin i vér
undersdkning da vi undersoker olika ldrares upplevelser av hoglasning och

fenomenologin betonar uppfattningar, dsikter och attityder (Denscombe 2018)

4 Metod

I detta avsnitt beskriver vi hur vi gatt tillviga {for att samla in vart material samt hur vi
sedan gjort ndr vi analyserat vért underlag. Vi redogér dven for vért urval av

respondenter samt vara etiska overviganden.

4.1. Metod for datainsamling

Datainsamling skedde via semistrukturerade intervjuer av tre ldrare fran skolor i olika
skdnska kommuner. Initialt togs en forsta kontakt med flera olika skolor genom att vi
skickade mail (se bilaga 1) till skolorna dér vi presenterade oss och forklarade syftet
med var undersokning och efterfragade respondenter. Efter att denna forsta kontakt
etablerats skickade vi missivbrev till de respondenter som hort av sig och sagt sig vara
villiga att delta i vér studie (se bilaga 2). Till missivbrevet bifogade vi d&ven en blankett
for samtycke for behandling av personuppgifter (se bilaga 3). Intervjuerna
genomfordes via Zoom ddr enbart ljudet spelades in via datorn samt dven via
mobiltelefon. Anledningen till att det gjordes tva ljudupptagningar vid varje intervju
var att minimera risken for att problem med tekniken skulle paverka intervjuerna.
Respondenterna erbjdds personliga moten 6ga mot 6ga som alternativt till webbméten.
Samtliga valde dock att genomfbra intervjuerna digitalt. Vi anvdnde oss av

semistrukturerade intervjuer med forutbestimda huvudfragor dér foljdfrdgorna
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varierade ndgot utifrdn respondentens egna svar (se bilaga 4). Detta for att
respondenten skulle uppleva intervjun mer som ett samtal och for att skapa ett

tillitsfullt samtalsklimat. Respondenterna fick inte ta del av intervjufradgorna i forvag.

Infor intervjuerna genomfordes en testintervju i syfte att prova ut véra intervjufrdgor
och for att minimera risken for missuppfattningar. Testintervjun gav dven mdjlighet
att testa tekniken dels for webbmétet och dels for ljudupptagningen. Dessutom fick vi
sjdlva en tridning pa att stélla frdgor och en trining pa intervjusituationen i sig. Vér
respondent var vid detta tillfélle en ldrare med 16 rs erfarenhet av yrket, som ingar i
vér personliga bekantskapskrets. Denna larare gav oss véardefull feedback och idéer pé
andringar och fortydliganden av fragor. Innan intervjuerna gjordes besvarade vi sjilva
véra fragor utifrdn vara egna asikter och erfarenheter frdn VFU-perioder. Detta gjorde
vi for att bli medvetna om var egen forforstaelse och var egen syn pa hoglasning for
att kunna forhalla oss sd neutrala som mojligt under intervjuerna. Bengtsson (2005)
varnar fOr att vi inte far glomma att vi som forskare sjdlva ir en del av livsvérlden vi
undersoker. Aven Denscombe (2018) papekar att forskaren har sin egen forforstaelse
och dirfor méste anstranga sig for att minimera den inverkan som denna forforstéelse

kan ha.

Intervjuerna genomfordes enskilt med bara en av oss, pa de tider som passade varje
respondent bdst och varje intervju varade i cirka 30 minuter. Genom att intervjua
respondenterna enskilt var var forhoppning att dessa skulle kidnna sig mer bekvdma
med situationen och forhoppningsvis bli mer avslappnade och 6ppna i sina svar vilket
medforde att vi fick en storre och djupare inblick i deras upplevelser av hoglisning
och hoglésningens didaktiska funktion. For att skapa en avslappnad stimning och fa
respondenten att kéinna sig bekvdm och fi bekanta sig med intervjusituationen, men
dven fOr att fa fram viss bakgrundsfakta om respondenterna inleddes intervjuerna med
korta frigor om alder, yrkesverksamhet och nuvarande klass (se bilaga 4). Under
intervjun forsokte vi hélla oss neutrala genom att inte ge uttryck for den egna
standpunkten, vi var noga med att stélla 6ppna fragor och vi lit respondenterna prata

pa och utveckla sina svar utan att vi gick in och avbrdt. Detta gjorde att intervjuerna
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ledde in pd olika spar beroende pa de intervjuade pedagogernas varierande
erfarenheter. Genom att vi stéllde samma huvudfrdgor till samtliga deltagare
sakerstdllde vi att intervjun efter en eventuellt 1dng utldggning dtergick till att beréra
véra frdgor. Den ursprungliga tanken var att vi skulle intervjua fyra lérare och dela upp
det sd att vi genomforde tvéd intervjuer var. P4 grund av dterbud och Covid-19-
situationens paverkan pa skolornas vardag slumpade det sig sa att endast en av oss

genomforde alla intervjuer med de tre respondenterna.

Arbetet med att transkribera intervjuerna delade vi upp mellan oss. For att kunna
analysera datainsamlingen valde vi att transkribera all ljudinspelning i sin helhet i syfte
att bevara autenciteten och fa en bittre dverblick dver vad véra respondenter faktiskt
tog upp under intervjuerna i forhallande till véra frdgor och i férhdllande till vart syfte
(Denscombe 2018). Vi har i transkriberingen forsokt &terge intonationer och
betoningar och vi har markerat pauser i syfte att f4 med hela inneborden i
respondentens utsagor dd dven de tysta partierna kan vara talande och till exempel visa
att respondenten ger eftertanke at en viss frdga. Detta arbete har varit mycket
tidskrivande. Aven om intervjuerna har transkriberats i sin helhet har vi i de citat vi
lyft in 1 arbetet bortsett fran onddiga utfyllnadsord/ldten om vi inte ansett dessa varit

talande for sammanhanget och for vad respondenten formedlar.

4.2. Metod for analys

Det transkriberade materialet ldste och kommenterade vi var for sig. Vi letade efter
teman i intervjuerna samt gjorde en dvergripande sammanfattning av varje intervju.
Detta arbete gjorde vi var och en for sig for att sedan jimfGra vdra analyser. Nar vi
jdmforde vara analyser kunde vi finna att vi, oberoende av varandra, identifierat
samma teman i intervjuerna. Dessa teman relaterade vi till vért syfte och vér
fragestéllning och vi valde att bendmna dem: fankar om tidsaspekter, erfarenheter
via genomforande, kdnslor kring hogldsning, funderingar — kring val av
hogldsningsbok, erfarenheter av skillnader mellan olika arskurser och dsikter om

hogldsning kopplat till elevernas utveckling och utbildning. Dessa teman kopplar vi
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thop med begreppet upplevelser och vi anser att de speglar de upplevelser som lédrare

har om hoglisning och hoglasningens didaktiska funktion.

Vi har gemensamt gétt igenom vér empiri och analyserat den utifran vara identifierade
teman i forhéllande till tidigare forskning, litteratur och styrdokument, for att fa svar
pa vara forskningsfrdgor. Da vi utgatt fran livsvérldsfenomenologin som
forskningsstrategi har vi vid intervjutillfdllena forsokt fa en beskrivning av ldrarnas
upplevelser av hogldsningens didaktiska funktion utifrdn s& manga aspekter som
mdjligt. Genom att vi stidllde dppna fragor bjod vi in till uttbmmande svar dir
respondenterna fick mgjlighet att fritt fi utveckla sina tankegdngar utifran sin
livsvdrld. Lararnas beskrivningar och pastdenden har stundom varit motséigelsefulla
och irrationella. Denscombe (2018) pépekar att det &r viktigt att motségelser som
framkommer i intervjuerna inte sldtas dver utan att respondenternas svar presenteras

som de 4r.

Den fenomenologiska beskrivningen ska ocksé vara i stdnd att erkdnna och inkludera
de aspekter av erfarenheten som forefaller vara sjdlvmotsdgande, irrationella eller till
och med bisarra. Forskarens roll &r inte att vara redaktor for ménniskors sétt att
forklara sina erfarenheter. Inte heller adr hans eller hennes roll att inféra ndgon
artificiell ordning i tankarna hos dem som studeras genom att forsoka rétta till vissa
uppenbara inkonsekvenser. (Denscombe 2018, 5.191)

I enlighet med den livsvérldsfenomenologiska forskningsstrategin har vi latit dessa

motsdgelser fi framtrdda 1 vért resultat.

4.3. Urval

I vért urval av respondenter har vi valt att inrikta oss pé lagstadieldrare som varit
verksamma under minst tre dr. Detta for att ldrarna ska ha erfarenheter av olika
arskurser pd ldgstadiet och pa sa sétt kunna jamfora de olika drskurserna med varandra.
Orsaken till att vi begrédnsat oss till tre respondenter beror pa att vi valt att utga fran en
livsvdrldsfenomenologisk infallsvinkel. Inom det livsvérldsfenomenologiska
perspektivet betonas det subjektiva och respondenternas erfarenheter, uppfattningar
och upplevelser kring ett fenomen fokuseras (Denscombe 2018). I detta fall utgdrs

fenomenet av hogldsning. Dessa erfarenheter, uppfattningar och upplevelser &r
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individuella for varje ménniska. Vi soker dirfor kvalitativa data och malet dr inte att

nd generaliserbarhet. Dédrav anser vi att tre respondenter dr tillrdckligt.

Av praktiska skil valde vi ursprungligen att begrénsa oss till respondenter frén skolor
inom Skane da vi tinkte oss att genomfOra intervjuerna genom personliga moten. Pa
grund av rddande omsténdigheter till f6ljd av Corona-virusets spridning i samhaéllet
har vi varit tvungna att dndra véra planer och erbjuda vara respondenter mdjligheten
att genomfora intervjuerna via webbmoéten i dataprogrammet Zoom. Genom att
anvinda oss av webbmdten vid vara intervjuer har vi, i teorin, haft mojlighet att
intervjua respondenter frdn hela landet och pa sa sitt kunna utoka véart urval. Men
eftersom kontakt redan var tagen med vara respondenter vid denna tidpunkt sa kvarstir

vér ursprungliga geografiska begridnsning.

4.4. Etiska Overvaganden

Forskning far pd intet sétt innebéra att ndgon lider skada och man méste som forskare
vidta dtgirder for att minimera eventuella risker och negativa konsekvenser for
deltagarna. Detta innebdr dven att forskaren méiste ta ett personligt ansvar for sin
forskning och de handlingar man utfor relaterat till denna. Deltagarnas intressen ska
skyddas, det vill sdga ingen ska lida ndgon fysisk, psykologisk eller personlig skada
av sitt deltagande i forskningen. Deltagande i forskningen ska vara frivilligt och
baserat pa informerat samtycke. Forskaren ska arbeta pé ett 6ppet och drligt sétt och
undvika falska forespeglingar och forskningen maste folja rddande nationell

lagstiftning (Denscombe 2018).

Vi har, 1 vér studie utgétt fran Vetenskapsradets fyra forskningsetiska huvudprinciper
och tagit hdnsyn till informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och

nyttjandekravet (Vetenskapsradet 2017).

Informationskravet innebér att respondenterna maste informeras om studiens syfte, att
deras deltagande ir frivilligt och kan avbrytas samt att de ska informeras om alla

omstandigheter som kan ténkas paverka deras beslut att medverka (Vetenskapsradet
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2017). Innan intervjuerna genomfordes skickade vi missivbrev till de larare vi ville
intervjua (se bilaga 2). I detta brev presenterade vi oss sjdlva samt syftet med vér
studie. Vi informerade om att vi ville genomfora intervjuer dér vi ville ta del av
pedagogernas erfarenheter av och syn pd hoglasning samt spela in dessa intervjuer via
ljudupptagning. Vi var tydliga med att deltagandet var frivilligt och kunde avbrytas
ndr som helst utan att vi skulle stdlla nigra fragor kring eventuella avbrott. Vi

informerade dven om att deltagarna kommer att vara anonyma i var studie.

Samtyckeskravet innebér att respondentens samtycke kridvs och att denna har rétt att
sjdlv besluta om sin medverkan och kan avbryta denna utan att det leder till ndgra
negativa konsekvenser for dem (Vetenskapsradet 2017). I samband med att vi skickade
ut vart missivbrev skickade vi dven med en samtyckesblankett (bilaga 3) dar samtliga
larare fick information om hur vi hanterar den information vi samlar in. Vid
intervjutillféllet stilldes fragan om respondenterna gav sitt samtycke till att medverka

1 vart examensarbete och till att intervjuerna spelades in via ljudupptagning.

Konfidentialitetskravet innebdr att alla personuppgifter rorande respondenterna ska
forvaras utom riackhéll for obehoriga och att respondenterna ska ges storsta mojliga
konfidentialitet (Vetenskapsradet 2017). Vi har tagit hdnsyn till detta krav genom att
vid ljudinspelningarna av intervjuerna péborja inspelningen forst efter att
respondenten presenterat sig och fatt en kort instruktion om hur zoom fungerar. Innan
intervjuerna startade informerades respondenterna om att de sjdlva kunde styra dver
om de ville synas pa bild eller inte under intervjun genom mdojligheten att stinga av
atkomsten till sin webbkamera. Vi informerade om att ljudupptagningarna kommer att
sparas pa en separat enhet for att garantera att det hanteras konfidentiellt. Vi har dven
informerat respondenterna om att alla uppgifter och all data hanteras konfidentiellt 1
vért examensarbete. I examensarbetet dr respondenterna avidentifierade och ndmns

inte med sina namn.

Nyttjandekravet innebér att det material som studien genererar inte fir anvdndas for

andra dndamal &n forskning (Vetenskapsradet 2017). Genom att bista oss i vért arbete
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genom att stélla upp pé intervjuer har vi fatt fram material om véra respondenter. Detta
material &r till for vart bruk i denna studie och kommer inte att ges tillgang till nagon

annan utover var handledare och examinator.

Genom att vi valt en livsvirldsfenomenologisk ansats 1 vart arbete och anvént oss av
intervjuer som metod for att samla in data har vi vinnlagt oss om att skapa en bra,
lyhord och respektfull dialog utifrdn ambitionen att skapa ett bra samspel. Vi har
strdvat efter att skapa fortroliga samtal dir vi inte reagerat domande pa det som
respondenten beridttat och delat med sig av. Fenomenologin innebédr att forskaren
behover ha en mycket stor respekt for andra ménniskor och péd detta sétt har

fenomenologin i sig sjdlv ett slags inneboende etik.

4.5. Presentation av respondenter

For att vdra respondenter ska vara anonyma i vart arbete har vi valt att bendmna dem
efter farger. Vi ldgger inte nagon vérdering vid val av farg utan har utgétt frdn den
fargkodning av veckans dagar som dr till for personer i behov av kognitivt stod och
anvinds av bade habiliteringen och i pictogramsystemet. Denna fargkodning finns
tillgénglig pa specialpedagogiska skolmyndighetens hemsida

(https://www.spsm.se/stod/fraga-en-radgivare/fragor-och-svar/fragor-och-svar/finnsdet -

ett-fargsprak-dar-man-skriver-veckodagarna-med-olika-farger/). Véra respondenter har

déarfor tilldelats farg efter den veckodag nér intervjun genomfordes med just den
respondenten. Veckodagarnas farger dr: mandag - gron, tisdag - bla, onsdag - vit, torsdag
- brun, fredag - gul, l6rdag - rosa och sondag - rod. Detta innebdr att ldrare Brun
intervjuades pa en torsdag medan intervjuerna av de dvriga respondenterna skedde pa en

méndag och en tisdag.

Gron: Ar 39 ar gammal och har varit verksam som lérare i itta ar. Grén dr behdrig
larare 1 svenska, matematik, teknik, NO, SO och Svenska A. For tillfdllet arbetar Gron
1 en arskurs tvé dér det finns 52 elever uppdelade i klass a och klass b. Skolan bestér

av 489 elever dir den socioekonomiska bakgrunden ér ganska blandad.
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Brun: Ar 38 & gammal och varit verksam som lérare i 14 ar. Ar behorig ldrare i
svenska, matematik, engelska, teknik, NO och SO upp till arskurs sex och behorig i
SvA upp till arskurs tre. For tillféllet verksam i en drskurs tvad med 29 elever i klassen.

Skolan bestar av cirka 500 elever dér de flesta kommer fran stabila forhallanden.

Bla: Ar 55 & gammal och har varit verksam ldrare i 18 r. BI4 r behorig lrare i alla
dgmnen utom sldjd, idrott och musik fran forskoleklass till arskurs sex, och édven
behorig 1 matematik till arskurs sju samt i hemkunskap. For tillfdllet &r Bla verksam i
en drskurs ett med 21 elever. Skolan bestdr av citka 300 elever dir den

socioekonomiska bakgrunden kan beskrivas som medelklass.

5.Resultat och analys

I detta avsnitt presenterar vi resultatet samt analysen av var empiriska undersékning.
Vi har valt att dela in vart resultat och var analys i underrubriker efter de sex teman vi
identifierat utifran vara intervjuer. Dessa rubriker &r: ldrarnas tankar om tidsaspekter,
ldrarnas erfarenheter via genomforande av hogldsningen, ldrarnas kdnslor kring
hogldsning, ldrarnas funderingar kring val av hogldsningsbok, ldrarnas erfarenheter
av skillnader mellan olika drskurser och ldrarnas dsikter om hogldsning kopplat till

elevernas utveckling och utbildning.

5.1. Lararnas tankar om tidsaspekter

Alla ldrare vi intervjuat uttrycker tankar om att hoglasningen ska ske regelbundet.
Léarare Brun genomfor hogliasning fyra dagar per vecka. Lérare Bla och ldrare Gron
hogléser dagligen. Langden pé de regelbundna hoglasningstillfallena dr ungefar lika
langa hos samtliga ldrare, cirka 10-15 minuter. Anledningen ldrarna ger till att passen
ar ganska korta &r att de upplever att eleverna inte orkar hélla fokus sa lange. Lérare

BIla berittar:

Sen ar det ju s att jag, har man d& en bok med korta kapitel s& kanske... man fér l4sa
tvé kapitel, det kanske tar en kvart. Har man en bok med léngre kapitel s& kanske det
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tar tio minuter. D4 haller man sig till det for att annars blir det for l&ng tid va. Smé
barn de tréttnar lite [...]

Gron beskriver att hogldsning, till skillnad frdn andra @mnen, inte &r ndgot som
placeras ut strategiskt pd schemat. Bl& poédngterar att hen sjilv ldgger in hoglasning

som ett regelbundet inslag i svenskundervisningen.

Samtliga ldrare vi intervjuat genomfor hogldsningen pd formiddagarna, strax fore
rasten och i samband med fruktstund. Gron ndmner att detta dr en lamplig tidpunkt dé&
eleverna &r trotta efter att ha arbetat hela morgonen och behdver koppla av och dta en
frukt. D4 alla lérare, oberoende av varandra, har placerat hogldsning vid samma
tidpunkt under dagen kan det diskuteras om det snarare &r elevernas behov av en paus
som styr nir hoglasning sker dn att hoglédsningen ses som en viktig aktivitet i sig. Man
kan ocksa spekulera i om hogldsningen helt enkelt utgor en lamplig aktivitet att ta till
medan eleverna dndd dter sin frukt och vilket som &ar viktigast, fruktstunden eller
hogldsningen? Bl ndmner “[...] man varvar ner innan man gér ut pa rast.”. Detta skulle
kunna indikera att det faktiskt &r avkopplingsmomentet fran ovriga skolarbetet och
fruktstunden i sig som é&r det som framst fokuseras och inte hdgldsningen och att detta
ar anledningen till att samtliga ldrare oberoende av varandra véljer att genomfora
hogldsningen vid samma tidpunkt. Det kan ocksa tdnkas att fruktstunden hjélper
eleverna att varva ner och kunna sitta stilla och fokusera pé lyssnandet. Hoglasningen
blir d& central och fruktstunden ett medel for att skapa studiero i samband med

lasningen.

Savil larare Gron som ldrare Brun pdpekar att hogldsning ibland sker utdver de
regelbundna passen pa formiddagarna och att dessa tillfdllen da dr mer spontana och
sker nér det finns en stund dver. Brun séger: “[...] ibland kan det bli ndgon extra géng
om det dr, liksom...en stund dver, sé...pa dan.”. Pa frdgan om hur ofta och hur mycket

man léser 1 hoglasningsboken svarar Gron att detta sker regelbundet men séger dven:
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[...] Det kan ocksé vara innan lunch dé det bara dr nadgon liten fem minutare sé laser vi
lite grann dér ocksa ehh eller om vi ska vénta pa ndgot nir andan faller pa liksom sé
kan det ocksa va [...].

Vid dessa tillfdllen kan det tolkas som att bade larare Brun och ldrare Gron anvander

hogldsning som ett sétt att fylla ut lektionstid.

5.2. Lararnas erfarenheter via genomforande av hoglasningen

Hogldsning sker framst inne 1 klassrummet hos alla vara intervjuade larare men larare
Blé hédvdar att hogldsning ocksa kan ske utomhus vid fint vider. Lérare Bla ar véldigt
noga med forberedelser infor hogldsningen och forsdker minimera stérande intryck i
syfte att underldtta for eleverna att koncentrera sig och lyssna. Till exempel slacker
BIlé ner ljuset och stidnger fonstret. Eleverna far inte resa sig frdn bankarna for att g
och slidnga fruktskal i papperskorgen under tiden som BIl& liser eftersom detta stor.
Lirare Brun och ldrare Gron ldgger inte samma fokus pd forberedelser infor
hogldsningen. Hos dessa fér eleverna ta fram sin frukt och sitta vid sina bankar under
hogldsningen. Men ingen av dem sldcker ner ljuset eller nimner nagot om att minimera
storande intryck (férutom under juletid da ldrare Brun sldcker ner och tdnder ljus vid
hogldsningen 1 syfte att skapa en mysig stund vid ldsning av decemberboken).
Forklaringen till dessa olika forfaringssdtt kan ligga 1 personligheten hos de olika
lararna men kan @ven bero pé att ldrare Bla &r den av alla ldrarna som varit verksam 1
flest antal ar och dérfor eventuellt har en storre erfarenhet av elever med olika behov
varfor hen kanske genomfOr dessa atgirder i forebyggande syfte for att framja
elevernas koncentration. En annan orsak skulle kunna vara att Bl& aldrig tidigare
undervisat 1 en arskurs ett och dirfor dr osdker pd hur mycket stottning dessa elever
behover. Bla ser dven till att hogldsningspassen inte blir for langa for att eleverna inte
ska trottna och hen forsoker avsluta pa ett spdnnande sétt, gdrna med en cliffthanger,

for att eleverna ska bli sugna pa att veta vad som kommer sen.

Gron utmirker sig 1 forhédllande till de andra da hen ofta str upp och ror sig runt i
klassrummet under hoglasning. Grons argument for detta ér att hen vill vara tydlig

med sitt kroppssprak for att underlitta framforallt for elever med sprakstorning. Att
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Gron ror sig runt klassrummet under hoglésning skapar dven ett skiftande ljudintryck
for eleverna vilket kan bidra till att skapa spanning och storre intresse hos eleverna.

Detta skulle ocksé kunna underlitta for elever som har svart att hilla fokus. Aven Bl4
ndmner att hen anvéinder sig av kroppsspraket vid hoglidsning, dock ndmner Bl
ingenting om att rora sig runt i klassrummet under hoglésningen utan verkar forhalla
sig mer statisk, vilket kan vara negativt for de elever som befinner sig langst bort 1
klassrummet da ljudet riskerar att inte né fram lika tydligt som for de som befinner sig

nirmare lararen.

Béde Bla och Gron dr tydliga med att de vill att alla eleverna ska & mojlighet att se
bilderna i bockerna men de utfor detta pa olika sétt. Gron viljer att visa bilder medan
hen gar runt 1 klassrummet och pé sé sitt kan alla se bilderna tydligt. Om BIa visar
bilderna under tiden hen léser r risken stor att bara de ndrmaste ser eftersom Bl4 inte
ror sig runt i klassrummet. Bla uppger att hen inte vill stora ldsflytet genom att avbryta
lasningen fOr att visa bilder for klassen, istéllet far eleverna se bilderna i efterhand. Bla
véljer att ibland stélla sig vid dorren ut till korridoren och visa bilderna for eleverna
medan de gar ut pé rast. Bilderna visas da i efterhand och inte i samband med
lasningen. Genom detta forfarande kan inte ord och bild samspela vid léstillféllet for
att skapa mening for eleverna vilket kan riskera att paverka forstaelsen av innehallet
negativt. Samtidigt kan det finnas positiva aspekter med Blas utférande genom att alla

elever ges samma majlighet att se bilderna pa néra hall.

Alla ldrare vi intervjuat uppger att de liser med inlevelse och anvénder sig av olika

roster och rostlédge for att skapa effekter och spanning och finga elevernas intresse.

Brun forklarar:

Nir jag laste Harry Potter till exempel, josses vad manga olika roster man fick halla
reda pé [...] och framfor allt det hdr med att om jag ser att, okej nu skriker de snart sa
medvetet sa ldser jag tystare. Och sa kommer det, och de hoppar till. Oh vad radd jag
blev!, hor man dem ség till varann. Allts4, att det hinder nénting, att de, att de, att de
fér en lasforebild liksom.
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Aven Bla poéngterar att liraren utgér en lisforebild och genom att liisa med inlevelse,
genom att dndra sin rost ibland, pausa ibland och dndra tonldge och viska modellerar

lararna for eleverna hur man ska lasa. Bla forklarar:

[...] Och det ar ocksé ett sitt att f& dem till a, alltsa att man sjélv ldser med inlevelse
...och det visar man ju hur ska man ldsa nér man laser for nan annan. Man ska ju l4sa
for att det ska bli intressant. Man ska liksom se en bild framfor sig.

Genom anvindningen av olika roster och rostlagen forhojs lasupplevelsen for eleverna
och samtidigt visar ldrarna hur grammatiken i texten paverkar hur ldsningen ska ske
dé de exempelvis ldser med hog rost vid utropstecken. Dessa erfarenheter kan eleverna

ta med sig da de moter texter i den egna ldsningen.

En gemensam faktor hos alla vara intervjuade larare &r att de lagger stor vikt vid
elevernas ordforstaelse och de stannar ofta upp 1 hoglasningen for att forklara ord som
de anser att eleverna inte forstar. Brun ndmner att hen vill fylla i luckor i elevernas
ordforrad. Lérarna utgdr frimst fran sin egen forforstdelse och sina egna erfarenheter
om vilka ord eleverna behover fa forklarade och inte fran elevernas reaktioner pa orden

under hogldsningen. Brun uttrycker detta:

Just i den hoglésningssituationen sa dr det vl mest vad jag reagerar pa nér jag laser
boken, att Hmm, vad ar nu detta for nat? ... eller att, att de kan undra. Och vissa ord
forstar de ju av sammanhanget i kontexten... Men om det 4r i andra &mnen, om det &r
i NO:n eller sa... da...da ar det ju pa ett annat, alltsa om vi ldser faktatexter eller sa...
da blir det ju pa ett annat satt. D& &r jag mer... uppmérksam pa... hur deras... alltsé
om, om dér &r frigetecken i pannan eller inte, liksom... pa barnen. [...].

Ibland byter BI4 ut svara ord i texten och ldser ord som hen anser &r lattare for eleverna
att fOrsta utan att eleverna mérker det. Syftet dr att inte stora flytet i lisningen. Gron
podngterar att ordforstdelsen dr viktig annars kan ldsningen riskera att bli trakig.
Framforallt framhéller Gron att det dr véldigt viktigt att anpassa spraket och arbeta
med begrepp nir man har elever som inte har svenska som modersmaél, annars riskerar
man att de inte kan tillgodogora sig innehdllet. Gron fokuserar dock mer pé
ordfOrstaelse ndr man arbetar med ldslixan medan hoglisningen som sker vid

fruktstunden mer handlar om att koppla av och njuta. Grén menar att ldslaxan ar mer
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en bearbetning av texten i syfte att eleverna ska uttrycka sina tankar da texten skapar

tankar och kénslor.

Eftersom ldrarna utgar frén sin egen forforstaelse och sina egna erfarenheter om vilka
ord eleverna fOrstar eller inte forstar kan det finnas en risk att lirarna missar elevers

kunnande genom att forklara ord som eleverna redan kan.

5.3. Lararnas kanslor kring hoglasning

Alla véra intervjuade larare tycker om hoglédsning. Brun uttrycker detta tydligt genom
sitt svar: “Jag upplever den... alltsd som en, som en trevlig stund tillsammans med
barnen... Dédr vi har en gemensam upplev... levelse kring det vi ldser.” Gemensamt for
alla ldrarna &r att de har testat att anvédnda sig av ljudbok vid hoglésningstillfdllena
men oftast laser de sjdlva. Gron anser att ljudbdcker kan vara ett bra komplement for
att mota elever med olika behov. Anledningen till att Gron dock foredrar att ldsa sjilv
vid hoglasningstillfdllena &r att hen personligen inte uppskattar ljudbocker lika mycket
som egen ldsning av en fysisk bok. Gron sdger: “[...] Sa dé tycker jag att hoglédsningen,
den funktionen, &r ju extremt viktigt i skolan. Bokens vara.” Gron forklarar bokens
vara som en kontrast till dagens manga snabba auditiva och visuella stimuli dé
eleverna fir mota texter pa ett annat sétt genom till exempelvis Ipad och filmer. Aven
Blé viljer att oftast 14sa sjdlv vid hoglasningen men anledningen till detta ér, till
skillnad frdn Gron, att Bla uppfattar att eleverna foredrar att hen liser eftersom Bla
kan stanna upp under ldsningen och eleverna fér dven tillgang till bilderna i boken. Bla
kan darfor ségas se till elevernas behov och intresse framfor personliga preferenser nir
hen viljer medie for texten. Det finns dock en motségelse i Blds argument i att eleverna
foredrar att 14sa hogt da hen kan stanna upp och visa bilderna for eleverna. Bla nimner
att hen ibland véljer att inte visa bilderna for eleverna da hen anser att det stor lasflytet.
Om eleverna enbart uppskattar Blas ldsning pa grund av att hen kan stanna upp och
visa bilder forsvinner denna funktion dd Bl ndmner att hen ibland inte visar bilderna
1 direkt koppling till innehdllet. Vi funderar kring hur ljudbdcker skiljer sig fran
hoglésningsbok om tillgangen till bilderna &r elevernas enda argument for att de
foredrar att Bla ska ldsa. Blad hade lika gérna kunnat anvénda sig av ljudbok vid

hoglésningstillfdllen da dven de dr utan bilder i forhdllande till innehallet. Dirav ar det
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mest troligt att Bls val att 14sa sjélv utgér fran hens egna kénslor eftersom en ljudbok
annars dr latt att ta till om man som ldrare inte gillar att utfora hoglésningen. En lérare
som inte uppskattar att ldsa anvédnder sédkerligen ljudbocker i1 betydligt storre
omfattning &n véra respondenter. Brun ger ingen forklaring till varfor hen oftast vljer

att 14sa sjélv istillet for att anvdnda ljudbok.

Samtliga ldrare uppfattar att eleverna uppskattar hoglasning och ser det som nédgot
positivt. Gron ndmner att eleverna visar intresse ndr det dr dags for hoglasning
eftersom de inte pustar eller stonar utan verkar glada. Det kan spekuleras i om
elevernas glada miner verkligen géller hogldsningen eller om det snarare é&r
fruktstunden eller att f avsluta formiddagspasset och se fram mot rasten som hégrar.
Gron har aldrig upplevt att eleverna efterfragat hoglidsningen och pa vér friga om

eleverna nadgon gang ber om att Gron ska ldsa hogt for dem svara hen:

Nej dé vill de ofta ha rast. Nej jag har aldrig varit med om, att.. inte vad jag kan minnas
av dessa sju tta dren som jag har jobbat sé att dom har sagt &h snilla kan vi inte l4sa
den boken, nej.

Till skillnad frdn Gron har Brun upplevt att eleverna efterfragar hoglasning. Brun

aterger hur det kan lata i hens klassrum:

[...] kan vi inte 14, 4h kan vi inte ldsa lite till! Nej, det kan vi inte for vi méste ut... jag
kanske har rastvakt eller nanting. Men... men ibland har det ju hant att vi har fortsatt
efter rasten da for det har varit sa himla spénnande s& det gér liksom inte att sluta. Ja,
och d& har vi ju gjort det. Och det blir ocksé... Jag gillar den relationen med barnen,
att, att de kénner mig s pass vil nu att de vet att, att vi kan skoja tillsammans. Men
de kdnner ocksa... nu, nu ar det allvar, liksom... nu fér vi stoppa.

Brun papekar dock att hen uppfattar det som att somliga elever med NPF-diagnoser
kan uppleva hogldsningen om jobbig, men att eleverna generellt gillar kombinationen
med tyst lasning och hogldsning. Brun sidger: “De verkar gilla kombinationen, att de
har mojlighet till badde och. Ibland &r det skont att fa... ldsa sjdlv... och ibland &r det
skont att bara f4 lov och lyssna.” Orsakerna till dessa olika upplevelser gillande
elevernas efterfragan av hoglasning hos Brun och Gron skulle kunna bero pé vilken

relation ldraren har till gruppen men dven pé gruppen i sig. Kanske har Brun helt enkelt
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en klass med mer lasintresserade individer eller s& &r Brun battre pa att levandegora

textinnehdllet 1 bockerna och vicka laslusten hos eleverna.

5.4. Lararnas funderingar kring val av hoglasningsbok

Gemensamt for alla véra intervjuade larare &r att det dr de som véljer hoglédsningsbok.
Alla ldrarna tar hinsyn till elevernas 6nskemal och later eleverna fa ett visst inflytande.
Elevinflytandet mirks pa olika vis. Gron later ibland eleverna skriva ner sina dnskemaél
om bdcker pd lappar och direfter rostar man fram hoglasningsbok. Gron séger:
“[...]Jofta bestdmmer vi men det dr véldigt véldigt bra att friga eleverna ocksa. Det kan
Oppna upp en helt ny virld.” Grons citat kan tolkas som att det finns en risk att man
som lédrare kan fastna i sina erfarenheter och 14ta dem styra sitt val av bocker. Eleverna
kan ha en annan infallsvinkel och erfarenhet av bocker som kan, precis som Gron séger
oppna upp en helt ny vdrld for bade larare och elever. Ibland later Brun eleverna vara
delaktiga genom att de fAr komma med 6nskemél om bocker som de vill hora under
hogldsningen. Om Brun mérker att eleverna dr mycket intresserade av en bok som
presenteras vid biblioteksbesoket men som ér for svarldst for dem att ldsa sjdlva, sa
véljer hen att anvidnda boken som en hogliasningsbok. Brun podngterar att desto édldre
eleverna blir ju mer inflytande fir de 1 hogldsningen, men i slutdndan &r det anda Brun
som véljer hoglasningsbok. Bla tar ocksa till sig av elevernas dnskemal till exempel
pa bokbussen men hen menar dock att man inte kan ge eleverna for stort inflytande
vid val av bok eftersom de tenderar att vélja bok efter omslaget. Alla ldrarna ser till
elevernas intresse vid val av bok men anledningen till att det &nda &r de som lérare
som tar det slutgiltiga beslutet gillande val av bok kan bero pa att de som lérare har
en annan dverblick dver undervisningen och dess innehdll samt ett ansvar for elevernas
utbildning. Genom att ta vara pd dessa Onskemdl blir eleverna delaktiga i
undervisningens utformning men som ldrare fir man dven en inblick i elevernas
intressen och personliga preferenser. Detta kan vara en viktig aspekt i val av
hoglésningsbok for att skapa goda relationer i klassen. Bdde Bla och Brun poédngterar
dven progressionen som de ser hos eleverna genom att ge dem mer inflytande desto

hogre upp 1 drskurserna de kommer.
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Ett exempel pa hur bocker viljs med utgdngspunkt i skolans uppdrag dr att Gron
fokuserar pa jamstélldhet och vill undvika bdcker med stereotypa konsroller. For att
s& manga elever som mojligt ska kunna relatera till boken viljer hen bocker dér
karaktérerna dr av bada konen. Det gér inte att utesluta att ldrarna &dven utgér fran sina
personliga preferenser ndr det géller bokvalen utifrdn till exempel deras syn pa

forfattare och illustratorer.

Samtliga ldrare upplever att eleverna uppskattar bocker med spanning och/eller humor.
Alla vara intervjuade ldrare ndmner att de med aren fétt erfarenheter kring vilka bocker
som brukar fungera som hoglasningsbok i vilka &rskurser. Bla uppger dock att hen har
svért att hitta bocker som lampar sig for arskurs ett eftersom Bla aldrig tidigare har
undervisat i just denna drskurs. Det kan vara en utmaning att hitta en passande bok for
den egna klassen. Bla ger ett belysande exempel pa hur olika bocker kan gd hem i olika
klasser ndr Bla berdttar om hur en humoristisk bok som var mycket uppskattad i

parallellklassen inte alls gick hem 1 hens klass:

Sa lanade jag en san Bellman...men, men det dr inte 16nt for de fattar inte
skdmten. Ja.. Nej, alltsé jag forsok...och sen sé ldser man sé hér... man tycker
sjdlv det ar jatteroligt. Alltsa det &r bara lite barnsligt. Nej [...] sé jag har lagt
ner det s& da... annars blir det inte roligt ndr man ska forklara skédmtet.

BIé visar att hen har en vilja att prova nya bocker och genrer men citatet visar ocksa
att det inte alltid faller sa vél ut. Det visar ocksa pa hur olika klasser skiljer sig frdn
varandra och hur en bok som fungerar i en klass kan falla platt i en annan klass.
Exemplet visar dven pa vikten att hitta den ritta boken for just den egna klassen. Bl&
papekar att hogliasningsboken varken far vara for svar eller for barnslig. Om boken dr
for svar finns risken att eleverna inte lyssnar utan sitter och gér annat. Brun menar att
om man bara hittar ritt bok &r eleverna lika hingivna hoglédsningen i arskurs tre som 1
arskurs ett. Gron ndmner att hen forsoker hitta bocker i olika genrer och vikten av att
introducera olika genrer for eleverna tas dven upp av ldrare Bl4, som menar pa att de
elever som har svart for att ldsa aldrig har hittat ndgon passande genre.

Hogldsningsboken kan pé detta sétt kan spela en stor roll for att 6ka elevernas léslust
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dé den ger eleverna erfarenhet av olika typer av texter. Brun uppger att hen dven véljer
bocker som tar upp svdra dmnen for att med hjdlp av innehéllet i en bok kunna lyfta
och bearbeta olika saker som behdver diskuteras, beroende pa vad som hént. Alla vira
intervjuade larare namner att skolbibliotekarien ibland kan vara behjdlplig med tips pa

bocker.

Gemensamt for véra intervjuade ldrare ér att de alla forsoker skapa en forforstaelse hos
eleverna kring vad hogldsningsboken handlar om innan de pdbdrjar ldsningen. Bade
larare Brun och ldrare Bla ldser baksidestexten innan de borjar ldsa boken. Innan boken
ldses pratar badde Gron och Bla om forfattaren och Gron lyfter dven fram illustratdren
som viktig. Bdde Brun och Gron ldter eleverna gissa pa vad boken kommer att handla
om innan de borjar ldsa. Brun visar eleverna omslaget och later darefter eleverna
fantisera kring handlingen medan Gron introducerar karaktdrerna i boken och later
eleverna fundera pa vad boken kan tankas handla om utifran dessa. Brun dr 6ppen for
nya idéer kring hur hoglasningsboken kan introduceras och beréttar att hen funderar
pa att ndgon ging dolja omslaget for att eleverna inte ska fa forutfattade meningar om
innehéillet. Detta skulle kunna leda till att eleverna kinner nyfikenhet och dven en lust
till att mer aktivt lyssna pd berédttelsen. Det kan dven leda till att eleverna visar storre
intresse for bocker vars omslag inte har tilltalat dem innan. En nackdel med att dolja
omslaget kan vara att man dé inte later text och bild samspela vilket kan paverka en

del elever negativt dd de riskerar att tappa intresset och motivationen till att lyssna.

5.5. Lararnas erfarenheter av skillnader mellan olika arskurser

Alla ldrare uttrycker en gemensam asikt om att hoglésning inte skiljer sig mycket at i
de olika arskurserna pa lagstadiet da hogldsningen sker lika ofta och ldrarna uppger att
de arbetar med hoglasning pé ungefdar samma sétt i en arskurs ett som 1 en arskurs tre.
Brun menar dock att eleverna i en arskurs tre har en storre uthéllighet och en storre
formaga att aktivt lyssna. Brun trinar elevernas formaga att lyssna och fokusera genom
att i arskurs ett anvénda en ritbok som stod for fokuset under hoglasning. Nér eleverna
trdnat upp denna formaga anser Brun att ritboken inte langre behovs. Liksom Brun s
ndmner dven Gron att elevernas uthéllighet 6kar med aren da hdglidsningspassen i

arskurs ett inte &r lika 14nga som i arskurs tre. Ldrarna Brun och Gron ger pé detta sitt
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uttryck for en progression under lagstadiet gidllande elevernas uthéllighet och formaga

att lyssna.

Gron kopplar hoglasning till kooperativt ldrande, samarbete och att ldra tillsammans i
en grupp. Gron arbetar med textsamtal redan fran &rskurs ett men Okar
svarighetsgraden allt eftersom eleverna utvecklas. Gron framhaller vikten av att
eleverna fér trdna sig pd att sdga sina asikter genom textsamtal och Gron stiller djupare

fragor, bortom raderna, i arskurs tre jimfort med arskurs ett. Hen séger:

I ettan sé har de ju inte den... vissa undrar bara nér det &r dags, nir det ar dags att ga
pa rast och de vet inte” kan man ofta fa for svar men man ser ju sen pa progressionen
att det blir riktigt lustfyllt i trean for da har de ju fattat det hér med skolverksamheten
och att ”’jo men jag tycker ju faktiskt ndgonting” och ”jag tycker det ar roligt att
uttrycka den”.

Pa detta sitt framkommer det att Gron ger stottning till eleverna i deras utveckling av
literacy-formédgan géllande att kommunicera egna asikter. Gron motsidger dock sig
sjdlv 1 intervjun géllande textsamtal d4 hen pa fragan om syftet med hoglasningen

svarar:

“[...] det kan ocksa bara vara for att koppla av och njuta, framforallt kring fruktstunden
att kan kanske inte pratar s& mycket om det utan bara ldser for att de ska f& koppla av
och dta sin frukt. Givetvis s& kan samtalet rdka p&d men det &r inte det som é&r lika
viktigt da.”

Via detta uttalande framstar det som att textsamtal inte fokuseras av Gron da hen
verkar ldmna det till slumpen att avgdra om textsamtal ska ske. Detta kan tolkas som
att Gron anvénder textsamtal vid vissa tillfillen och avstar frdn dessa vid andra
tillfillen utifran hénsyn till elevernas behov av avkoppling. Detta indikerar ett
varierande forhéllningssdtt till hoglédsningen dér den ibland ses som ett
spréakutvecklande redskap satt i en lirandekontext och ibland som ett tillfdlle for

avkoppling utan ndgon som helst uppfoljningsaktivitet.
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Till skillnad frén Gron uppger Bla att hen inte arbetar med diskussioner och textsamtal
1 lagstadiet. P4 fragan om hen genomfor textsamtal med eleverna i samband med

hoglésning sdger Bla:

Nej. Det har jag faktiskt inte haft... Jo! Ka...nér vi ldste sagor. Nér vi hade sagor s4,
sa tittade vi ju... kunde vi ju titta pa bilderna sen. Alltsé... for det var en sén stor
sagobok jag hade. Och dér var det ju sa hér... ja men dér har han ju dér pengarna och
den var ju dér och dér sitter de och syr va, s att det... Annars 4r det ju sa att... man
har rétt mycket att gora i skolan... och det 4r for stora grupper att gora det...far man
gora det 1 halvklass.

I intervjun framkommer att BI4 prioriterar annat skolarbete &n textsamtal om
hoglésningsboken i lagstadiet. BI& pastdr att hen inte har nigra textsamtal med
eleverna i samband med hogldsningen, hen papekar att de yngre eleverna ar styrda av
lararens uttalanden och inte uttrycker egna ésikter varfor diskussioner inte fyller nagot
syfte. I detta avseende kommer det, i vir mening, till uttryck att Bla verkar ha allt for
laga forvantningar pd eleverna i lagstadiet. BI& ndmner dock &ven i intervjun att
hogldsningen utgdr grund for samtal med eleverna och att dessa samtal kopplas till
elevernas egna erfarenheter. Bla sager: “[...] hogldsning ar mycket diskussion.”. Det
BIlé beskriver 1 dessa sammanhang utgdr ett slags textsamtal. Det kan dérfor diskuteras
vad BIl& lagger i begreppet textsamtal och om Bla kan ha missuppfattat fragan i

intervjun.

BI& ger i intervjun inte uttryck for att det skulle forekomma négon progression i
lagstadiet men gor ddremot en koppling till elevernas progression nér hen jamfor
lagstadiet med mellanstadiet. Bld ndmner dven att hen 1 mellanstadiet kopplar samman
hogldsningen med dmneskunskaper och dmnesstoff men att detta inte later sig goras

pa lagstadiet. Bla séger:

Ja, men mellanstadiet, dir ldser...kan du ju lisa liksom lite mer... till exempel... om
man har... ndr man laser geografi va, sa...sé kanske man ldser ”Froken Europa”. Och
det handlar ju om de hér lénderna man kommer till. Nér vi ldser... sexualkunskap sé&
kanske man ldser ndgon av Marten Melins bocker.
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Pa var fraga om Bl& anser det vara mer uppdelat pa lagstadiet, sa att hogldsningsboken
inte kopplas till ndgot &mnesspecifikt, svarar hen: “[...] jag... kénner ju liksom att de
hade ju inte forstatt.”. Var tolkning av vad Bla uttrycker via detta uttalande ér en
bristande tilltro till elevernas fOrmaga att kunna gora kopplingar mellan
dmneskunskaper och hdogldsningen, vilket mojligen beror pd att Bl& har laga

forvantningar pé eleverna i ldgstadiet.

Anledningen till att Bla gor jamforelser mellan lagstadiet och mellanstadiet nér hen pratar
om progression istillet for jamforelser mellan den tidigare och den senare delen av
lagstadiet, som de andra ldrarna gor, skulle kunna vara att Bla har mer erfarenheter av att
arbeta 1 mellanstadiet an Brun och Gron. Bla kan av denna anledning ldgga ett annat
perspektiv pa elevernas progression och risken finns att hen inte uppmirksammar den
progression som faktiskt finns i ldgstadiet och som bade ldrare Brun och Gron ger uttryck

for.

5.6. Lararnas asikter om hdglasning kopplat till elevernas utveckling och
utbildning

Vi har kunnat identifiera att alla intervjuade larare ser pa hogldsningens funktion pa
olika sdtt. Gron betonar att det dr de inre processerna individen utvecklar under
hoglésning som &r det mest betydelsefulla och menar att hoglasningens dndamal ér att
skapa dig sjdlv i relation med andra och omvérlden. Gron ser hogldsningen som ett
tillfalle att kommunicera, samtala, att f4 fantisera men ocksé att skapa en relation till
sig sjdlv samtidigt som det dr en stund att f4 njuta och koppla av. Hen framhéller
hogldsning som identitetsbyggande och kopplar den till inre processer d& den vicker
tankar och kénslor och hjilper till att skapa inre bilder utifran vad man hor. Grén menar

att hoglasning kan ge empati och en utdkad forstaelse.

[...] Jag tror att hoglasningen kan hjélpa till att skapa dig sjélv... fa forstéelse for ett
annat samhélle att ndgonting som inte 4r du eller inte... att det skapar kénslor att det
hér forstar inte jag, hur... men att det skapar en del av dig 4ven om du inte forstér det
som huvudpersonen haller pa med. Det vicker kénslor. Jag tror att det sétter igang
inre processer som langt storre dn alla MVG eller vad det nu heter man kan f&, A.[...]
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Till skillnad fran Gron betonar Brun hogldsningen utifrdn funktionen att bygga
relationer och skapa gemenskap i klassen. Brun pdpekar att hoglasningsstunden blir
en gemensam upplevelse av 1dsning som inte har ndgot specifikt krav pa sig annat dn
att man ska gora det tillsammans, man delar en trevlig stund. Hogldsningen skapar pa
sa sitt en vi- kdnsla da det hdr dr vdr stund. Pa var frdga om det finns nagot specifikt

syfte med hogldsningen svarar Brun:

[...] det blir bade lyssna aktivt men ocksa att det &r en trevlig stund tillsammans...
En...en gemensam upplev...levelse av ldsning...som inte har nagot specifikt krav pa
sig, mer &n att... mer 4n att vi liksom bara gor det ihop och vi skrattar tillsammans
och vi.och de... stor sig pa nér froken da stannar nér det &r som mest spannande...och
sdger att det ar rast. Alltsd att det blir en ... lite sa att det blir vdr grej tillsammans.
Sa det &r mer... mitt syfte dr nog mer att det ska bli en gemensam upplevelse an att
dér ska finnas en... en kontroll av deras formagor.

Brun menar dven att hogldsningsstunden kan anvéndas till att ta upp svara och kénsliga

amnen och bearbeta saker som kan ha hént.

Léarare Gron och ldrare Brun ser pa hogldsning pa sa olika sitt d& Gron framhéller
individens utveckling till foljd av hogldsning medan Brun relaterar till hoglasningens
relationsbyggande funktion och gruppens gemensamma upplevelser. Man kan tolka
det som att dessa olika perspektiv pa hogldsning utgar frén lararnas personliga relation
till 1asning och bocker. Kan hénda har Gron upplevt att hens forstielse for omvirlden
och hens empati for andra har vuxit till f61jd av mdten med olika bocker och texter och
darfor anser Gron att litteraturen ger eleverna samma personliga utveckling som gér
langt utanfor det vi bedomer i skolan via betyg. Ddr Gron framhaller de inre
processerna framhéller Brun den gemensamma upplevelsen. Fokus hos Brun ligger pa
gruppen och att fa ett gott klassrumsklimat genom gemensamma referenser. Bla
belyser, 1 likhet med Brun, hogldsningens funktion av att skapa gemensamma
upplevelser i klassen d& Bl& menar att hoglasningen innebdr en mysig stund i

klassrummet som man delar tillsammans:

Ja, alltsa... det &r juen, en... gemensam... klassrums... alltsd som vi har. Det &r som
vi har tillsammans , vi har i klassrummet. For det dr ju ingen annan som kanske laser
den boken. Nej, det &r en liten... liksom en mysig stund kan jag tycka. Ja, ett... man
varvar ner innan man gar ut pa rast.
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BIlé ér den enda av de intervjuade ldrarna som uttryckligen kopplar hoglédsningen till
laroplanen och hen menar att hoglésningen kan bidra till att eleverna dvar pa formégan

att lyssna samt att kunna ldsa med inlevelse. B4 sédger:

[...]JFor att det &r ju ett mal att kunna 14...14sa med inlevelse. Och jag, nu nér vi haft
utvecklingssamtal sa stir dir ju i min... i IUP att du ska... sa sa jag ... ni mérker ju nér
jag laser [...] Det &r ju ett mal ju...att kunna lyssna.

BI& poidngterar att via hoglasningen utgdr ldraren en ldsforebild for eleverna och
modellerar hur ldsning kan/bor ga till och Bla kopplar detta till kunskapsmaélet att
kunna ldsa med inlevelse. Bla anvédnder sin egen ldsning av hogldsningsboken som
exempel for eleverna att ta efter gillande att dndra rdstldge och 1dsa med inlevelse

for att skapa spdnning och podngterar att hen tar upp detta mél pa utvecklingssamtalen

1 IUP:n (individuella utvecklingsplanen).

Samtliga ldrare kopplar hogldsningen till literacy-formagan ndr de forbinder
hogldsning med lasforstéelse och ordforstaelse och dven nidmner att hoglédsningen

skapar laslust.

6.Diskussion

Vart syfte med undersokningen &r att undersoka négra lagstadieldrares upplevelser av
hogldsning och hogliasningens didaktiska funktion i F-3. I detta avsnitt kommer vi att
koppla samman detta syfte med vart resultat och var analys och knyta det till den

tidigare forskningen.

6.1. Larares upplevelser av hoglasning som didaktisk funktion i lagstadiet
Alla véra intervjuade ldrare har gemensamma berdringspunkter i sina upplevelser av
hogldsningen didaktiska funktion. Samtliga forbinder hdoglésningen med

sprakutveckling och intervjusvaren visar att ldrarna upplever att hoglasningen stirker
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literacy-formégan genom att utveckla elevernas formaga att lyssna, deras ordforrad,
lasforstaelse och deras ldslust. Dessa aspekter av hogldsningens didaktiska funktion
framkommer dven i1 manga tidigare studier, till exempel hos Alatalo och Westlund
(2019), som visar att minga ldrare upplever hdglidsning som sprakutvecklande
pedagogik da den utvecklar elevernas ordforrad samt deras forméga att lyssna och att
skapa mentala bilder av det de hor. Béde larare Bl och larare Gron beror, i likhet med
denna studie, att syftet med hoglédsningen é&r att eleverna ska kunna skapa mentala
bilder nir de lyssnar pa texten. Aven den studie som gjordes av Lee, med flera (2011),
visar pd hoglasningens anviandning kopplat till syftet att utveckla elevernas formaga

att lyssna.

Alla véra intervjuade ldrare forbinder hogldsningen med utvecklandet av elevernas
ordforrdd och hoglasning anvénd 1 detta syfte belyses av Toth (2013). Toth visar hur
hoglésningen kan anvindas for att utdka elevernas ordforrdd genom att till exempel
sitta in ord 1 meningsfulla sammanhang och gora kopplingar till elevernas egna
erfarenheter. Detta dr ndgot som samtliga respondenter uppger att de gér men det
framkommer i intervjuerna att detta fraimst sker sporadiskt nér ldrarna stoter pa ett ord
1 texten som de anser behover lyftas till forklaring. Bla utmérker sig genom att hen
ibland byter ut svéara ord i texten till andra, som hen anser dr léttare for eleverna att
forsta, for att inte stora lasflytet. Vi kan forsta att BI4 lagger vikt vid lisflytet men
samtidigt berdvas eleverna en chans att utoka sitt ordforradd. Léararna forbereder inte
nédgra begreppsforklaringar eller ordlistor infor ett hoglasningstillfélle. Pa detta sétt gar
véra intervjuade ldrares genomforande av hogldsning stick i stiv med tidigare
forskning. For att hogldasningspassen skulle ske mer i linje med Toths studie krivs
storre forberedelser dir ldrarna ldser in sig pa texten i forvdg for att kunna ha fler
planerade aktiviteter i samband med hogldsningen utifrn ett genomtinkt syfte med
just det enskilda hoglasningspasset. Fletcher, med flera (2012) tar i sin studie ocksa
upp vikten av att lararen forbereder sig infor hoglasning genom att ldsa in sig pé texter
1 syfte att kunna levandegora karaktirer och handling och kunna stilla lampliga fragor
till eleverna pé strategiska stdllen i texten. Detta for att 6ka elevernas delaktighet och
skapa ett storre intresse for litteratur och ldsning. Genom att vara intervjuade ldrare

inte ldser in sig pa texterna i forvdg gar eleverna enligt oss miste om mojliga
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larandetillfallen med fragor och diskussioner. Lararna missar dven tillfdllen att arbeta
mer riktat sprakutvecklande genom att forklara forbestimda ord och begrepp.
Eftersom ldrarna till 6vervdgande del utgdr frn sina egen erfarenhet och sin egen
kénsla for vilka ord de anser behdver forklaras och fortydligas, ar risken 6verhdngande
att ord och begrepp som eleverna inte har forstaelse for lamnas dérhén medan vélkdnda
begrepp lyfts upp till forklaring. Pa sd sdtt anser vi att elevernas intresse och laslust

riskerar att minska da de inte far full forstaelse for innehallet.

Framst verkar véra respondenter koppla samman hoglédsningen med den delen av
literacy-formégan som har med motivation och laslust att goéra da de poéngterar vikten
av att fa eleverna intresserade genom att skapa spénning, anvinda olika rostldgen samt
kroppssprék. Gemensamt for alla vara intervjuade larare dr att de anvénder ett tydligt
kroppssprak, &r ména om att ldsa med inlevelse och olika rostligen och ldrarna
modellerar pd sé sitt for eleverna hur ldsning bor ga till. Pa detta sétt utgor lararna
lasforebilder for eleverna och mojliggdr for dem att utveckla sitt eget lasande och na
sin ndrmaste utvecklingszon. Traux (2010) tar upp ldraren som en viktig faktor nér det
giller att 0ka elevernas intresse for bocker och ldsning genom att ldraren, via
hoglidsning, modellerar hur lisning ska ga till. Aven Merga och Ledger (2019)
framhaller vikten av att ldraren fungerar som en ldsforebild och modellerar hur
eleverna ska ta sig an texterna genom att ldsa med inlevelse och betoning. Genom att
de intervjuade ldrarna arbetar pd detta sétt foljer de ldroplanens centrala innehéll
géllande kursplanen i svenska, dér det ndmns att eleverna ska undervisas om hur man
kan forstairka ord och yttrande genom rostlige och kroppssprak samt tonfall
(Skolverket 2019). Genom att ldrarna modellerar for eleverna hur de ska ta sig an en
text visar de eleverna bdde hur man kan fOrstirka ord och yttrande genom olika
rostldgen och kroppssprdk samt tonfall men &ven hur eleverna ska ta sig an de
grammatiska delarna i texten exempelvis genom att ldsa en mening med fragetecken i
slutet som en fraga. Fox (2013) belyser dven hogldsning som en inkorsport till sprakets

grammatik genom att elever far lyssna till olika rim och rytmer.
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Jonsson (2007) pdpekar att hogldsning av en vuxen ger eleverna tilltrade till fler och
langre texter dn vad de formér ldsa sjdlva. Larare Brun berdr detta nir hen ndmner att
bocker som ér for svara for eleverna men som de dr mycket intresserade av anvénds
av Brun som hogldsningsbocker. Pa detta sétt fungerar hogldsningen som ett sétt for
eleverna att nd niarmaste utvecklingszon och liraren fungerar som den férmedlande
lanken. Genom hoglidsning kan eleverna utvecklas och komma i kontakt med och fa
kidnnedom om litteratur och texter som annars befinner sig utanfor deras réckhall.
Jonsson (2007) papekar att hogldsningen leder till att eleverna kan fokusera pa textens
innehall och dess budskap da de inte behover ldgga tid och energi pa att avkoda texten.
Lirare Gron uttrycker samma dsikt dé hen séger att avkodningen mer relaterar till den

egna ldstrdningen medan hoglésning istillet handlar om inre processer.

Samtliga larare har det gemensamt att de alla ser hoglasningen som en trevlig stund
med klassen dir man delar en gemensam upplevelse. Att hogldsningen fungerar
relationsbyggande tas upp av Fox (2013), som pépekar att samhorigheten i klassen

forstirks genom att hogldsningen bidrar med gemensamma referenser och
gemensamma fraser i klassen och kan leda till interna skdmt. Brun ger uttryck for ett
relationsbyggande perspektiv pd hoglidsningen nér hen bendmner hdglédsningen som
vdr stund, att det skapar en vi-kdnsla d& man skrattar tillsammans och delar en
gemensam upplevelse. Bla berér ocksa denna vi-kdnsla och det faktum att man
tillsammans 1 klassen delar en unik upplevelse da Bla sidger: “For det dr ju ingen annan
som kanske ldser den boken.”. Véara respondenter betonar hoglasningsstunden som ett
satt for eleverna att koppla av vilket kan vara nog sd viktigt men innebédr ocksé att
hoglésningstillfillena inte alltid utnyttjas till fullo wutifrdn sin potentiella

spréakutvecklande funktion gillande ordf6rrad och ordforstéelse.

6.2. Lararnas erfarenheter av genomférande av hoglasning i olika arskurser
I resultatet av vdra intervjuer framkommer det att samtliga ldrare anser att
genomforandet av hogldsning inte skiljer sig mellan arskurserna. Lirare Brun och

larare Gron papekar dock att elevernas uthéllighet 6kar med aren. Vara funderingar
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ror om elevernas dkade uthdllighet ar ett resultat av aktiv trdning eller en konsekvens

av elevernas mognad dver tiden.

Larare Gron uppger att hen arbetar aktivt med textsamtal redan fran arskurs ett. Gron
anser dock att textsamtalen skiljer sig 4t mellan arskurserna pa sa sétt att hen 1 drskurs
tre stdller mer utmanande fragor till eleverna dir svaren ligger bortom raderna. Gron
papekar att eleverna behdver trina sig pa att sdga sina asikter och lyfter textsamtalen
som ett lampligt tillfdlle for detta. Toth (2013) visar att man genom att anvénda sig av
boksamtal kring hogldsningstexter lar eleverna att analysera och diskutera olika ord.
Pa sa sitt utgor hoglasningen underlag for diskussioner som engagerar eleverna. Gron
ger hirmed sina elever forutséttningar att utveckla sin diskussionsforméga och genom
att successivt fordjupa textsamtalen ger Gron stottning till eleverna samtidigt som hen
har hoga forvintningar pa dem. Detta till skillnad fran larare Bla som istéllet tycks ha
laga forvintningar pa sina elever vilket framkommer av hens péstdende att eleverna
pa lagstadiet inte gynnas av att ha textsamtal i samband med hoglasningen da de ar
alltfor paverkade av ldrarens dsikter och darfor har svért att formulera egna asikter
vilket omdjliggdr en diskussion. Vi stéller oss fragande till hur Bla anser att eleverna
ska kunna tréna upp sin diskussionsforméga om de inte ges chansen att anvinda den.
I ldroplanen &terfinns, gillande kursplanen i svenska, kunskapskraven for arskurs ett:
“l samtal om texter som eleven lyssnat till kan eleven fora enkla resonemang om
texters tydligt framtrddande innehdll och jimfora detta med egna erfarenheter.”
(Skolverket 2019, s.263). Detta visar att eleverna, enligt ldroplanen ska ha blivit
undervisade om och fétt mojlighet att prova pa att kommentera, aterge och resonera
kring texter redan i lgstadiets tidiga del. Dérav kan det hidvdas att Bl inte arbetar
enligt ldroplanen dd hen véljer att inte lata eleverna fi Ovning i att resonera och
diskutera i samband med hogldsning. Det kan dock ténkas att BI& later eleverna trina
upp sin diskussionsférmaga i andra sammanhang an vid hoglasningstillfdllet och att
detta darfor inte framkommit i samband med vér intervju. Bl& havdar sjdlv att
anledningen till att hen inte arbetar med textsamtal i samband med hogldsning ér for

att elevgrupperna ér for stora och att man har mycket annat skolarbete att hinna med.
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Merga och Ledger (2019) visar i sin studie att tidsbrist utgor ett vanligt skil for larare
att uppge, till att man inte dgnar mer tid &t hogldsningsboken. Deras studie visar att
larare ofta dr positivt instéillda till hoglédsning men att de prioriterar andra &mnen utifran
kunskapskraven i laroplanen. Damber (2015), visar i sin studie att hoglasning oftast
inte kopplas samman med 6vriga delar av ldroplanen utan den ses som nigot separat.
Detta forhdllningssétt framgar &dven hos vara respondenter. Hogldsningen i
svenskdmnet verkar inte anvdndas &mnesOvergripande. Pa vir friga om
hogldsningsboken kopplas till ndgot amnesspecifikt svarar Bla: “[...] jag... kénner ju
liksom att de hade ju inte forstatt.”. Diremot pdpekar Bl& att hen brukar anvéinda
hogldsningen kopplat till dmneskunskaper pa mellanstadiet. Beschorner, Hall och
Johnson (2018) tar upp att ldrare ofta tror att yngre elever foredrar narrativa berittelser
framfor faktatexter men att detta &r en missuppfattning dé faktatexter ér lika lampliga
for hoglasning som narrativa texter. Dessa menar att faktatexter utvecklar literacy-
formégan precis lika mycket som narrativa texter och dessutom bidrar sddana texter
till att eleverna ocksd lér sig ndgot om sin omgivning. Denna missuppfattning som
Beschorner, Hall och Johnson talar om att minga lérare har, kommer till uttryck via
intervjun med Bla di denne anser att ligstadieelever inte fOrstair om hen vid
hoglidsningen anvinder sig av bocker kopplade till specifika imnen. Aterigen ger Bl4,

enligt oss, uttryck for laga forvantningar pé sina elever.

6.3. Lararnas funderingar kring val av litteratur och tidsaspekter vid hoglasning
Hogldsningen utgdr en nést intill daglig aktivitet hos samtliga respondenter. Hur ofta
hoglésningen sker tyder pd att alla ldrare vi intervjuat ser hdgldsning som en viktig del
1 svenskundervisningen. Gron ger uttryck for detta nér hen svarar pd vér fraga om hur
hen upplever hoglasningen utifran sin roll som larare och séger, “[...] superviktigt ehh
det ska ske dagligen min spontana tanke.”. Frekvensen av hogldsning samt lingden pa
hoglésningspassen har undersokts av savdl Damber (2015) som Merga och Ledger
(2019). Den senare studien visar att hoglasning oftast forekommer atminstone en gng
1 veckan under 10-20 minuter medan Damber i sin studie finner att hoglasning oftast
forekommer en ging per dag och att ldngden pad hoglasningspassen varierar mycket
men att den vanligaste ldsperioden utgdr mellan fem och tio minuter. Lingden pa de

regelbundna hoglésningspassen vara respondenter genomfor dverensstimmer med
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dessa studier dé& de alla hogléser i cirka 10-15 minuter. I jimforelse med Merga och
Ledgers studie laser dock vara respondenter oftare for sina elever da dessa genomfor
hogldsning dagligen, vilket Overensstimmer med Dambers resultat. Bade ldrare Brun
och ldrare Gron anvénder utdver detta hoglisningen mer spontant som ett sitt att fylla
ut lektionstid nér andan faller pa eller ndr man vintar pa nagot vilket dverensstimmer
med resultaten fran den studie Svensson (2009) genomfort gillande frekvensen samt
variationen av hogldsning. Svensson finner att hogldsningen oftast genomfors
dagligen och att det inte &r ovanligt att den anvinds som ett redskap for att fylla ut tid
1 vintan pé andra aktiviteter snarare &n for att formedla litterdra upplevelser. Just vid
dessa spontana hoglasningstillfidllen som ldrare Gron och lérare Brun tar upp framstér
det som att hdgldsningen, dven hos vara respondenter, framst fyller denna funktion av
att vara en tidsutfyllande aktivitet. Traux (2010) berdr hur viktigt det &r att ldraren
skapar en uppskattning av litteratur och ldsning hos eleverna och betonar lérarens roll
for att vicka detta intresse. Fletcher, med flera (2012) papekar att lirare, for att frimja
elevernas kérlek till 1dsning, méste se till att dessa har tillgang till manga &lders- och
intresseanpassade ldsmaterial. Samtliga av vara intervjuade ldrare lagger stor moda vid
att hitta “ratt” bok for att tilltala s& manga elever som mdjligt och de lagger vikt vid
att introducera olika genrer for att skapa ldslust och motivation. Innehallet och
karaktirernas framstdllning i bockerna ges eftertanke och lirarna tar &ven hinsyn till
elevinflytandet. Hur viktigt detta arbete dr med att 14ta eleverna ta del av olika slags
litteratur framkommer nér Bla sidger: “De som har svart for att 1dsa alltid... har jag, vet
av erfarenhet, det 4r de som aldrig har hittat nin riktig genre som de fastnar for,

ndgon...det hdr ar min grej.”. Liroplanens syfte i kursplanen i svenska séger:

I undervisningen ska eleverna mota samt f4 kunskaper om skonlitteratur fran olika
tider och skilda delar av vérlden. Undervisningen ska ocksa bidra till att eleverna
utvecklar kunskaper om olika former av sakprosa. (Skolverket 2019 s. 257)

Det tas dven upp i ldroplanens centrala innehall att eleverna ska méta:

Berittande texter och poetiska texter for barn frén olika tider och skilda delar av
vérlden. Texter i form av rim, ramsor, sanger, bilderbocker, kapitelbocker, lyrik,
dramatik, sagor och myter. Berdttande och poetiska texter som belyser ménniskors
upplevelser och erfarenheter. (Skolverket 2019 s. 258)
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Genom att introducera olika gener och ldgga ner ett gediget och genomténkt arbete vid
val av bok sa arbetar ldrarna utifran liroplanen samtidigt som de skapar gemensamma
referenser och upplevelser kring olika slags litteratur i undervisningen. Pa detta sétt

anser vi att elevernas literacy-formaga utvecklas da deras litterdra vy breddas.

6.4. Lararnas kopplingar mellan héglasning och laroplanen

Jonsson (2007) belyser i sin studie att hogldsningen medfor att klassen delar
upplevelser tillsammans. Dessa upplevelser kan man sedan bearbeta pd olika sétt. Brun
ndmner att hogldsning kan anvéndas for att lyfta svara dmnen som kan behdva
bearbetas i klassen och anvédnder dérfor hoglasningen pé det séitt som framkommer i
Jonssons studie. Da Brun later hogldsningen fungera som inkdrsporten till att berdra
kénsliga dmnen med klassen kopplar Brun samman hoglasningen med laroplanens
virdegrundsarbete ddr texten blir en ingdng till diskussioner rérande normer och
vérden. Detta visar pa ett visst anvdandande av hogldsning utifrén ett genomténkt syfte

bestdmt pé forhand. Brun beréttar:

[...] och dér det ocksa kommer in... pd kanske svéara &mnen... som kan va ... lampliga
att ta upp, beroende pa vad som hénder... eller som har hént. Att man kan bearbeta
saker tillsammans med barnen.... med hjélp av innehallet... i en bok. [...]det har ju
ocksd hént, att jag har valt utifran att det har hint nanting som har... passar. Nu ldser
vi den hér for den... eechh..saker vi behdver lyfta pd och som kan va skont...

Pa detta sétt anvinder Brun hoglasningen for att bearbeta olika kénslor och tankar och
hoglésningen kan pa sa sitt kopplas till virdegrunden. I Lgr 11 (Skolverket 2019)
nidmns att skolans dvergripande mél géllande normer och virden ir att eleverna ska
kunna gora etiska stéllningstaganden, respektera och hjélpa varandra och miljon samt
utveckla empati. Att hoglasningen kan utveckla elevernas empatiska forméga ar ngot
som &dven berdrs av ldrare Gron, som pé detta sétt indirekt kopplar hoglasningens
didaktiska funktion till 1droplanen nér hen séger, “Jag tror att hoglédsningen kan hjilpa
till att skapa dig sjdlv... f forstdelse for ett annat samhille att ndgonting som inte ar
du[..]« P& var frdga om hur Gron definierar hoglédsningens didaktiska funktion svarar

hen: “Skapa dig sjélv i relation med andra och omvirlden.”. Gron ldgger en stor
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eftertanke kring val av bocker och dr noga med att karaktérerna inte dr konsstereotypa.

Pé detta sitt foljer hen skolans virdegrundsuppdrag som tar upp att:

Skolan ska aktivt och medvetet frimja elevernas lika rattigheter och mojligheter,
oberoende av konstillhorighet. Skolan har ocksa ett ansvar for att motverka
konsmonster som begridnsar elevernas ldrande, val och utveckling. Hur skolan
organiserar utbildningen, hur eleverna blir bemétta samt vilka krav och forvéntningar
som stdlls pa dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som é&r kvinnligt
och manligt. Skolan ska dérfor organisera utbildningen sa att eleverna méts och
arbetar tillsammans, samt provar och utvecklar sin féorméga och sina intressen, med
samma mdjligheter och pé lika villkor oberoende av konstillhorighet. (Skolverket
2019 5.6)

Vi finner det vildigt intressant att Gron ndmner att ta upp denna aspekt vid val av bok
dé detta dr ndgot som vi tror manga lérare tar i beaktande. Det visar att hoglasningens
didaktiska funktion kan vara att diskutera och reflektera kring de kénsmonster och
uppfattningar samhéllet har kring vad som utgdér manligt och kvinnligt. Bockernas
innehill kan saledes leda till att eleverna vidgar sina vyer och far nya perspektiv vilket
dven beror av Cunnigham och Enrigez (2013) som i sin studie tar upp att man kan
arbeta med olika texter for att ge eleverna insyn 1 olika sociala forhdllande och

orattvisor.

Vi fann att alla véra intervjuade ldrare har olika upplevelser av hogldsningens
huvudsakliga didaktiska funktion. Gron framhaller hogldsningens betydelse for
individen och dennes personliga utveckling, Brun fokuserar pd hogldsningens
relationsbyggande funktion och det gemensamma i upplevelsen vilken ocksd berors
av ldrare Bl4, men denne kopplar dven hoglésningen till laroplanen och utvecklandet
av elevernas formdgor att kunna lyssna och att kunna ldsa med inlevelse. Vi finner det
intressant att BI& motiverar hoglisning med uttalandet: “Ja men da slir jag upp
laroplanen och visar vad dér stdr. Det dr ju ett mél ju, att kunna lyssna.”, nir Brun till
skillnad fran ldrare BI4, istéllet ser hogldsningsstunden som en paus frdn bedomningen
av elevernas formégor. Brun sdger: “[..] mitt syfte & nog mer att det ska bli en
gemensam upplevelse dn att ddr ska finnas en... en ehh... kontroll av deras formégor.”.
Gron ndamner inte sjidlv ndgon uttrycklig koppling till liroplanen pa samma sétt som

BI& gor, nér hen diskuterar hdglédsning. Niar Gron pratar om hoglidsning ndmner hen:
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“[...] Jag tror att det sétter igdng inre processer som langt stérre dn alla MVG eller vad

2

det nu heter man kan fa, A. [...] ”. Gron kopplar hiar samman hdglésning till nadgot
bortanfor métbara kunskaper och formagor vilka beddms via kunskapskraven i
laroplanen. Pa detta sitt forknippar Gron hogldsningen med bildning och literacy-
formagan ndr hen relaterar hoglésningen till den personliga utvecklingen och att

forkovra sig.

6.5. Metoddiskussion

Vi har genomf6rt en livsvérldsfenomenologisk studie dér vi, under den begrénsade tid
som studien genomforts, sokt ta i beaktande sa manga aspekter som mojligt som kan
tainkas inverka pa vara respondenters upplevelser av hdogldsningens didaktiska
funktion. Vi har dérfér genomfort en kvalitativ undersdkning dé vi inte strévat efter
nigra maitbara resultat utan istillet sokt detaljerade insikter i vara respondenters
upplevelser av hoglidsning (Denscombe 2018). Av denna anledning fo6ll det sig
naturligt for oss att samla in var data via bandinspelade intervjuer. Dessa intervjuer
syftade till att {4 detaljerade beskrivningar av olika ldrares upplevelser kring ett och
samma fenomen, ndmligen hoglidsning och hoglidsningens didaktiska funktion. Da
varje respondent utgdér en unik individ som ser pa detta fenomen utifran sin egen
forforstielse, sin egen livsvirld dr vir datainsamling inte generaliserbar men déremot
medfor den ett djup. Datainsamlingen genomfordes via semistrukturerade intervjuer
med Oppna frdgor. Detta innebar att alla respondenter fick moéta samma huvudfragor
men att foljdfrdgorna skiftade beroende pd respondentens svar. Pa detta sétt

mojliggjordes individuella variationer utifrdn en gemensam ram.

Fordelarna med att anvénda intervjuer som metod for var datainsamling &r att
intervjuer later respondenterna utveckla sina tankegéngar och synpunkter utifran vad
de vill fordjupa sina svar i, vilket indikerar vad de finner mest betydelsefullt i
sammanhanget (Denscombe 2018). Véra intervjuer dr genomforda via webb-moten.
Vi erbjod samtliga respondenter alternativet att intervjuas via personligt mote men
samtliga valde webbmdten. Detta kan enligt Denscombe (2018) paverka intervjun
genom att respondenterna ges extra betinketid till f6ljd av en viss tidsfordrdjning

mellan fradga och svar. Detta dr nagot vi funnit positivt for var studie d& vi sokt
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respondenternas djupgdende svar pd sina upplevelser géllande hogldsning och

hoglésningens didaktiska funktion.

Intervjusituationen innebér ett personligt mote med respondenterna vilket leder till en
direktkontakt. Denna direktkontakt riskerar att vara himmande for en del medan andra
blommar ut under intervjun. Nackdelen med semistrukturerade intervjuer &r att de till
foljd av respondentens utsvdvningar och fordjupande kommentarer dr tidskrdvande att
transkribera och analysera och man maste dven ta hinsyn till validiteten i
respondentens utsagor. Det respondenten sidger sig géra och vad denne faktiskt gor
behover inte stimma dverens (Denscombe 2018). Man bor ha i1 beaktande att det alltid
finns en risk for att respondenterna inte dr 100% é&rliga i sina intervjusvar utan soker
att gora ett gott intryck vilket riskerar att pdverka svaren. Ett exempel pa detta skulle
kunna vara nér ldrare Gron 1 bdrjan av sin intervju sdger att hens spontana tanke &r att
hoglésning ar superviktigt och ska ske dagligen. Detta kan vara ett uttryck for Grons
genuina asikt men skulle dven kunna vara ett sétt att forsoka g intervjuaren till motes
utifran en forestillning om dennes asikter. For att minimera risken for detta forsokte
vi upptrdda s neutralt som mojligt under intervjun och anvidnda Oppna fragor. Alla
respondenter har infOr intervjuerna fatt veta vad vart examensarbete handlar om, de

har dock inte fétt ta del av intervjufragorna i forvag.

Vi har intervjuat vara respondenter enskilt med endast en av oss ndrvarande under

intervjun. Fordelen var att intervjusituationen pé detta séitt mer framstod som ett samtal

mellan tva parter. Nackdelen med att vi valde att intervjua respondenterna var och en for

sig var att vi d4 gick miste om de fordelar som ett samarbete i intervjusituationen skulle

kunna ge, dér den ene hade kunnat koncentrera sig pa frigorna medan den andra kunnat

observera respondenten och haft mojlighet att ndrmare studera kroppssprék och mimik.

Genom att vara ndrvarande bagge tva vid en intervju hade man dven gemensamt kunnat

bidra med foljdfragor och olika infallsvinklar d& dven vi som forskare utgar fran olika

livsvérldar och har olika forforstaelse och erfarenheter som kunnat vara anviandbara i en

intervjusituation. Vi ansag dock att fordelen av att respondenten kédnde sig trygg och att

vi kunde skapa en fortrolig samtalston vigde tyngre.
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Sammanfattning och slutsatser

I detta avsnitt sammanfattar vi var studie och visar pé de slutsatser som vi kommit
fram till 1 vart resultat, analys och diskussion. Vi presenterar dven hur vér studie kan

anvéndas for fortsatta studier om hdglédsningens didaktiska funktion.

Syftet med detta arbete dr att undersoka hur larare upplever hogldsning och
hoglésningens didaktiska funktion pa lagstadiet. Vi intresserar oss for ldrarnas
upplevelser utifrdn deras tankar och funderingar, erfarenheter, kinslor och asikter om
hoglésning och vad den har for pdverkan pa undervisningen. Vart resultat visar att vara
respondenter har ménga gemensamma berdringspunkter 1 sin upplevelse av
hoglésning. Alla uppger att hogldsningen utgdr en trevlig stund med klassen som
skapar gemenskap och ett gott klassrumsklimat. Samtliga intervjuade ldrare anser dven
att hogldsningen fungerar sprakutvecklande genom att den later eleverna méta nya ord
och begrepp i ett meningsfullt sammanhang samt introducerar eleverna for olika
genrer. Trots manga gemensamma aspekter sd visar vart resultat dven att véra
intervjuade ldrare dnda upplever hoglasningens didaktiska funktion pé olika sitt och
att deras syften med hoglisningen varierar. Hogldsning utifrdn  ett
identitetsutvecklande syfte med betoning pd de inre processerna och den individuella
elevens utveckling i centrum, hoglidsning utifrdn ett relationsbyggande syfte dér
gruppen star i fokus och hogldsning utifrdn syftet att utveckla de formégor som
laroplanen kopplar till kunskapskraven i svenskdmnet. Dessa dr de olika syften vi
identifierar utifran de upplevelser av hogldasning som vara respondenter ger uttryck

for.

Véra tankar om framtida forskning dr att studien skulle kunna kompletteras med
elevintervjuer for att f4 fram elevernas upplevelser av samma fenomen. Ett annat
alternativ dr att genomfOra lektionsobservationer for att pa sid sitt utrdna om
respondenternas upplevelser av hoglasningens didaktiska funktion stimmer dverens

med deras faktiska gérande och vad som sker i klassrummet. Alternativ skulle man
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kunna gé vidare med att géra uppfoljande intervjuer med samma respondenter for att

gé dnnu mer pa djupet kring deras upplevelser av hoglésning.

Genom vér livsvirldsfenomenologiska studie har vi gétt pd djupet av lérares
upplevelser av hoglasning och hoglasningens didaktiska funktion. Detta djup saknade
vi 1 den tidigare forskningen om hogldsning vilken frédmst undersokt hoglasningens
sprékutvecklande funktion. Var forhoppning &r att ldsare av véart arbete ska fa en
inblick 1 hur ménga olika upplevelser av hogldsning det finns och ddrmed oka sina

egna forutséttningar att forma en god grund for framtida pedagogiskt arbete.
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Bilaga 1: Brev till skolor for att fa respondenter

Hej!

Ar du larare och har en arskurs tre nu eller har haft en arskurs tre de senaste tva
aren?

Vi ar tva studenter vid grundlararutbildningen F-3 pa Hogskolan Kristianstad, som
gor vart slutliga examensarbete i var. Vi ar intresserade av hur pedagoger ser pa
hoglasning och utifran vilka syften man anvander sig av héglasning.

Var fragestallning lyder: Vilka upplevelser av hégldsningen har lérare pa lagstadiet?

Vi vill gora var studie utifran ett fenomenologiskt perspektiv och genomféra intervjuer
dar pedagogers erfarenheter och upplevelser av héglasning framkommer.

Dessa intervjuer beréknas ta en timme och kommer att genomféras under april/maj.
Intervjuerna kommer att spelas in via ljudupptagning. Alla uppgifter och all data
kommer att hanteras konfidentiellt och deltagarna kommer att vara anonyma.
Deltagandet ar frivilligt och kan nar som helst avbrytas utan att vi kommer att stélla
nagra fragor kring eventuella avbrott.

Ar du verksam larare med erfarenhet av undervisning pa lagstadiet och kan tanka dig
att stalla upp pa en intervju sa skicka ett meddelande till:

Eva-Lena Shakrah: eva-lena.larsson0008@stud.hkr.se eller

Cassandra Karlsson: cassandra.karlsson0080@stud.hkr.se
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Bilaga 2: Missivbrev
Hej!

Du har tidigare visat intresse for att delta i vart examensarbete genom att meddela att du ar
villig att stalla upp pa att bli intervjuad. | dessa corona-tider erbjuder vi mdjligheten att
intervjuerna kan genomféras pa distans och de kommer i sa fall att ske via webb-méten i
Zoom. Intervjuerna kommer att spelas in via ljudupptagning. (I Zoom kan man spela in via
video men vi kommer att blockera detta.)

Ar du fortfarande intresserad av att delta? Intervjun beréknas ta ca en timme och kommer att
genomféras nagon gang under vecka 16 och 17 (14-24 april). Aterkom inom det snaraste med
besked om hur du vill bli intervjuad samt forslag pa tider som passar dig.

For att pAminna om vad vart arbete handlar om:

Vi ar intresserade av hur pedagoger ser pa hoglasning och utifran vilka syften man anvander
sig av hoglasning. Vi vill gora var studie utifran ett fenomenologiskt perspektiv och genomféra
intervjuer dar pedagogers erfarenheter och upplevelser av héglasning framkommer.

Alla uppgifter och all data kommer att hanteras konfidentiellt och du kommer att vara anonym.
Deltagandet ar frivilligt och kan nar som helst avbrytas utan att vi kommer att stalla nagra
fragor kring eventuella avbrott. Vi bifogar en samtyckesblankett som vi 6nskar att ni skriver
under och skickar tillbaka till oss genom att scanna och maila alternativt skicka per brev.

Om Zoom:

For att ta del av ett zoom-moéte behdver du endast ga in pa denna lanken och trycka pa join
meeting och félja instruktionerna. https://hkr-se.zoom.us/

Vi hoppas pa att du fortfarande vill delta i var intervju. Har du nagra fragor, tveka inte att héra
av dig.

Vanliga halsningar

Eva-Lena Shakrah: eva-lena.larsson0008@stud.hkr.se tfn: 0735-263056 (Zettervalls vag

3,291 47 Kristianstad)

Cassandra Karlsson: cassandra.karlsson0080@stud.hkr.se tfn: 0702-037209 (Hastskovagen 10, 28295
Tyringe)

Handledande larare: Eva Borgfeldt: eva.borgfeldt@hkr.se tfn: 044 230 33 25
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Bilaga 3: Samtyckesblankett

1Oaskolan Sida 1av 1

Ho&gskolan Kristianstad

291 88 Kristianstad

www.hkr.se

Samtycke for behandling av personuppgifter

Vi, Cassandra Karlsson och Eva-Lena Shakrah, studerar vid Hogskolan Kristianstad och infor vart
examensarbete kommer vi att genomfora intervjuer dar vi gor ljudinspelningar. Detta som en del av var
utbildning for att f4 en forskningsbakgrund i vért framtida yrke. Ljudupptagningen anvéinds som
dokumentation i vart examensarbete. Vi ansvarar for att ljudband/ljudfiler forstors direkt efter
kursmomentets genomforande.

Vér behandling av dina personuppgifter bygger pa att dina personuppgifter behandlas med ditt samtycke.
Samtycket ar giltigt tills vidare. Du kan nér som helst ta tillbaka samtycket och uppgifterna far da inte
bevaras eller behandlas vidare utan annan laglig grund. Insamling av uppgifter om till exempel namn, e-
post, och uppgifter som framkommer i intervju kommer att avidentifieras i examensarbetet och endast goras
tillgénglig for berdérda personer i form av handledare och beddmande ldrare. Uppgifterna kommer att
behandlas under varterminen 2020 varefter de arkiveras tills examensarbetet dr fardigstillt och darefter
kommer de att raderas.

Du kan ta del av det som registrerats om dig eller ha synpunkter pd behandlingen eller de uppgifter som
samlats in genom att kontakta, Cassandra Karlsson(cassandra.karlsson0080@stud.hkr.se) alternativt Eva-
Lena Shakrah

(eva-lena.larsson0008@stud.hkr.se) eller vart dataskyddsombud pd dataskyddsombud@hkr.se. Hogskolan

Kristianstad, organisationsnummer 202100-3195.

Du har ritt att inge klagomal till Datainspektionen om du tycker att vi behandlar personuppgifterna pé ett

felaktigt sitt, datainspektionen(@datainspektionen.se

Jag samtycker till att Hogskolan Kristianstad behandlar personuppgifter om mig i enlighet med ovanstéende.

Ort och datum

Namnteckning

Namnfortydligande
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Bilaga 4: Intervjuguide

Intervjuguide Examensarbete

Formella fragor om den intervjuade for att fa nédvandig bakgrundsfakta (samt
“latta” fragor att besvara som en uppvarmning infor kommande fragor):

Din adlder?

Hur lange har du varit verksam larare?

Vilka @mnen har du behorighet i?

Vilken arskurs undervisar du i nu?

Hur manga elever finns i klassen?

Hur ar konsférdelningen - hur manga pojkar och flickor finns i klassen?
Hur manga elever i klassen har extra anpassningar/sarskilda behov?
Hur manga elever finns pa skolan?

Hur ar sammansattningen av eleverna i klassen (hur manga SvA-elever)?
Hur ar den socioekonomiska bakgrunden bland eleverna pa skolan?

Djupare fragor:

1.

Hur upplever du hoglésning for eleverna utifrn din roll som ldrare? - Hur &r
din upplevelse vid hogldsning for eleverna? Vad paverkar din upplevelse av
hoglasningen - din dagsform, tidpunkt pd dagen och/eller elevernas gensvar?
Gillar du att utfora hoglésningen sjdlv eller har du hellre en ljudbok? Varfor
da?

Tror du att elevsammanséattningen i klassen paverkar hur du arbetar med
hoglasning 1 din klass? /Hur paverkar sammansittningen i klassen (andelen
elever med SvA eller extra anpassningar) hur du arbetar med hoglasning?

Finns det ndgot specifikt syfte som du har med hoglésningen, t.ex. fokuserar
pa att i eleverna att lyssna aktivt eller fi eleverna att koppla av eller fa
eleverna att bli intresserade av bocker?

Hur stort utrymme har hoglasning pa schemat? /Finns det tid for hogldsning pé
schemat? /Ar det ndgon skillnad p4 den tid for héglisning som finns mellan 4k
1, ak 2 och 8k3? Hur ofta sker hoglédsningen i snitt - fordelat pa en vecka?
Sker hoglasningen regelbundet eller sporadiskt? Hur langa ar
hoglasningspassen? Vad péverkar hur langa dessa pass/tillféllen &r?

Vem initierar hogldsningen - du eller eleverna? Kommer eleverna med
onskemal om bok att 1dsa hogt? Hur hanterar du det - dnskelista?
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10.

11.

12

13.

14.

15.

16.

Finns det ndgon skillnad pa hur du arbetar med hoglésning i 8k 3 jaimfort med
tidigare arskurser? - Varfor? Skillnad pé hoglasning i ldgstadiet kontra
mellanstadiet?

Utifrén vilka kriterier véljer du hoglédsningsbok? /Hur tdnker du nir du véljer
hoglasningsbok? Hur presenterar du hoglasningsboken for eleverna? Gor du
alltid likadant?

Gor du ndgot speciellt ndr du ldser hoglasningsboken - fore eller efter, t.ex.
slacker ner, later eleverna éta frukt ...? - Gor du olika beroende pa vad du vill
anvinda hogldsningen till (ex som social funktion, for att lugna elever eller
som dmnesstoff, for att levandegdra kunskaper).

Anvinds hogldsning utanfor svenska-undervisningen? -Hur sker hoglasningen
da?

Var sker hogldsningen - i klassrummet eller ndgon annan stans?

Hur ser tillgdngen pa bocker ut i ditt klassrum? Hur ofta besoker eleverna
skolbiblioteket/bokbussen? Ar det nigon skillnad pa hur ofta biblioteket
besoks i ak 3 jamfort med tidigare arskurser? Bedriver bibliotekarien
hoglasning for eleverna - hur ofta?

. Vad gor du for att skapa l4slust hos dina elever?

Andras fokus med hdglisningen i de olika arskurserna, t.ex. ligger fokus i ak 1
pa fonem och avkodning medan fokus i 4k 3 dr mer pa literacy och lasflyt?

Brukar du ha textsamtal i samband med hoglésningen? - Hur dr detta
utformat? - Forklaras olika begrepp? - Relaterar du till elevernas egna
erfarenheter?

Hur uppfattar du att eleverna upplever hoglasningen? - Hur tror du att
hoglasningen uppfattas/upplevs av elever med extra anpassningar/stod? - Hur
tror du hégliasningen uppfattas av elever med SvA? Hur tror du hoglédsningen
uppfattas av den genomsnittliga eleven? Likheter och skillnader mellan olika
elevgrupper samt pojkar och flickor?

Vad kénner du som pedagog att hoglidsning bidrar till for elevernas
kunskapsutveckling? Upplever du att hogldsningen gynnar elever med extra
anpassningar? P4 vilket sitt? Vad skiljer hogldsningen at fran elevernas
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sjalvstindiga, tysta 1dsning? - Varfor ha hoglasning nir eleverna kan ldsa
sjdlva?

17. Sammanfattningsvis, vilken funktion anser du att hoglasning har i ditt
klassrum?
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