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Sammanfattning
I dagens skola talas det dver 150 olika sprak och att vara flersprakig ses idag som mer vanligt &n att enbart

vara ensprakig. Med utgangspunkt i detta menar Garcia (2009) att elevernas sprak bor anvandas som
laranderesurser i klassrummet. Studien formedlar ett flersprakigt perspektiv pa larande och belyser hur
undervisning med transsprakande kan ge flersprakiga elever majlighet att na de kunskapskrav som finns
och dérmed ge alla elever lika utbildningsmdjligheter.

Syftet med studien &r att beskriva och problematisera hur transsprakande anvands som laranderesurser
i klassrummet. Syftet ar att lyfta viktiga aspekter av flersprakig undervisning och synliggora vad larare
ser for mojligheter och svarigheter i deras arbete med transsprakande. For att besvara studiens syfte har
semistrukturerade intervjuer samt observationer pa fem olika larare genomforts. Resultatet, som ar
analyserat utifran ett sociokulturellt perspektiv, bringar fram slutsatser som visar att transsprakande ger
eleverna mojligheter att st6tta och lara sig av varandra. Resultatet visar att eleverna l&r sig snabbare och
béttre nar de far anvanda sitt modersmal samt att arbetet med transsprakande ar identitetsstarkande for
eleverna. Svarigheterna som framkommer i resultatet ar kollegers och samhallets syn pa flersprakighet,
dar den ensprakiga normen fortfarande visar sig vara starkt implementerad i samhéllet. En annan svarighet
resultatet for fram &r nar elever & ensamma om sitt modersmal i klassen, vilket leder till att eleven inte
ges samma mojlighet till spraklig stéttning. De undervisningsstrategier studiens resultat bringar gar i linje
med tidigare forskning och visar att undervisningen bér genomsyras av kamratlédrande, stéttning samt
spraklig uppmuntran. Resultatet visar dven att planscher, kartor och bilder, som symboliserar de olika
spraken, vilket tidigare forskning belyst som viktiga delar i transsprakande - inte alltid fanns synligt i

klassrummen.
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1.Inledning

Vi lever idag i en allt mer globaliserad vérld dar avstanden mellan varldens lander har
minskat, vilket har lett till att Sverige blivit ett mangkulturellt och flersprakigt land. Norrby
& Hakansson (2007) belyser att det i dagens svenska skola och samhaélle talas cirka 150
olika sprak (Norrby & Hakansson 2007). Enligt Statistiska Centralbyrans matning 2017
bodde nastan 1,9 miljoner utrikesfodda personer i Sverige i slutet av 2017 vilket da
motsvarade 18,6 % av Sveriges befolkning (SCB [2018-10-23]). Utbildningsdepartementet
(2014/2015) skriver i sitt regeringsbeslut att det under 2015 kom 71 000 asylsokande barn
till Sverige. 5,1 % av eleverna i grundskolan var da nyanlanda. Under hosten 2015 hade
cirka 23 % av eleverna i grundskolan utldandsk bakgrund. (Regeringen 2014/2015 [2018-
10-23]). Statistiken visar att elever som har ett annat modersmal &n svenska inte uppnar
samma kunskapsmassiga niva som elever som har svenska som modersmal. Skolverket
(2018a) skriver att andelen andrasprakselever som klarar godkéanda betyg i arskurs 9
fortfarande ar betydligt lagre an de elever som har svenska som modersmal. For elever med
svenska som modersmal hade 90,8 % godkénda betyg i arskurs 9 under varen 2018. For
elever med utlandsfédda forédldrar, gick 86,1 % ut med godkénda betyg och for elever som
sjalva &r fodda utomlands, men som invandrat innan skolstart fick 84,8 % godkéanda betyg
under varen 2018. For elever som kom till Sverige under skolgangen och hamnade i nagon
av arskurserna 1-5 var det enbart 67,3 % som gick ut arskurs 9 med behdriga betyg
(Skolverket 2018a [2018-12-06]). En forklaring till resultaten kan landa i att eleverna inte
beharskar de sprak som existerar i svensk skola, vilket leder till att eleverna far svarigheter
att forsta och ta till sig de kunskaper som kravs for att klara av kunskapskraven. Det tar
lang tid for eleverna att lara sig bade @mneskunskaper samt nya sprakliga kunskaper, och
darfor bor eleverna fa ta hjalp av och anvanda sina modersmal som resurser i sitt larande.
Tidigare forskning visar att flersprakiga elever gynnas av att fa anvéanda sitt modersmal
parallellt med sitt andrasprak och forskning visar aven att eleverna framforallt framjas av
att fa tillgang och anvanda sitt modersmal vid kognitivt kravande uppgifter.

Skolverket (2018b) redogor for forskning som visar att vi i Sverige har ett starkt
lagstadgat stod om just flersprakighet. Enligt Skolverket (2018b) sager flertalet dokument
i EU-kommissionen att flersprakighet ar en tillgang och att alla EU-medborgare bor “ges
forutséttningar att kommunicera pa tvad sprék utover sitt modersmal” (Skolverket 2018b
[2018-12-06]). Flersprakighet har dven stod i spraklagen och enligt spraklagen (2009:600)

ska alla som har ett annat modersmal &n svenska ges majlighet att bade lara sig och utveckla



svenska spraket, men ocksa sitt modersmal (Spraklagen 2009:600 [2018-11-27]). Lagar
och férordningar visar har hur stark betydelse flersprakighet har i vart samhalle.

Enligt Skolverket (2017) och Skollagen (2010:800) ska undervisningen i svensk skola
anpassas efter elevers forutsattningar och undervisningen ska bedrivas utifran elevernas
bakgrund, sprak och tidigare erfarenheter. (Skolverket 2017, Skollagen 2010:800 [2018-
12-01]). Ett av skolans alla uppdrag ar enligt Skolverket (2017) att framja alla elevers
larande och deras personliga utveckling (Skolverket 2017). Ett satt att mojliggora dessa
lagar samt forandra statistiken for de flersprakiga eleverna kan vara att applicera
transsprakande i undervisningen. Svensson (2017) menar att larare som applicerar
transsprakande i sin undervisning ger sina elever manga mojligheter att utvecklas, bade i
sina amnes- och sprakkunskaper samt i sin personliga utveckling (Svensson 2017). Enligt
Svensson (2016) handlar transsprakande om att se och anvéanda elevernas flersprakighet
som en resurs i larandet (Svensson 2016). Svensson (2017) menar att genom att lararen
arrangerar och planerar genomtankta undervisningssituationer dar eleverna far anvanda
samtliga av sina sprak, kommer inlarningen att ske snabbare och elevernas kunskaper
kommer att 6ka. Transsprakande ger inte bara eleverna mojlighet att forstd och oka sina
amneskunskaper, det ger dven eleverna en kansla av att deras sprak, bakgrund och identitet
ar betydelsefull, vilket leder till en inkluderade och viktig delaktighetskénsla for eleverna.
(Svensson 2017).

Inom transsprakande forhaller sig lararna till tva strategiska principer — den sociala
rattvisan samt den sociala traningen. Syftet med bada principerna ar att synliggora alla
sprak som talas i klassrummet som likvérdiga och visa att eleverna har nytta av sina sprak
i sitt larande. Det handlar &ven om hur lararen arrangerar och planerar kognitivt utmanande
uppgifter till eleverna. Under bakgrund kommer de tva strategiska principerna forklaras
mer utforligt.

Jag &r medveten om att det finns fler undervisningsmetoder som lyfter viktiga aspekter i
flersprakiga elevers utveckling, och jag ar medveten om att det finns kritik riktad mot

transsprakande. Langre ner i studien kommer vetenskaplig kritik mot metoden framforas.

2.Bakgrund

Under foljande kapitel kommer en forforstaelse for transsprakande samt dess tillhdrande

begrepp att beskrivas.



2.1 Definition av transsprakande

Syftet med transsprakande &r att systematiskt arbeta for att bibehalla och utveckla
elevernas flersprakighet, samt fa eleverna att utveckla och fordjupa sina &mneskunskaper
genom anvandandet av flera sprak. Arbetet med transsprakande far eleverna att kianna sig
delaktiga och elevernas sprak, identitet och bakgrund accepteras och utgor vasentliga delar
av deras larande och utveckling (Svensson 2017). Paulsrud & Zilliacus (2018) forklarar
begreppet transsprakande som en metod som fokuserar pa att synliggéra de olika sprakliga
resurserna som finns i klassrummet. (Paulsrud & Zilliacus 2018). Garcia & Wei (2014)
menar att transsprakande kan definieras som den process dar eleven skapar mening och
erfarenhet, samt nar ny forstaelse genom anvéandandet av sina olika sprak (Garcia & Wei).

For att forsta vad begreppet transsprakande handlar om kravs en forstaelse av orden trans
och sprakande. Paulsrud, Rosén, Straszer & Wedin (2018) forklarar prefixet trans som den
gransoverskridande och korsande rérelsen som transsprakande ger majlighet till. Svensson
(2017) definierar begreppet trans som ett laneord fran latin, med innebérden till andra
sidan” (Svensson 2017:22). Enligt Garcia & Wei (2014) ses sprakande som en pagaende
process dar gammalt sprak appliceras i nya kontexter (Garcia & Wei 2014). Spraket inom
transsprakande ses som flytande som hela tiden skapas och anvands néar vi integrerar med
andra manniskor. Av den anledningen har ordet sprak gjorts om till ett substantiverat verb
och skapat det nya begreppet sprakande.

Enligt Paulrud, Rosén, Straszer & Wedin (2018) och Svensson (2017) kommer ordet
transsprakande fran det engelska ordet translanguaging som ursprungligen kommer fran
sprakforskaren Cen Williams. Williams genomfarde flertalet studier i skolor i Wales dar
eleverna talade bade kymriska och engelska. I studien fick eleverna vaxla mellan kymriska
och engelska i undervisningen och denna standiga véxling gav positiva resultat for
elevernas kunskapsutveckling, bade inom de bada spraken, men ocksd i de olika
skolamnena. Under studien blev Williams forvissad att om kontinuerlig anvandning av
elevernas samtliga sprak leder till 6kad amnes- och sprakkunskaper samt personlig
utveckling (Paulsrud, Rosen, Straszer & Wedin 2018, Svensson 2017).

2.2 Spraklig repertoar

Inom transsprakande menar Garcia & Wei (2014) att eleverna har en spraklig repertoar
som de dagligen anvénder for att kommunicera (Garcia & Wei 2014). Genom arbetet med
transsprakande ges eleverna méjlighet att anvanda hela sin sprakliga repertoar som resurser
i sitt larande. Spraklig repertoar innebér de kunskaper eleverna har inom sina olika sprak
samt deras beharskning av dessa. Spraklig repertoar kan beteckna elevernas sprakliga
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kunskaper eller deras sprakliga forrad. Det kan definieras som samtliga sprak en elev
besitter. Om eleven talar fem olika sprak samlas spraken i ett gemensamt forrad som kallas
spraklig repertoar. Nar eleven sedan ska anvanda sin sprakliga repertoar anpassar eleven
den efter den sprakliga kontexten eleven befinner sig i. Garcia (2015) menar att flersprakiga
elever anvander resurser fran alla sina sprak hela tiden och genom att medvetet och
strukturerat dra nytta av detta i undervisningen kan l&rare stirka elevernas larande och
sjalvkénsla (Garcia 2015 [2018-11-20]).

2.3 De tva strategiska principerna

Transsprakande &r ett pedagogiskt synsatt som genomsyrar hela undervisningen och kan
tillampas pa en mangd olika sétt, men for att transsprakande ska ge eleverna deras fulla
potential att utvecklas behdver lararen anvanda sig av de tva strategiska principerna —
social réattvisa och social traning. Svensson (2016) menar att undervisning med
transsprakande innebar ett arbete med att standigt utveckla och behalla flersprakigheten
och detta sker inte bara genom att man anvéander flersprakiga inslag for att gora
undervisningen begriplig, utan detta sker genom att kontinuerligt arbeta med de tva
strategiska principerna (Svensson 2016). De bada strategiska principerna ar beroende av
varandra och bada principerna ar viktiga delar i transsprakande och bér genomsyra hela

undervisningen.

2.3.1 Social réattvisa
Den forsta strategiska principen kallas social rattvisa och precis som namnet belyser
rattvisa, handlar den sociala réattvisan om att lararen ska ha en positiv instéllning till alla
sprak som finns i klassen och framstalla alla sprak som likvardiga. Skolverket (2013)
anvander inte begreppet social rattvisa, men de anbefaller lararna att se elevernas olika
sprakliga varianter och elevernas sprak som lika viktiga. Lararnas forhallningssatt ska
karakteriseras av en nyfikenhet och en 6ppenhet for alla elevers sprak. Enligt Skolverket
ska lararen ”/...] bemdta barnet med att det dr en tillgang att barnet kan flera sprdk och
att stodja och uppmuntra barnet att anvanda sina sprak kan bidra till att barnet utvecklas
[...]” (Skolverket 2013:4). Malet med social rattvisa ar att se alla sprak som likvérdiga och
som en tillgang i larandet. Genom denna attityd erbjuds en mer jamstéalld och jamlik
undervisning och alla elever ges samma mgjlighet att lyckas i skolan. Paulsrud & Zilliacus
(2018) havdar att i den svenska skolan, vars ambitioner &r att skapa en skola for alla, galler
det for lararna att kontinuerligt arbeta med den sociala rattvisan (Paulsrud & Zilliacus

(2018). Garcia (2009) menar att det ar viktigt for de flersprakiga eleverna att deras sprak



anvands och blir en tillgang i undervisningen eftersom detta skapar en social réattvisa
(Garcia 2009).

Inom den sociala rattvisan ar det viktigt att lararen tar hansyn till varje elevs identitet,
livssituation och erfarenhet. Garcia (2009) understryker att lararen maste forsakra sig om
att alla elever, oavsett tidigare bakgrund, sprak eller kultur, deltar i skolans verksamhet pa
ett rattvist satt (Garcia 2009). Linnér & Lundin (2011) menar att sprak och identitet &r nara
sammankopplat och menar att en stor del av elevens identitet ar knuten till elevens sprak.
Spraket ar de verktyg som ger manniskor deras forsta identitet samt gor att manniskor
kanner samhorighet och gemenskap hos andra (Linnér & Lundin 2011). Aven Einarsson
(2009) lyfter fragan om att sprak och identitet starkt ar forknippade med varandra.
Einarsson menar att en manniskas forsta sprak ar den storsta delen av manniskans identitet
(Einarsson 2009). Axelsson (2013) belyser att flersprakiga elevers kunskapsutveckling
gynnas av att lararen tar hansyn till och respekterar elevernas identitet. En bekréftelse av
elevernas identitet kan ske genom att lata eleven anvénda sitt sprak i undervisningen. Med
hjélp av elevens sprak kommer deras utveckling ske snabbare och béttre (Axelsson 2013).

Paulsrud & Zilliacus (2018) belyser att skolan ska vara en plats for alla elever och menar
att detta i sin tur innebar att lararnas uppgift ar att bjuda in eleverna till en spraklig mangfald
och pa sa vis dven en likvardig utbildning. For att lyckas ge varje elev en likvardig
utbildning kréavs det att lararna utvecklar en flersprakighetspedagogik som gar ut pa att
lararen gor elevernas sprakliga mangfald till en resurs i larandet (Paulsrud & Zilliacus
2018).

2.3.2 Social tréaning

Den andra principen, social traning, handlar om hur l&raren lagger upp sin pedagogiska
planering utifran elevernas olika sprak och erfarenheter. Lararen ska planera undervisning
dar eleverna far mojlighet att tillampa sina sprakliga resurser pa ett kognitivt utmanande
satt. Elevernas olika sprak ska ges mojlighet att tillampas i meningsfulla sammanhang.
Lararens uppgift handlar inte bara om nér eleverna anvéander sina olika sprakliga resurser,
utan uppgiften ligger i hur dessa sprakliga resurser kan bli en del av undervisningens
vardag. Uppgifterna eleverna far ska vara kognitivt utmanande dar fokus ligger pa det
sprakliga utvecklandet. Svensson (2017) betonar att lararen inte ska forenkla den kognitiva
nivan pa elevernas uppgifter pa grund av att eleven inte natt sa langt i sitt andrasprak, utan
Svensson menar att det ar den sprakliga nivan i uppgiften som ska hojas, inte den kognitiva
nivan som ska sénkas (Svensson 2017).



Inom social traning ar stottning en viktig aspekt. Genom stéttning kan l&raren ge eleverna
det tillfalliga stod eleven behover for att utvecklas. Enligt Skolverket (2017c) ar stéttning
ett begrepp som beskriver den véagledning och den hjélp som “kdnnetecknar samspelet i
manga typer av nyborjare-expertinteraktioner” (Skolverket (2017c:1). Skolverket menar
att stottning &r hjélp och stoéd som succesivt avtar i takt med att nyborjaren utvecklar sina
kunskaper. Efter ett tags stottning besitter nybdrjaren nu de kunskaper hen behover for att
sjalv kunna utféra den valda uppgiften. Cummins (2017) nédmner stéttning som en
pedagogisk strategi som gynnar flersprakiga elevers utveckling. Han menar att stéttning
leder till 6kad amnesforstaelse och en spraklig utveckling (Cummins 2017). Inom
transsprakande kan stéttning se olika ut, men stottning pa det sprak som eleven behérskar
bast genererar okad forstaelse. Enligt Skolverket (2017c) sker stottning inte enbart fran
lararen, utan stottning kan dven ske fran mer erfarna eller kunniga klasskamrater.
Skolverket belyser vikten av kollaborativ stottning som elever i mindre grupper kan tillfora
varandra (Skolverket 2017c). Grupparbeten och gruppsamtal &r viktiga aspekter i
transsprakande, da eleverna i grupperna besitter samma sprakliga repertoar och kan pa séa
satt spraka med varandra om olika begrepp. Spraka innebar att elever med samma sprakliga
repertoar pratar om och diskuterar olika &mnen pa sitt starkaste sprak. Syftet med att spraka
ar att eleverna ska oka sin forstaelse for amnet, men dven utveckla sin flersprakighet. Det
ar genom den sprakliga kommunikationen och integrationen med andra som eleverna
utvecklar bade @mneskunskaper samt sina sprakliga kunskaper.

En annan grundldggande del av den sociala traningen &r att klassrummet symboliserar
transsprakade. Det innebér att klassrummet ska vara fyllt av ord och begrepp Gversatta pa
olika sprak och i klassrummen ska det dven finnas en véarldskarta som visar vart de olika
spraken som existerar i klassrummet ursprungligen kommer ifran. Det bor finnas litteratur
pa olika sprak tillgangliga i klassrummet — litteratur i form av bade skonlitteratur, lexikon
samt faktabocker. Straszer & Wedin (2018) menar att planscher, bilder och litteratur pa
olika sprak ar viktiga delar inom transsprakande (Straszer & Wedin 2018). Anledningen
till att det bor finnas planscher och liknande som symboliserar transsprakande grundar sig
i att eleverna ska kéanna att deras sprak ar betydelsefull i klassrummet. Genom att ha ord,
bilder och kartor fran olika sprak upphéngt i klassrummet mojliggors detta.
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3. Syfte och fragestallningar

3.1 Syfte

Syftet med studien ar att beskriva och problematisera hur transsprakande anvands som
laranderesurser i klassrummet. Syftet ar att lyfta viktiga aspekter av flersprakig
undervisning och synliggora vad larare ser for mojligheter och svarigheter i deras arbete

med transsprakande.

3.2 Fragestallningar

De fragestallningar studien ska svara pa ar:

- Hur anvands transsprakande som laranderesurser i klassrummet?
- Vilka mojligheter och svarigheter finns det, ur ett lararperspektiv, med

transsprakande?

3.3 Motiv for studien samt studiens bidrag

Baserat pa att det i dagens svenska samhalle talas over 150 olika sprak och med
utgangspunkt att manga flersprakiga elever halkar efter kunskapsmaéssigt i svensk skola
(Skolverket 2018a) behdvs och &r denna studie hogst aktuell. Studien 6nskas och forvantas
bidra med en problematisering och beskrivning av hur transsprakande kan anvandas som
laranderesurser i klassrummet vilket synliggérs genom att belysa vilka mojligheter samt
vilka svarigheter lararna ser med arbetet. Ambitionen &r att studien kommer ge ett bidrag
till den beprévande erfarenheten om undervisningen i transsprakande, och pa sa vis bidra

till 6kad kunskap om transsprakande for lararkaren.

4. Forskningsoversikt

Nedan redogors vad tidigare forskning sager om flersprakighet och transsprakande samt

vad forskning visar vara lyckade undervisningsstrategier i transsprakande klassrum.

4.1 Flersprakighet

For att fa ett vidgat perspektiv pa, och forstaelse for hur flersprakighet och transsprakande
kan ses och anvandas som en resurs i undervisningen kommer hér en redogdrelse om vad
tidigare forskning sager om flersprakighet i relation till larande. Begreppet flersprakighet,

och i vilken man en person ar flersprakig eller ej, ar individuellt. Personer kan sjalva
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uppfatta sig som flersprakiga nar de kan nagra fa ord pa ett annat sprak an sitt modersmal.
Andra personer anser sig vara flersprakiga nar de talar och forstar fler sprak an sitt
modersmal. Skolverkets (2018b) definition pa flersprakighet ar nar en person obehindrat
beharskar tva eller fler sprak och nir personer kiinner att de bada spraken ir “deras sprak”.
En annan definition ar att flersprakiga personer kan anvénda alla sina sprak pa samma niva
som de beharskar sitt modersmal. Ytterligare en definition pa flersprakighet ar baserat pa
hur mycket samt i vilka sammanhang personer talar och anvander olika sprak (Skolverket
2018b).

Otterup (2018) namner att det har gjorts fler &n 200 empiriska studier dar samtliga resultat
har visat ett positivt samband mellan elevernas flersprakighet och deras kognitiva- och
kunskapsmassigt utveckling (Otterup 2018). Forskning visar att flersprakiga personer har
en battre metakognitiv formaga, eftersom personerna standigt vaxlar mellan olika sprak.
Metakognitiv formaga innebéar att personen & medveten om sina egna tankar och kan
genom medvetandet styra dver tankarna (Psykologiguiden.se). Salameh (2012) forklarar
att flersprakiga personer har battre exekutiva funktioner (Salameh 2012). Exekutiva
funktioner innebér att personen kan, genom erfarenhet, veta hur den ska agera i olika
situationer (Psykologiguiden.se).

Flersprakiga elever har, enligt Salameh (2012), en god spraklig medvetenhet, da de har
“bra forstdelse om sprak, snarare an i sprdk” (Salameh 2012:27). Flersprakiga elever har
en okad formaga att uppmarksamma, forsta och anvanda sprakliga skillnader mellan olika
sprak. Den sprakliga medvetenheten leder till att flersprakiga elever har en battre
fonologisk medvetenhet (Salameh 2012). Arnberg (2004) menar att flersprakiga elever har
battre kognitiv utveckling dn ensprakiga elever. Tidigare forskning visar &aven att
flersprakiga elever ar battre pa divergent tankande, de vill sdga att eleverna kan tanka ut
flera olika l6sningar pa ett problem (Arnberg 2004). Aven Garcia & Wei (2014) framstaller
att flersprakiga elever har en kognitiv fordel, och menar att flersprakiga elevers hjarnor
konstant anvander sitt exekutiva tankande genom att sortera olika sprakdrag, vilket leder
till 6kat kognitivt tdnkande (Garcia & Wei 2014). Arnberg (2004) framlagger dven bevis
dar forskning visar att flersprakighet ger elever en fordel nar de ska lara sig fler sprak i
framtiden. Elevernas kunskaper i andra sprak leder till att det gar lattare och snabbare for
dem att lara sig ytterligare ett nytt sprak (Arnberg 2004).

4.2 Modersmal

Tidigare forskning visar att modersmalsundervisning varvat med undervisning av elevernas

andrasprak under deras forsta skolar ger dem battre forutsattningar att lyckas i skolan.
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Axelsson (2013) belyser tidigare forskningsresultat dar det framgar att elever gynnas av att
fa undervisning i bade forsta- och andraspraket (Axelsson 2013). Elever som lar sig ett
andrasprak i tidig alder framjas av att anvanda sitt modersmal parallellt med sitt andrasprak,
och gynnas framfor allt av att fa tillgang till modersmalet vid kognitiva utmanande
uppgifter.

Thomas & Collier (1997) genomférde mellan aren 1982 och 1996 en stor empirisk studie
dar de foljde 6ver 42 000 tvasprakiga elever i USA. | studien undersoktes elevernas
skolframgang och om eleven gynnades i dvriga amnen i skolan, av att fa kontinuerlig
modersmalsundervisning. Resultatet visade att elever som fick sitt modersmal som stéd i
den dagliga undervisningen och elever som kontinuerligt fick modersmalsundervisning
fick en storre skolframgang &n de elever som inte fick det (Thomas & Collier 1997).
Thomas & Colliers (1997) forskning visar att flersprakiga elevers utveckling och larande
stannar upp och gar langsammare om eleverna enbart far undervisning pa sitt andrasprak.
Forskningen visar dven att eleverna inte kommer na samma kunskapsniva som de elever
som fatt undervisning pa sitt modersmal. Studien visar att elever som under sina forsta 5
skoldr fatt kontinuerlig undervisning pa bade sitt modersmal och andrasprak nadde samma
kunskap som forstasprakselever nar eleverna nadde gymnasiet. (Thomas & Collier 1997).
Har visar forskning pa tydliga belagg for att eleverna ska fa anvanda de sprak som de béast

behérskar for att lyckas i skolan.

4.3 Olika syn pa flersprakighet

Det finns mycket forskning inom flersprakighet och forskare har under flera decennier
framstallt olika flersprakighetssyner. Inom den traditionella synen pa flersprakighet ser
man sprak som tva skilda fenomen, som inte kan blandas ihop eller anvandas samtidigt.
Garcia & Seltzer (2016) beskriver traditionell flersprakighet som tva ensprakiga personer i
en och samma person, dar varje person beharskar varsitt sprak, och att dessa tva aldrig
blandas (Garcia & Seltzer 2016). Garcia (2015) menar att den traditionella synen pa
andraspraksinlarning innebér att vi gor sprak till separata lador som inte kan blandas ihop
(Garcia 2015 [2018-11-20]).

Cummins (1979) interdependenshypotes menar istéllet att alla sprak har en gemensam
grund men att varje enskilt sprak har olika sprakliga drag. Cummins teori och forskning
visar att personer som lar sig ett nytt sprak har stor nytta av sitt forstasprak, da personen
kan dra nytta av den gemensamma bas de bada spraken besitter (Cummins 1979).

Inom transsprakande ser man flersprakighet som dynamiskt och flytande och kallar det

darfor for en dynamisk spraksyn. Anledningen till valet att skriva om och lyfta den
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dynamiska spraksynen grundar sig i att den beskriver och ger en forstaelse for hur man ser
pa flersprakighet inom transsprakande. Garcia & Seltzer (2016) ser flersprakighet som ett
komplext natverk dar de enskilda spraken flatas samman in i varandra (Garcia & Seltzer
2016). Till skillnad fran de tidigare flersprakighetssynerna ser Garcia & Wei (2014)
flersprakighet som dynamisk och séger att alla sprak bor ses som en gemensam spraklig
repertoar dar spraken inte behdvs delas in i forsta eller andrasprak (Garcia & Wei 2014).
Paulsrud, Rosén, Straszer & Wedin (2018) menar att sprak inte ar givna boxar med olika
innehall som ges olika etiketter som bendamning pa spraket, sd som svenska. De menar
snarare att gransdragningarna mellan de olika boxarna bygger pa sociala och etniska
grunder (Paulsrud, Rosén, Straszer & Wedin 2018). Svensson (2017) menar att allt sprak
en manniska lar sig och anvander sig av flyter samman, vilket visar pa att all spraklig
verksamhet bor ses som resurser dar individen sjalv valjer och anpassar vilken spraklig
repertoar som ska anvandas (Svensson 2017).

Enligt Garcia (2009) ar flersprakighet en dynamisk cirkel dar sprakens repertoar standigt
andras och anpassas till det sprakliga sammanhanget. Figur 1 symboliserar hur den )
dynamiska sammanflatningen visar sig i spraket. Pilarnas sammankoppling &ar bade Figur 1
linjara och ovala dar en del &r skuggade for att indikera ett sprak och andra ar blanka /l/f /&/\\

|\ o

for att indikera ett annat sprak. Figur 1 symboliserar, enligt Garcia (2009), den

sammanflatningen hon menar att alla sprak har (Garcia 2009). Bildkdlla: Gareia (2009:53)
4.4 Undervisningsstrategier

Under foljande kapitel kommer en redogorelse for vad forskning visar vara goda
pedagogiska undervisningsstrategier for transsprakande. Som namndes ovan bor en
transsprakandeundervisning genomsyras av de tva strategiska principerna, vilket kommer

synas i foljande kapitel. Transsprakande som en pedagogisk metod handlar om att eleverna

ska bygga en djupare forstaelse for olika @mnen och begrepp genom sina olika sprak. Det

handlar dven om att bygga vidare pa och utveckla elevernas flersprakighet (Garcia & Wei

2014).

4.4.1 Sprakutveckling

Enligt Garcia & Wei (2014) innebér transsprakande att eleverna anvander sitt starkaste
sprak for att forstda och forstarka sina andra sprak. De menar att undervisning med
transsprakande gar bortom kodvaxlande och 6versattning. Det handlar inte om att enbart
oversatta olika uppgifter till eleverna for att ge stod at undervisningen genom att tillexempel

forklara ett ord — utan undervisning i transsprakande handlar om att lata eleverna ta del av
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och fa tillatelse att anvanda hela sin sprakliga repertoar i undervisningen (Garcia & Wei
2014). Transsprakande ger eleverna mgjligheter att utveckla sina &mnes- och
sprakkunskaper (Drewsen 2018). Baker (2001) refererat i Garcia & Wei (2014) menar att
arbetet med transsprakande hjalper elevens svagaste sprak att utvecklas, eftersom eleven
kontinuerligt anvander sin fulla sprakliga repertoar genom att vaxla mellan sina olika sprak.
Genom anvéndandet av alla olika sprak minskar risken att det ena sprakets utveckling
stannar av, eftersom eleven far mojlighet att anvanda och utveckla alla sina sprak.

Garcia (2015) redogor for en forskning hon genomférde i en amerikansk skola, dar
merparten av eleverna talade béttre spanska &n amerikanska. L&raren skulle Iara barnen
skillnaden mellan stor, storre, storst. Lararen visade ett stort trdd och sedan ett storre trad
och upprepade “big, bigger, biggest” och pekade kontinuerligt pa traden for att visa pa
skillnaderna. Ett barn uttryckte sedan “the tree is grander” for att visa sin forstaelse. Det
barnet gjorde har var att ta hjélp av alla sina sprakliga repertoarer och adderade till ordet
“grander” (som betyder storre pa spanska) fran elevens spanska repertoar och genom
denna mening och blandning av elevens sprakliga repertoar visar barnet pa transsprakande.
Det kan anses vara “fel” och ses som en bristande forstielse i elevens andrasprak. Oftast
tanker larare att barn som tar hjalp och blandar sitt forsta och sitt andrasprak i samma
mening har luckor i sin forstaelse och anvénder sig av kodvaxling for att fylla ut de luckor
som finns i andraspraket. Garcia (2015) sager att barnen inte har nagra luckor och man ska
inte tanka att de har ett begransat sprak. Barnen ar, vad Garcia (2015) uttrycker som
“emergent bilinguals” (framvéaxande flersprakiga) (Garcia 2015).

Baker (2001) i Garcia & Wei (2014) menar dven att transsprakande leder till att elever
som har kommit olika langt i sin sprakliga utveckling stimulerar och stottar varandra i
klassrummet. Genom att kommunicera med varandra genom olika sprak Okas elevernas

forstaelse for sprak, men ocksa deras forstaelse i sprak (Garcia & Wei 2014).

4.4.2 Stottning och elevsamarbete

Gibbons (2012) menar att den viktigaste aspekten av sprakinlarning handlar om att anvanda
spraket i samspel med andra (Gibbons 2012). Svensson (2017) visar att nar eleverna ges
mojlighet att hjalpa varandra att forklara och fortydliga ord och uppgifter pa flera sprak
sker inte bara damneskunskapsutveckling — utan tack vare forklarandet och fortydligandet
elever emellan kan de elever som inte kommit sa langt i sin sprakutveckling fa stod och
hjalp av andra (Svensson 2017). Garcia & Wei (2014) refererar till Baker (2001) som
namner att elever far en mer forstarkt och djupare forstaelse av @mnena om de far anvanda

och léra sig genom sina sprakliga resurser samt genom interaktion med andra (Garcia &
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Wei 2014). Svensson (2017) belyser att elevsamarbete ar en viktig del i transsprakande.
Samarbete och kamratlarande har en stor inverkan pa elevers larande och
kunskapsutveckling i skolan och enligt Svensson blir ett sadant arbete extra viktigt inom
transsprakande (Svensson 2017). Genom gruppuppgifter ger lararen eleverna méjligheter
att delta i klassrummets alla aktiviteter efter deras egen sprakliga formaga och med hjélp
av de sprakliga repertoarer eleverna besitter. Genom att lata elever med samma modersmal
spraka och tillsammans diskutera olika begrepp ges eleverna méjlighet att fordjupa bade
sina amnes- och sprakkunskaper. Nar grupperna har sprakat tillsammans om olika begrepp
far de senare redogora resultaten for sina klasskamrater pa svenska. Drewsen (2018) menar
att en bra metod &r att lata eleverna formulera fragor och tankegangar pa sitt starkaste sprak
for att sedan framfora dessa pa svenska. Drewsen (2018) menar att slutprodukten i larandet
ska vara pa svenska, men for att na dit kan eleven ta stod av sitt starkaste sprak (Drewsen
2018).

4.4.3 Transsprakande pa klassrummets vaggar

| ett transsprakande klassrum bor det finnas ord, planscher, bilder och teckningar som
symboliserar de olika sprak som existerar i klassrummet. En varldskarta kan med fordel
placeras ut i klassrummet och pa varldskartan synliggors vart alla olika sprak har sitt
ursprung. Wedin (2017) ndmner en pedagogisk strategi dér lararen infor "manadens sprak”.
Under manaden bjuds det bland annat in personer som talar det valda spraket (Wedin 2017).
Vid varje spradk som lyfts i klassrummet kan man synliggora sprakets ursprung och
kulturella eller religiosa hogtider. Detta kan dven visas pa varldskartan dar man tydligt med
pilar visar sprakets ursprung. Aven planscher och bilder, som eleverna tillsammans har
skapat - som symboliserar det givna spraket, kan placeras pa varldskartan. Straszer &
Wedins (2018) forskning visar att affischer, texter, teckningar och bilder som har
kopplingar till den geografiska platsen dar spraken talas &r viktigt i transsprakande. | de
klassrum som har studerats under forskningen fanns dven meddelanden och texter pa olika
sprak och det fanns kartor och fakta om de olika landerna uppsatta i klassrummet (Straszer
& Wedin 2018).

4.4.4 Litteratur pa olika sprak

Drewsen (2018) belyser att det ar viktig att eleverna far anvanda sig av laromedel pa olika
sprak. Manga laroboksforlag trycker bocker pa olika sprak och Drewsen menar att larare
bor ta anvandning av detta i undervisningen. Eleverna bor fa férmanen att lasa pa sitt

modersmal inom ett specifikt omrade eller tema innan detta diskuteras tillsammans med
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klasskamraterna i undervisningen. Pa sa vis ges eleverna ett forsprang i sin amnesforstaelse
(Drewsen 2018). Garcia (2009) menar att ett annat arbetssatt som synliggor alla sprakliga
resurser som finns i klassrummet ar att ha litteratur pa olika sprak utplacerat i klassrummet.
(Garcia 2009).

4.5 Kritik mot transsprakande

Precis som alla existerande metoder som anvénds i skolan finns det kritik riktad mot

transsprakande. Nedan kommer den kritik som har framférts av forskare att presenteras.

4.5.1 Kritik mot begreppet

Kolu (2017) framfor kritik att begreppet transsprakande strider mot sin egen teori och
innebord i med att ordet bestar av prefixet trans, som betyder g4 dver”. Enligt Kolu siger
begreppet trans emot det som forskare menar att transsprakande innebar. Definitionen av
att spraken korsas visar att det existerar flera sprak, och Garcias tankar om en gemensam
spraklig repertoar ar harmed inte mojlig. I anvandningen av prefixet trans i transsprakande
menar Kolu att betydelsen kopplas till kodvaxling (Kolu 2017) och enligt Garcia & Wei
(2014) ar det skillnad mellan kodvaxling och transsprakande (Kolu 2017, Garcia & Wei
2014). Det bringar svarigheter for larare att se och upptacka skillnader mellan kodvaxling
och transsprakande hos elever. Det finns svarigheter i att se och forsta skillnaden mellan
Garcias (2009) forklaring rent praktiskt, och fragan ar hur stor skillnad och hur stor
betydelse denna skillnad mellan transsprakande och kodvéxling egentligen ar. Enligt
Garcia & Wei (2014) ar det stor skillnad pa kodvaxling och transsprakande och denna
skillnad &r viktig for metodens innebdrd. Inom transsprakande anvander eleverna sina
olika sprakkunskaper och anpassar denna efter samtalets kontext, vilket innebér att eleverna
kan blanda sina sprak i samma mening. Men inom kodvéxling véxlar eleverna enbart
mellan tva eller flera sprak, utan att reflektera dver det, och de gor det enbart for att fylla
ut de sprakliga luckor de har i sitt andrasprak (Garcia & Wei 2014).

Aven Norling (2018) belyser den kritik som framkommit mot begreppet
transsprakande. Kritiken baseras pa att transsprakande har blivit ett stort begrepp som ar
svart att stalla sig emot och Norling menar att det inte ar ratt att lagga fragor om sprakligt
utanforskap, samhallsorattvisor och sprakliga hinder pa skolans verksamhet. Kritiken
menar att transsprakande bor vara en metod som borde vara inkluderad i samtliga av vara
samhilleliga strukturer (Norling 2018). Aven Jaspers (2017) menar att transsprakande
staller stora krav pa enskilda larare och pa skolor. Enligt Jaspers (2017) kan forskare och

lingvister inte krdva och anta att samtliga larare anpassar sin undervisning till deras metod
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och de kan heller inte halla lararna som moraliskt ansvariga for transsprakande. Larare som
arbetar med transsprakande fastnar latt mellan myndigheterna och transspraksforskare, dar
myndigheterna menar att det normerande spraket anses vara det sprak som ska talas i skolan
och i samhallet, och forskarna anser att samtliga av spraken elever besitter ska anvandas i
undervisningen och i samhallet (Jaspers 2017). Myndigheterna gar darmed emot sig sjalva
och det som star i samtliga av skolans styrdokument. Jaspers (2017) menar att det forvantas
att larare ska valkomna spraklig mangfald i klassrummet, och att detta stammer Gverens
med de demokratiska varden som vart svenska samhalle vilar pa, men samtidigt sager
myndigheterna att vi enbart ska tala det normerande spraket i samhallet. (Jasper 2017).
Detta visar pa begreppets komplexitet och visar hur forhallningssattet har svart att etablera
sig nar det bade gar i linje med skollag och laroplan, men samtidigt gar mot de ensprakiga
samhallet myndigheterna vill att vi i Sverige ska ha. Myndigheterna kraver att flersprakiga

personer ska tala och forsta det normerande spraket svenska.

4.5.2 Kritik mot undervisning

Den dynamiska flersprakighetssynen, som ar utgangspunkten i transsprakande, grundar sig
i att man utgar fran att samtliga sprak tillhor ett komplext natverk dar spraken flatas
samman och tillhér en gemensam spraklig grund. Garcia (2009) menar att man inte kan
bendmna sprak med olika namn, sa som svenska eller engelska, utan menar istéllet att man
ska se samtliga sprak som delar av personens sprakliga repertoar (Garcia 2009). Detta gar
enligt Kolu (2017) emot den sociala rattvisan, dar grundtanken ar att synliggora alla olika
sprak och visa pa samtliga spraks betydelse (Kolu 2017). Man talar inte om att spraken
utgar fran samma gemensamma grund, utan synliggér bara de olika sprak som existerar i
klassrummet. Kolu (2017) menar att hanvisning till olika sprak strider mot den sociala
rattvisan, men han menar samtidigt att en jamfarelse mellan de olika spraken inte ar mojlig
om man inte ser spraken just som olika sprak (Kolu 2017). Aven har visar Kolu pa
begreppets komplexitet och sjdlvmottsattning.

Jaspers (2017) menar att transsprakande, vars syfte ar att skapa en jamlik skolgang for
samtliga elever, istallet kan fa motsatt effekt. Enligt Jaspers finns det sociolingvistiska
bevis som tyder pa att transsprakande istallet kan leda till en minskning av elevers
valbefinnande och att elever inte alls kanner att deras sprak och bakgrund &r viktiga. Om
den sociala rattvisan inte biter pa samtliga elever kan istallet elevens identitet och sprak
vandas till nagot negativt. Jaspers belyser en larare som introducerade turkiska i en grekisk
klass dar det fanns flertalet turkiska elever. Syftet var att framja 6msesidig forstaelse,

vardera samtliga sprak och ge de turkiska eleverna en rost. Istéllet blev det helt tvart om,
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de turkiska eleverna mottes av motstand och negativitet fran de grekisktalande eleverna och
de turkisktalande eleverna kénde sig mer krankta &n likvérdiga (Jaspers 2017).

Ytterligare en kritik som har riktas mot transsprakande &r att manga anser att eleverna
inte lar sig och utvecklar sitt malsprak tillrackligt bra. Kritiker menar att om eleverna
standigt far anvanda sitt modersmal i undervisningen kommer deras utveckling av
malspraket hammas och eleverna utvecklar inte de kunskaper som kravs for att verka och
leva i det svenska samhallet. Manga kritiker har en traditionell spraksyn och ser sprak som
separerade strukturer utan foérbindelse till varandra. Men enligt Baker (2011) refererat i
Garcia & Wei (2014) leder arbetet med transsprakande till att eleverna utvecklar bade sitt

modersmal, men ocksa sitt andrasprak (Garcia & Wei 2014).

5. Teoretisk utgangspunkt

Studien om transsprdkande baseras pad psykologen, pedagogen och filosofen Lev. S.
Vygotskijs teori om det sociokulturella perspektivet. Den teoretiska utgangspunkten for
studien paverkar hur tolkningar och analyser har genomforts. Samtliga delar i studien
kretsar kring och genomsyras av det sociokulturella perspektivet med fokus pa begreppen
den proximala utvecklingszonen samt stottning. Valet av teoretisk utgangspunkt grundar
sig i teorins tankar om sprakets utveckling i samspel med andra samt att larande sker genom

sociala sammanhang och genom stéttning.

5.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet grundar sig i Vygotskijs tankar om tankandet och sprak.
Vygotskij (2001) menar att ingen spraklig utveckling kan ske utan social kommunikation
eller socialt samspel. Han menar att larandet sker genom sociala sammanhang, dar barnet
blir delaktig i den gemensamma kulturen och gruppen som existerar (Vygotskij 2001).
Enligt Saljo (2014) ar det genom spraklig kommunikation med andra méanniskor som
manniskor kan utrycka sig. Séljo (2014) menar att Vygotskijs tankar baseras pa

Figur 2
sprakkommunikation, dar spraket ar manniskornas sétt att kommunicera och fa

forstaelse for andra manniskor samt manniskors sétt att etablera ny kunskap (Saljo /’(:.'. TN
2014). Enligt Vygotskij (2001) bygger sprakinlarning och larande i skolan i stor / ‘
utstrackning pa imitation, vilket betyder att eleverna i skolan tar efter personer

som &r mer kunniga. Vygotskij beskriver detta fenomen enligt modellen den  “\

proximala utvecklingszonen (Se figur 2). Enligt Dale (1998) menar Vygotskij att

imitation och samarbete &r grunden i utvecklingsprocessen som sker i den Bildkalla: Egen
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proximala utvecklingszonen (Dale 1998). Enligt Gibbons (2012) &r elevens utveckling
rymd i den proximala utvecklingszonen och det ar &ven dar larandet sker. Gibbons menar
att avstandet mellan det en elev kan géra utan hjalp och det eleven kan géra med hjélp av
en mer erfaren person ligger i néra kontakt med varandra (Gibbons 2012). For att eleven
ska komma till ndsta zon i sin utvecklingszon krévs stottning, eller scaffolding som
Vygotskij (2001) benamner det. Enligt Braten & Thurmann-Moe (1998) menar Vygotskij
att barn i samarbete med vuxna eller med kunniga elever kan prestera béttre och Vygotskij
menar att det &r viktigt att barnet lar sig genom samspel med andra. Genom samspel med
andra nar eleven hogre nivaer i sin egen utveckling (Braten & Thurmann-Moe 1998). Att
ge stottning innebar att l&raren eller mer kunniga elever ger eleven det tillfalliga stod behdvs
for att eleven ska klara uppgifter som de tidigare inte klarat av pd egen hand. Genom
kontinuerlig stottning kommer eleven tillslut sjalv besitta kunskaperna, och ar da inte langre
I behov av stottning. Stéttning &r, som jag ndmnde ovan, en av de viktigaste delarna i den
strategiska principen — den sociala traningen.

6. Metod

Nedan redogors vilka metoder som har anvants for att fa svar pa studiens fragestallningar.
Studien utgar fran en kvalitativ metodansats och nedan foljer en beskrivning av de
insamlingsmetoder, urval och begransningar som har anvands samt en beskrivning av
informanterna. En beskrivning av hur de valda metoderna har genomfoérts samt en
beskrivning av de etiska forhallningssétten som studien har tagit hansyn till kommer dven

redogoras.

6.1 Urval och begransningar

Med anledning av att transsprakande inte ar en valkand metod blev utgangspunkten att
hitta larare som arbetar med transsprakande. Berorda larare kontaktades genom olika
Facebookgrupper for larare, och flertalet kommuner i sédra Sverige kontaktades via mail.
Den respons som kom bringade 6 stycken larare som kunde ténka sig bidra till studien. En
av lararna valde, pa grund av tidsbrist, att avbryta sitt deltagande, vilket resulterade i att 5
larare bidrog med sina tankar och erfarenheter i studien. Lararna undervisade pa lagstadiet,
mellanstadiet, hogstadiet samt forberedelseklass. Denna spridning mellan arskurserna
kommer analyseras for att se om det finns nagon skillnad i hur arbetssattet anvands i de

olika stadiumen.
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6.2 Informanterna

De deltagande lararna i studien presenteras nedan. Lararnas namn &r pahittade pa grund av

konfidentialitetskravet. Tove och Tilda observerades samtidigt.

Informanterna Yrkeserfarenhet = Yrkeserfarenhet Undervisar i (amne/arskurs)
med transprakande
Tove 14 ar 6 ar Sv/SO-larare — &rskurs 6
Tilda 16 ar 6 ar Sv-larare — arskurs 6
Tina 9 ar Ca?2ar Sv-larare — arskurs 9
Terese 12 ar Cab ar Klasslarare — &rskurs 3
Teodora 2 ar Caz2ar Ma/NO-larare — forberedelseklass ak 7-9

6.3 Insamlingsmetod
Nedan redogdrs for vilka insamlingsmetoder som har anvands for att fa svar pa studiens
tva fragestallningar. En beskrivning av hur genomférandet for datainsamlingen gick till

kommer &ven redogoras under varje metod.

6.3.1 Observation

For att fa svar pa studiens forsta fragestallning valdes observation som ett satt att
uppmarksamma hur lararna arbetade med transsprakande i klassrummen. Denscombe (2018)
menar att en observation registrerar vad manniskor faktiskt gor, och inte vad de séger att de gor
(Denscombe 2018). Genom observationen synliggjordes hur lararna faktiskt arbetade med
transsprakande i sin undervisning, tillskillnad mot om enbart en intervju genomforts. Enligt
Denscombe (2018) sker en observation i den situationen eller den plats dar hdndelsen vanligast
sker, och héndelsen skulle ske &ven om man inte var dar och observerade. Denscombe redogor
aven for de svagheter observationer kan bringa och menar att en observation kan stéra den
naturliga miljon som observatéren ar dar for att se. Det kan vara svart for observatdren att
’smilta in” i bakgrunden och deltagarna i observationen kan kiinna sig iakttagna och da agera
pa ett specifikt satt (Denscombe 2018). Trots kdnslan om att jag som observator smiilte in” i
bakgrunden under observationen fanns det eventuellt ndgon elev som inte vagade vara sig sjalv
under lektionen, vilket kan ha paverkat lararnas arbete. Observationerna kan darfor inte antas
vara helt tillforlitliga, da observationer med samma syfte gar att genomféra med varierande
resultat, beroende pa vilken grupp som observeras samt hur deltagarna agerar. Huruvida
studiens observationer ar tillforlitliga ar darmed svart att besvara, men lararna som
observerades sa att deras elever var vana vid besok under lektioner och att eleverna agerar pa
samma satt som nar det inte ar nagon besokare i klassrummet.

Under observationerna anvandes en kombination av strukturerade observationer samt
icke-deltagande observationer. Christoffersen & Johannessen (2015) menar att

strukturerade observationer ofta innehaller ett observationsschema dar informationen &r

21



kategoriserad utefter olika kategorier (Christoffersen & Johannessen 2015). Larsen (2009)
definierar icke-deltagande observationer som observationer dér forskaren enbart &r
askadare till det som ska observeras (Larsen 2009). Under observationerna satt jag som
observatdr langst bak i klassrummet och observerade hur lektionen gick till samt hur lararen
och eleverna anvande sig av transsprakande. Ett observationsschema med kategorier
baserade pa studiens fragestallning, teoretiska synsatt samt vad tidigare forskning anser
som goda pedagogiska metoder anvandes (se bilaga 1). Med utgangspunkt i
fragestallningen visar studien pa hog validitet, eftersom det studien ska undersoka ar i fokus
och ingen annan information samlades in. Utéver observationsschemat fanns dven tillgang
till blanka blad dar allt annat som uppmarksammades antecknades. Under observationen

synliggjordes olika arbetssatt dar transsprakande applicerades.

6.3.2 Intervju
For att fa svar pa studiens andra fragestéllning genomfordes semistrukturerade intervjuer
med varije enskild larare baserat pa de som uppmarksammades under observationen samt
utifran fragestallningen. Eftersom utgangspunkten i intervjufrdgorna var studiens
fragestallning kan intervjuerna darmed uppvisa hog validitet. Under intervjuerna anvandes
semistrukturerade intervjufragor dar forbestaimda fragor fanns formulerade, men dar
lararen &ven fick mojlighet att forklara och utveckla sina svar (se bilaga 2). Denscombe
(2018) namner flertalet fordelar med semistrukturerade intervjuer. En av dem &r att man
kommer respondenten pa djupet och kan stalla mer djupgaende fragor och dven stalla
foljdfragor dar personen far forklara mer ingaende hur de tanker. Denscombe namner éven
svagheter med intervjuer och menar att den som blir intervjuad kan bli paverkad av den
som intervjuar. Intervjuaren kan paverka genom sin identitet och sitt satt att stalla de olika
fragorna. (Denscombe 2018). Hur mycket min identitet eller satt att stélla fragor paverkade
studiens resultat ar svart att veta. Under intervjuerna forholl jag mig saklig och vérderade
eller kommenterade inte nagra av lararnas svar, jag stallde heller inga ledande fragor som
jag hade vérderat, utan l&rarna fick sjalva beskriva och berétta sina varderingar och tankar.
Pa sa vis kan tillforlitligheten i intervjuerna anses vara hoga, men o andra sidan &r det ingen
garanti att inga larare blivit paverkade av mig. Genom intervjuerna synliggjordes lararnas

tankar om transsprakande.

6.4 Etiska utgangspunkter
Under studien togs hansyn till de etiska stallningstaganden som finns inom samhéllsenig

forskning. Varje informant blev informerad om hur de data som samlades in skulle

22



anvandas, analyseras samt vilka som skulle ta del av datan (informationskravet).
Informanterna blev dven informerade om att deras medverkan var frivillig och att de kunde
valja om de inte langre ville deltaga (samtyckeslagen). Informanterna fick dven
informationen om att all data som samlades in skulle visas som anonym och det skulle inte
namnas namn eller skola i studien (konfidentialitetskravet). Informanterna blev ocksa
informerande om att de data som samlades in enbart skulle anvandas till denna studie och

att ingen data lamnas ut till andra forskare (nyttjandekravet).

6.5 Bearbetning av data

For att bearbeta och sortera den insamlade data anvéandes en innehallsanalys med syftet att
identifiera monster, samband och gemensamma drag i datan (Larsen 2009). En férdjupning
av datan skedde genom en delanalys dar datan kategoriserades utifran intervjuerna samt
observationerna. (Larsen 2009). Samtlig data som kategoriserades baserades pa studiens
fragestallningar samt fran studiens teoretiska utgangspunkt, vilket resulterade i
kategorierna majligheter, svarigheter och undervisning. Genom kategoriseringar kunde
den data som var relevant for studien sorteras ut och 6vrig data kunde reduceras bort. Efter
kategoriseringen samt sorterandet bdrjade en sammanstalining av datan att ske, vilket
framstéllde studiens resultat.

7. Resultat

Nedan framkommer studiens resultat av den insamlade datan kopplat till studiens

fragestallningar i form av tre kategorier — mojligheter, svarigheter samt undervisning.

7.1 Mojligheter

Tove uttrycker att transsprakande ar det enda sattet for henne att arbeta pa for att na
samtliga elever. Hon séger att transsprakande &r ett pedagogiskt synsatt som genomsyrar,
och ligger som ett tacke 6ver hela verksamheten. Tove ser manga mojligheter med att
hennes elever talar manga olika sprak. Hon menar att eleverna tar ansvar Over sitt eget
larande och att de hjalper och stéttar varandra. Om det &r ett begrepp som nagon elever inte
forstar pausar de lektionen och forklarar begreppet. Forklaringen kan ske pa elevernas
modersmal och komma fran nagon klasskamrat. Tove menar att det ar viktigt att lagga ner
tid pa det som ar viktigt och det &r att eleverna forstar begreppen och innehallet i lektionen.

Tove beskriver det sd har:

Nar jag tittar pa en engelsk film utan undertext forstar jag ibland inte riktigt allt. | slutet av filmen

undrar jag varfor personen gjorde si eller sa. Da blir mina barn frustrerade och suckar. Men om jag
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hade fatt pausa filmen och fétt fraga och reflektera pa mitt sprak hade jag forstatt handlingen i filmen

frén borjan till slut.

Tove ser stora mojligheter med att anvanda elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter.
Hon menar att eleverna har med sig massa saker i sina ryggsackar och det &r viktigt att de
far en chans att visa alla sina kunskaper. Ur ett lararperspektiv menar hon att arbetet kanns
varaktigt och viktigt, da hon ger eleverna de verktyg de behdver for att utvecklas. Arbetet
med transsprakande sparar henne mycket tid da eleverna tar stor hjélp och std av varandra.
Tove sager aven: “Jag kan inte tdnka mig att enbart lata de svenska spraket vara de sprak

som ska talas i klassrummet! ”

For Tilda ar det en sjalvklarhet att arbeta med transsprakande och for henne finns det heller
inget annat satt att arbeta. Hon menar att transsprakande vilar pa tva ben — ett
identitetsstarkande ben och ett kunskapsutvecklande ben och menar att innehallet i dessa
ben &r det viktigaste for eleverna i skolan.

Tilda ser oandligt manga mojligheter med transsprakande och det forsta ordet hon sager
ar: “identitetsstarkande! ” Eleverna ké&nner att deras identitet ar betydelsefull och viktig i
skolarbetet. Enligt Tilda ar det viktigt att eleverna far kanna att de far visa vad de kan och
vad de har for kunskaper med sig sedan tidigare. “Bara for att en elev inte kan uttrycka sin
kunskap pa svenska fran borjan betyder inte det att eleven inte kan.” Genom att anvanda
transsprakande menar Tilda att hon ger sina elever en 6kad maluppfyllelse.

En annan mojlighet &r att eleverna anvénder varandra som laranderesurser i klassrummet.
Eftersom hon sjalv inte forstar samtliga sprak kan inte eleverna forlita sig pa att hon kan
hjalpa dem. Nar en elev sitter och forsoker fa fram ord pa deras modersmal sager hon: “Ja,

jag forstar inte, titta inte pa mig — titta pd kompisarna!”

For Tina finns det inget annat sétt att arbeta &n med transsprakande och fran borjan var det
en kansla hon hade att hon var tvungen att arbeta sa har for att na samtliga elever. Efter hon
borjat lasa om Garcias forskning om transsprakande kénde hon att det passade valdigt bra
in pa hennes egen ideologi och tankesatt — att alla sprak ar lika mycket vérda och att
identitet och sprak hor tatt ihop.

Tina ser bara mojligheter med att eleverna talar manga sprak som hon sjélv inte hanterar.
Hon menar att det handlar om att vaga slappa kontrollen och lata eleverna ta ansvar Gver
deras egna larande. Hon anvénder sig av Google translate for att hitta ord och begrepp pa
elevernas olika sprak for att skapa forforstaelse och hon sager: ”Ibland blir det helt fel och

da skrattar vi at det och sen diskuterar vi begreppet och efter det far eleverna hjalpa mig
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att skriva ratt.” Nar eleverna far anvanda sitt starkaste sprak kan de lattare koppla sin
tidigare erfarenhet till det nya de ska lara sig. Hela forhallningsattet som transsprakande
bringar gor att hennes elever kanner att deras kultur, identitet och sprak ar viktigt for deras
utveckling och larande. Tina kénner att hennes arbete tillsammans med eleverna ér viktigt,
givande och otroligt utvecklande for henne. Hon utvecklas och lar sig nagot nytt varje dag.
Hon tycker dven det ar fint att se eleverna lara sig sa bra av varandra.

For Terese har arbetet med elevernas flersprakighet alltid varit en sjélvklarhet och hon
anvander sig av transsprakande i sitt klassrum for hon vill na fram till alla elever och vill
att alla elever ska k&nna sig betydelsefulla. For henne &r det inget problem om hon inte
forstar alla sprak som eleverna talar, istallet ar det viktigt att hon visar att hon ar intresserad
och vill lara sig olika begrepp och ord pa elevernas olika sprak.

Terese menar att elevernas identitet stdrks och lyfts i med hennes arbete med
transsprakande. Eleverna vinner valdigt mycket pa att bli bekraftade i sitt sprak och sin
identitet. FOr Terese ar det viktigt att alla sprak ar lika mycket varda och hon sager att det
ar viktigt att lyfta bort de ideologierna samhéllet har om vilka sprak som anses vara fina

och auktoritéra. Terese uttrycker sig:

Vissa sprék anses vara finare an andra, som engelska, italienska och franska och dessa sprak

uppmuntras att tala. Men sprak som albanska, arabiska och somaliska anses inte som “lika fina”.

Hon menar att om man lyckas utplana dessa ideologier har man vunnit valdigt mycket och
genom att se samtliga sprak som lika véardefulla ger vi eleverna och vart samhélle en réttvis
grund.

For Terese handlar transsprakande om att bade larare och elever har en spraklig
medvetenhet och nar Terese anvander sig av Oversattningar i klassrummet synliggor hon
att det hander nagot med sprak nar man Gversatter dem. Det &r inte bara ord och begrepp,
utan nar eleverna ser dversattningar forstar de ocksa inneborden och hur man maste arbeta

med spraket vid 6versattningar.

Nar Teodora tillfragas varfor hon arbetar med transsprakande svarar hon direkt: ”Det &r
solklart att jag ska arbeta sahar! ” Hon menar att transsprakande ger valdigt goda effekter
pa elevernas kunskaps- och identitetsutveckling. For henne &r syftet med transsprakande
att eleverna ska utveckla sina &mnes- och svenskkunskaper. Hennes elever k&nner sig mer
sakra pa sig sjalva och pa sina kunskaper och de kéanner sig aven viktiga och betydelsefulla.

Enligt Teodora far eleverna mojligheter att utvecklas snabbare och béattre nar de far

anvanda sitt modersmal. Genom att ge eleverna en forforstaelse for amnet pa deras
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modersmal far eleverna en dkad forstaelse for amnets alla begrepp. Pa sa vis kan eleverna
befasta begreppen bade snabbare och lattare pa svenska. Teodora ser manga mojligheter
med att lata elevernas modersmal vara deras vag till svenskan. Modersmalet ska ses och
anvandas som en bro mellan svenskan och &mneskunskaperna. Teodora belyser dven att
hennes elever kanner sig mycket sakrare i klassrummet om de forst fa diskutera begreppen
pa sitt modersmal, innan de beréttar det pa svenska for de andra i klassen.

De mojligheter Teodora ser ur ett lararperspektiv ar framst att hon k&nner att hennes
elever &r trygga med varandra och att de kompletterar och stérker varandra. | hennes
klassrum kombinerar hon transsprakande med kooperativt larande vilket hon anser ger
synliga resultat for elevernas utveckling. Eleverna kan fraga varandra och ha stor gladje av
varandra. Hon &r stolt och beréttar att hennes elever har varit i Sverige i ca ett ar och deras
svenska och amneskunskaper har utvecklats otroligt mycket. Hon tror att hennes arbetsséatt

har stor paverkan pa elevernas utveckling.

7.2 Svarigheter

Tove har nu ett tydligt inarbetat arbetssatt och kan darfor inte se nagra svarigheter med
transsprakande, men i borjan innan man har introducerat det i klassen kan det vara svart
for elever med minoritetssprak att vaga prata och anvanda sitt sprak. Tove sager: “De skams
ofta och sitter tysta. ” Ibland kan dessa elever kanna en orattvisa att andra elever har nagra
att prata samma sprak med. Hon sager ocksa att det i borjan kan vara svart att veta hur man

som larare ska fa eleverna att vaga anvanda sina sprak som resurser.

Tilda kan inte se nagra specifika svarigheter med arbetet nu, men ur ett nyborjarperspektiv
kan hon se flera. Det kan vara svart att veta hur man gor med de elever som talar ett sprak
som ingen annan i klassen talar, vilket leder till att eleven inte har nagon spraklig stottning

av nagon i klassen.

Idag vet jag hur man hanterar det och man hittar alltid satt, men i borjan var det svart. Nu
later jag elever med ett ”eget” sprak fa sitta tillsammans och samtala om begreppet pa svenska

forst, for att sedan sjalva skriva eller beratta om begreppet pa sitt eget sprak.

Tilda ar valdigt positivt till transsprakande och har svart att precisera nagra svarigheter
men sager aven att i borjan, innan eleverna eller hon hade kommit igang med arbetet med
transsprakande, tyckte det var lite svart. Det tog lang tid att arbeta in, men nu i efterhand
har det verkligen varit vart det. Hon séger att det ar svart for eleverna att anvanda sitt
modersmal som laranderesurser, innan de har hittat sina sprakliga strategier for att lara och

utvecklas.
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Tina ser en svarighet for de elever som ar vana vid att skolan ar en plats som har en valdigt
tydlig ensprakig norm — dar malet &r att alla ska prata svenska. For elever som inte har
svenska som modersmal kan detta leda till att eleverna vittrar sonder mellan sitt forsta sprak
och mellan det normerande spraket som bor talas i skolan. Eleverna tror att de och deras
sprak ar samre om de inte talar svenska. Det kan darfor finnas ett motstand fran eleverna
att de inte vill tala ndgot annat sprak an enbart svenska.

En annan svarighet Tina ser ar om skolan inte har samma syn pa flersprakighet. Att arbeta
med transsprakande pa en skola dar inte alla larare har samma syn pa sprak och
sprakinlarning kan vara en svarighet. For vissa larare ar det fortfarande ingen skillnad
mellan nation och sprdk och det ar denna syn som har generaliserat vart samhalles
ensprakiga norm. Tyvarr skapar dessa olika spraksyner konflikter mellan larare. Vissa
larare tillater inte andra larare att lata elever anvéanda sitt starkaste sprak och menar att de
hindrar och forsvarar elevernas svenskkunskaper. Tina uttrycker sig att: ”Det &r minerad
mark! ” Bara for att Tina arbetar med transsprakande i sitt klassrum sa moter eleverna inte
det i andras klassrum och det kan vara en svarighet bade for eleverna och for lararna. De
ger da eleverna en vriden bild som visar att det under vissa lektioner ar tillatet for eleverna
att tala sitt starkaste sprak, medan de i andra lektioner &r helt forbjudet. Denna oenighet och

agerande leder till krockar och eleverna blir osékra pa vad som galler!

Terese ser en svarighet nar lararkollegiet har olika syn pa flersprakighet och inte tycker att
man ska uppmuntra eleverna att tala sitt modersmal. Hon uttrycker sig: “Vissa larare sager
att jag inte har nagon kontroll.”” Hon kontrar med att for henne ar det inte viktigast att hon
hela tiden har kontroll éver vad eleverna sager, och hon menar att det syns tydligt néar
eleverna pratar om annat an skolarbete pa lektionerna.

En svarighet hon lyfter ar skolor som forbjuder eleverna att tala sitt modersmal under
skoltid. Hon menar att om man forbjuder elever att tala sitt modersmal skadar man eleverna
och det &r inget som framjar varken sprakutvecklingen eller deras kunskapsutveckling. Hon
anser att det ar skolans uppgift att uppmuntra eleverna att tala sitt modersmal och visa hur
viktigt det ar. Terese hor manga lararkolleger siga: ”Nu pratar de bara arabiska igen! ”
Och hon menar att lararna menar detta som nagot negativt for bade eleverna,

undervisningen och skolan.

Nar Teodora tillfrdgas om vad hon ser for svarigheter sager dven hon att en svarighet ar de

elever som ir sjilva i sitt sprik och inte har ndgon sprakkompis” att spraka med. Om
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eleverna inte har nagon klasskamrat som talar och forstar samma sprak kan det bli svart for
eleven att utvecklas. Teodora har lost det genom att de elever som inte har nagon
”sprakkompis” far spela in sig sjdlva nér de forklarar begrepp, och sedan far de lyssna och
ta till sig det eleven sjélv sagt.

Teodora berattar att en svarighet aven ar kollegers olika syn pa arbetet med
transsprakande. Teodora uttrycker sig kort och koncist att hon moter: ”Motstand! ” Med
det menar hon att det ar flera larare som inte tar arbetet med transsprakande pa allvar som
menar att transsprakande inte gynnar eleverna. Léararna tror inte att eleverna lar sig svenska
om de hela tiden anvénder sitt modersmal for att lara sig nya saker. Nar Teodora belyser
forskningsresultat som visar pa motsatsen sager ldrarna att det ar en myt och att det inte

hjélper eleverna.

7.3 Undervisning
Tove och Tilda observerades samtidigt under en 60 minuters lektion. Det var ett stort
klassrum med ca 15 elever i arskurs 6. Pa vaggarna i klassrummet fanns en stor varldskarta
och en stor plansch med alla véarldens flaggor och det fanns dven skyltar med ord och
begrepp pa alla sex sprak som férekom i klassrummet. Pa dorren in till klassrummet stod
det “viilkommen till klass 6” pa sex olika sprak och framme pa tavlan stod det veckans ord
pa svenska och under stod dversattningar till olika sprak. Man mérkte tydligt att eleverna
uppskattade arbetssattet eftersom en elev log och utstralande gladje nar hen sa: “Ska vi
arbeta med transsprakande nu? ” sa fort lektionen bérjade. Lektionen jag observerade var
en SO-lektion dar eleverna arbetade med historia. Eleverna fick lasa en bit var hégt ur en
svensk larobok. Nar kapitlet i boken var fardiglast fick eleverna tillsammans komma pa
stodord pa svenska som sammanfattade texten - dessa skrevs upp pa tavlan av Tove och
Tilda och sedan fick eleverna sammanfatta texten med hjélp av stodorden.
Sammanfattningen fick ske pa de sprak eleven ville. Nar eleverna sammanfattat pa olika
sprak fick de sitta sig i sina “sprdkgrupper” och hjélpas &t att dversétta begrepp frén
svenska till deras starkaste sprak. Sprakgrupper innebar grupper med elever som talar och
har samma modersmal eller starkaste sprak. Begreppen de olika “sprakgrupperna’ dversatte
och diskuterade skrevs upp pa ett A3 papper som lararen sedan hangde upp i klassrummet.
Pa pappret stod bade det svenska begreppet samt gruppernas dversattningar.

Under hela lektionen uppmuntrade Tove och Tilda eleverna att anvéanda vilket sprak de
ville samt uppmuntrade dem att séka upp svenska ord eller begrepp pa sitt modersmal som
de inte forstod. Om det var ndgon elev som inte forstod, hjalpte eleverna i “’sprakgruppen”

eleven med att forklara eller fylla i ord som eleven saknade. Som avslutning av lektionen
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fick varje “sprakgrupp” ldsa upp sina dversatta begrepp pa sitt modersmal for resterande
klasskamrater.

Tina observerades en formiddag under en 80 minuters lektion. Det var ett véldigt litet
klassrum med 16 platser. Eleverna gick i arskurs 9 och under observationen var det nio
elever pa plats. Pa vaggarna i klassrummet fanns en stor varldskarta, ordlistor och bilder
oversatta till olika sprak. | klassrummet stod en liten bokhylla dar det fanns tillgang till
litteratur i form av uppslagshocker, ordbocker samt nagra skonlitterara bocker pa olika
sprak.

Under observationen arbetade klassen med dikter, poesi och lyrik. De hade tillsammans
oversatt en kand svensk lat till de tre storsta spraken som fanns i klassrummet pa ett stort
A3 papper som hande pa en av klassrummets vaggar. Tina berattade att de aven skulle be
musiklararen att spela laten sa eleverna fick mojlighet att sjunga laten pa sina starkaste
sprak.

Undervisningen bestod av en Powerpoint dar ord och begrepp som var relevanta for
undervisningen fanns pa svenska samt pa de sprak som fanns representerade i klassrummet.
Tina bad eleverna att forklara olika begrepp pa deras modersmal, for att hjdlpa och stotta
sig sjalva, men aven de klasskompisar som inte forstod begreppet pa svenska.

Eftersom lektionens innehall handlade om poesi och dikter fick eleverna en uppgift som
bestod av att hitta rim, anaforer och allitterationer i olika latar. Eleverna fick sjalva leta upp
latar som de gillade for att sedan analysera lattexten och de olika delarna. Tina uppmuntrade
eleverna att vélja vilken 1t de ville, pa vilket sprak de ville for att analysera. Manga elever
tog latar som var pa deras modersmal. Léraren sa att syftet med uppgiften var att hitta de
olika delarna i latar, darfor spelade det ingen roll vilket sprak laten var pa.

| slutet av lektionen fick eleverna skriva en loggbok dar de fick reflektera 6ver vad de
hade lart sig i forhallande till larandemalen. Tina uppmuntrade eleverna att skriva pa sitt

modersmal om de ville, da detta enbart var for elevernas eget larande och utveckling.

Terese observerades en formiddag i ett klassrum med bord placerade i stérre grupper. 1 ena
hornan fanns flera stora saccosackar och pa vaggen fanns en stor varldskarta. Inga typiska
transsprakandeplanscher med ord pa olika sprak syntes pa vaggen, utan det enda som
symboliserade transsprakande i klassrummet var vérldskartan. Varldskartan i sin tur
anvandes inte under observationen, och kan lika vél ha anvands inom geografin, och helt
utan syfte till transsprakande. Dérav kan inga slutsatser om att klassrummet anvander sig

av planscher, kartor och bilder ges.
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Klassen som observerades var en arskurs 3 med 14 elever pa plats. Lektionen inleddes
genom att repetera foregaende arbetsomrade som var religion. Under repetitionen skrev
Terese upp begrepp pa tavlan som eleverna hade arbetat med. Ett begrepp var *gud’ vilket
eleverna sedan fick oversatta till sitt modersmal. Terese skrev upp Oversattningarna pa
tavlan. Terese var mycket tydlig med att alla sprak var viktiga och hon visade &ven att hon
sjalv ville lara sig begreppen pa elevernas sprak. Nar repetitionen var klar introducerade
hon néasta arbetsomrade — rymden. Terese berattade och ritade bilder pa tavlan for eleverna
utefter deras larobok. Begrepp och ord som ’planet’, ’jorden’ och *Big bang’ diskuteras och
skrevs upp pa elevernas olika sprak. Terese uppmuntrade eleverna att anvanda sitt
modersmal och hon synliggjorde samtidigt samtliga av de sprak som fanns i klassen. Nar
orden var uppskrivna pa tavlan sa en elev: “Du har stavat fel! ” DA bad Terese eleven
komma fram och skriva ratt ord pa tavlan. De elever som inte kunde ordet pa sitt modersmal
blev uppmuntrade att ga hem och fraga sina foraldrar om vad begreppet heter pa deras
modersmal.

Nar de hade skrivit upp alla begrepp pa olika sprak pa tavlan synliggjorde Terese likheter
mellan spraken. Hon tog ordet ’sol’ och visade att ordet stavades valdigt likt pA manga av
spraken i klassen. Terese uppmuntrade hela tiden eleverna att anvanda sitt modersmal och
hon sa: Ju fler sprak man kan, desto lattare ar det att lara sig ett nytt sprak.” “Tank om

alla pratade ett och samma sprak, guuud vad trakigt! ~

Teodora observerades en eftermiddag och klassen som observerades var en
forberedelseklass med elever fran arskurs 7 till arskurs 9. Under observationen var det 12
elever pa plats. Klassrummet var kalt och jag kunde inte se nagot specifikt som talade om
att eleverna arbetade med transsprakande. Troligtvis beror det pa att eleverna har olika
lektionssalar beroende pa vilket @mne de laser och att det klassrum jag fick se tillhor flera
olika klasser. Under lektionen skulle eleverna kolla pa en film om en vetenskaplig
undersokning och efter filmen skulle eleverna 6versatta olika begrepp fran filmen samt
svara pa fragor. Filmen eleverna kollade pa fanns pa en hemsida dar man kunde valja vilket
sprak som skulle talas pa filmen, och tack vare filmen fick eleverna amneskunskaperna
genom sitt modersmal. Nér alla elever hade kollat fardigt pa filmen placerades de i mindre
grupper tillsammans med sina sprakkompisar”. Grupperna borjade spraka om de olika
begreppen och svarade pa fragorna. Fragorna var formulerade pa svenska, men Teodora
bade skrev i instruktionen till uppgiften samt sa hogt och tydligt for eleverna: “’Ni ska svara
pa fragorna pa ert modersmal forst, och sedan Gversatta till svenska. ”” Eleverna skrev ner

sitt svar pa sitt modersmal pa en rad, och pa raden under Gversatte de svaret till svenska
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och da diskuterade eleverna hur de tyckte Gversattningen skulle bli bast formulerad.
Teodora berattade for mig att det har tagit lang tid for eleverna att forsta att man inte kan
Oversatta rakt av, utan att man maste formulera om och anvanda andra ord ibland. Darfor
menar Teodora att det &r viktig att eleverna far mojlighet att diskutera och samtala om
Oversattningen. N&r grupperna var 6verens om oOversattningarna samt sina svar, fick varje
grupp svara och beratta for klasskompisarna pa svenska om deras svar och hur deras

oversattningar av begreppen lét.

8. Analys och diskussion

Under foljande kapitel kommer studiens resultat analyseras och diskuteras med utgangspunkt

i det sociokulturella perspektivet, mina egna tankar samt tidigare forskning och bakgrund.

8.1 Mdjligheter

8.1.1 Stottning

De mojligheter lararna sdg med transsprakande var manga, men en av de mest patalade
mojligheterna studiens resultat visar var att eleverna anvande varandra som l&randeresurser
och att eleverna stttade och hjalpte varandra i klassrummet. Samtliga larare i studien sag
stottning som den storsta mojligheten transsprakande gav eleverna och stottning var aven
en anledning till att lararna anvénde sig av transsprakande. Studiens resultat indikerar att
sprakande &r ett satt for lararna att ge eleverna den stottning de behdver for att utvecklas
och komma till nasta fas i sin utvecklingszon. Resultatet askadliggor aven att lararna i
studien ansag att deras elever genom sprakandet och genom att anvanda varandra i larandet
utvecklades och larde sig mer, bade sprakligt och kunskapsmaéssigt. Lararna visade sig dven
se valdigt positivt till att eleverna anvande varandra som resurser i sitt larande. Enligt
lararna behdver inte stottning enbart ske i de sprakgrupper eleverna sprakar i, utan stéttning
kan dven ske nar som helst under lektionen. Manga larare sag det positivt att eleverna kunde
forklara begrepp och ord for varandra pa modersmalet under genomgangar eller
helklassdiskussioner.

Stottning och mojligheten till samarbete och samspel, som transsprakande bringar, syns
tydligt i studiens teoretiska utgangspunkt — det sociokulturella perspektivet. Studiens
resultat har analyserats med utgangspunkt i Vygotskijs tankar om elevsamarbete med
inriktning pa just stéttning. Enligt Braten & Thurmann-Moe (1998) menar Vygotskij att
samarbete och stottning av mer kunniga elever har en avgdrande betydelse for barns larande

och utveckling. Inom det sociokulturella perspektivet ses sprak som de redskap manniskan
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anvander for att kommunicera och fa 6kad forstaelse och kunskap. Enligt VVygotskij ar det
stottning som gor att barnet kommer till nasta niva i den proximala utvecklingszonen.
Genom samarbete med andra elever nar eleven hogre nivaer i sin egen utveckling (Braten
& Thurmann-Moe 1998). Enligt Saljo (2015) ar en av Vygotsikjs utgangspunkter att barnet
formas och utvecklas i samspel med andra. Vygotskij menar att interaktionen mellan
méanniskor &r viktigt for att manniskan ska kunna utvecklas (Saljo 2015). Studiens resultat
visar att stottning i form av sprakande ger eleverna mojligheter att utvecklas snabbare,
genom att eleverna far anvanda och ta stod i sitt modersmal under lektioner. Enligt Séljo
(2015) menar Vygotskij att det ar genom spraket vi kan tolka, forsta och analysera saker
och ting (S&ljo 2015). Har synliggdrs det att studiens resultat och studiens teoretiska
utgangspunkt belyser stottning som grundlaggande for elevernas larande och utveckling.
For att fa ytterligare belagg for studiens analys redogdrs nedan vad tidigare forskning samt
bakgrund séger om stéttning inom transsprakande.

Enligt Garcia (2009) handlar transsprakande om att eleverna ska fa spraka och samtala
med andra elever som besitter samma modersmal (Garcia 2009). Studiens resultat indikerar
att det ar viktigt att eleverna far mojlighet att samspela med andra samt ges mojligheter att
spraka tillsammans. Garcia & Wei (2014) menar att det &r just i integreringen av elevernas
sprakande som eleverna nar ny kunskap och nytt larande (Garcia & Wei 2014). Studiens
resultat visar att om lararna later eleverna spraka tillsammans, samt ger eleverna
mojligheter till kamratarande, ges eleverna goda majligheter att utveckla bade sin
kommunikativa och sin sprakliga féormaga. Eleverna kommer &ven att utveckla sina
amneskunskaper. Svensson (2017) belyser att kamratlarande &r en viktig del i
transsprakande och menar att eleverna kan ta hjalp och stéd av varandra for att fortydliga
oklarheter pa olika sprak och elever som besitter mer kunskap kan bidra till 6kad forstaelse
for elever som inte kommit lika langt i sin utveckling (Svensson 2017). Svensson,
Svensson, Stratzer & Wedin (2018) menar att i en transsprakande undervisning innebéar
kamratlarande att eleverna ar varandras sprakliga stottning. Genom att ha samtal och
diskussioner pa modersmalet kan spraket hjdlpa eleven att forsta innehallet i
undervisningen och det hjélper aven eleven att utveckla det svenska spraket (Svensson,
Svensson, Stratzer & Wedin 2018).

Under bade intervju och observation lyfte lararna sprakande som den viktigaste delen av
deras undervisning. Eftersom st6ttning och sprakande &r tva vasentliga delar och grunden
i arbetet med transsprakande, var resultatet en sjalvklarhet. Utan stéttning och sprakande
fallerar hela syftet med transsprakande. En av transsprakandets strategiska principer - den

sociala traningen, handlar just om st6ttning och om hur transsprakande tillampas i samvaro
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med andra. Svensson, Svensson, Straszer & Wedin (2018) menar att den sociala traningen
har ett sprakligt fokus dar larande sker genom samverkan med stod fran klasskamrater
(Svensson, Svensson, Straszer & Wedin 2018). Resultatet gar darmed i linje med vad
tidigare forskning har visat vara goda undervisningsstrategier for transsprakande, dar fokus

ligger i spraklig stottning genom sprakande.

8.1.2 Eleverna utvecklas snabbare

Samtliga av lararna som intervjuades berattade att deras elever, genom anvéndandet av
elevernas modersmal, utvecklades bade snabbare och battre i sina damnes- och sprak
kunskaper. Elevernas modersmal anvandes som en brygga mellan skolamnet samt det
svenska spraket. Genom att Oversétta och diskutera begrepp pa elevernas modersmal,
menade lararna att elevernas amneskunskaper 6kade och hansyn togs till elevernas tidigare
kunskaper. Genom anvandandet av elevernas modersmal i samspel med andra elever
menade ldrarna att elevernas kunskaper utvecklades snabbare och béttre. Resultatet i
studien visar att lararna ansag att eleverna, genom anvandningen av sitt modersmal,
utvecklades bade battre och snabbare. Studiens resultat visar dven att lararna ansag att deras
elever utvecklade bade sina sprakliga kunskaper samt sina amneskunskaper nar de anvande
sitt modersmal som en laranderesurs. Aterigen kopplas resultatet till studiens teoretiska
utgangspunkt — det sociokulturella perspektivet — som menar att inget larande eller ingen
utveckling sker utan samspel med andra. Resultatet anger att det inte enbart racker med att
eleven far anvanda sitt modersmal, utan eleven behdver aven fa tillgang att tala sitt
modersmal i samspel med andra elever. Enligt Saljoé (2015) menar Vygotskij att det &r inom
samspel och i en omgivning av andra som barnet utvecklar sin identitet, kompetenser,
varderingar och utokar nya kunskaper (Séljé 2015). Enligt Braten & Thurmann-Moe (1998)
menar Vygotskij att det & genom samspel med andra som barnet fors till hgre kognitiva
nivaer och utvecklas snabbare (Braten & Thurmann-Moe 1998). Studiens resultat, med
utgangspunkt i studiens teoretiska synsatt, visar att en av transsprakandets storsta mojlighet
ar att eleverna utvecklas snabbare och béattre genom anvéandning av sitt modersmal i
interaktion med andra.

Aven tidigare forskning visar att anvandningen av elevens modersmal gynnar dem i deras
kunskapsutveckling. Svensson, Svensson, Straszer & Wedin (2018) menar att undervisning
med elevernas modersmal leder till att de blir medvetna om modersmalets betydelse for
deras larande i skolan. Elevernas modersmal ger dem mdjligheten att utveckla sin
flersprakighet och sin identitet (Svensson, Svensson, Straszer & Wedin 2018). Arbetet med

transsprakande tillater och uppmuntrar eleverna att lara sig nya saker pa sitt modersmal.
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Svensson, Svensson, Straszer & Wedin (2018) belyser att sprak och tankande ar tatt
sammanflatat med larande och menar att det sprak vi lar oss forst har star paverkan och
betydelse for var fortsatta larande och utveckling (Svensson, Svensson, Straszer & Wedin
2018).

| en kritik som riktas mot transsprakande, som redogors under studiens
forskningsoversikt, framgar det att manga kritiker anser att eleverna inte utvecklar de
kunskaper som kravs for att lara sig andraspraket och de menar att kontinuerlig anvandning
av elevernas modersmal hammar elevernas larande och andraspraksutveckling. |
utgangspunkt av studiens resultat samt tidigare forskningsresultat kan en motsattning till
kritiken har synliggoras. Forskningsresultaten visar att bade elevernas amnes, - samt

sprakkunskaper gynnas av att eleverna far tala och anvénda sitt modersmal.

8.1.3 Identitetsstarkande

Den tredje mojligheten studiens resultat visar ar att arbetet med transsprakande ar
identitetsstarkande for eleverna. L&rarna i studien belyste att deras elever kénde att deras
identitet var betydelsefull och viktig i sitt larande och utveckling. Enligt lararna skapas
denna kansla av att de kontinuerligt utgick fran elevernas tidigare kunskaper, erfarenheter
och sprak. Manga larare framférde att deras elever kande att deras sprak, identitet, och allt
de bar med sig i sin “ryggsdck” var vardefullt och anvindbart i klassrummet. En larare
berattade att transsprakande vilade pa tva ben, ett kunskapsutvecklande ben och ett
identitetsutvecklande och att dessa tva ben var grundlaggande for arbetet i hennes klassrum.
Studiens resultat gar i linje med en av transsprakandets strategiska principer — den sociala
rattvisan. Dar huvudsyftet med principen &r att synliggora samtliga sprak som finns i
klassrummet som likvardiga och som en tillgang i elevernas larande. Enligt studiens resultat
menar lararna i studien att deras syn pa sprak och deras satt att lata eleverna anvanda sitt
sprak som laranderesurser ger eleverna mojligheter och forutsattningar att 6ka sin
sjalvkénsla och starka sina identiteter.

De teoretiska begreppen — stottning och den proximala utvecklingszonen, som resultatet
har analyserats utifran, visar att elevernas identitet stods genom stéttning och sprakande
med klasskamrater som besitter samma modersmal. Genom att eleverna talar sitt
modersmal i larandet med andra och pa sa vis kanner att deras sprak kan anvandas som
verktyg i larandet, kommer elevernas identitet bekraftas och stdrkas. Enligt S&ljo (2015)
menar Vygotskij att barn utvecklas och formas i samspel med andra manniskor. Barnen l&r
sig valdigt mycket om sig sjalva och l&r sig utveckla sin identitet och sin sjalvbild i samspel

34



med andra (Saljo 2015). Studiens resultat askadliggor hér tydliga kopplingar till Vygotskijs
tankar om larande, dar kunskap och utveckling sker i samspel med mer kunniga manniskor.

Garcia (2009) menar att ett av grundsyftena med transsprakande ar att eleverna ska starka
sin identitet och kanna att deras sprak ar betydelsefullt. Garcia (2009) menar &ven att det
ar viktigt att flersprakiga elever blir bekréaftade i sitt sprak och i sin identitet (Garcia 2009).
Tidigare forskning visar att manniskors identitet, samhdrighet och sprak nara éar
sammankopplat och Creese & Blackledge (2015) menar att om man inte kadnner en
samhorighet eller inte kan kommunicera med andra kommer det paverka ens identitet och
sjalvkénsla (Creese & Blackledge 2015). Studiens resultat visar att lararna ger elevernas
sprak ett varde genom att tillata eleverna att anvanda sina sprak som resurser i sitt larande.
Lararna menar aven att eleverna, genom mojligheterna att anvanda sitt modersmal i sitt
larande, starker sina identiteter. Som tidigare forskning visar ar spraket manniskans storsta
del av ens identitet och studiens resultat belyser att l&rarna anser att deras elever utvecklar
sin identitet genom att ge dem tillatelse att anvanda sitt modersmal som laranderesurser i
skolan. Avslutningsvis ndmns Svensson, Svensson, Stratzer & Wedins (2018) tankar om
transsprakande i relation till elevernas identitetsutveckling. De menar att begreppet
transsprakande har blivit en bendmning pa undervisning som anvander flersprakiga elevers
sprak som resurser for att stodja deras sprak, kunskaps- och identitetsutveckling (Svensson,
Svensson, Stratzer & Wedin 2018). Studiens resultat gar i linje med tidigare forskning och

visar att elevernas identiteter starks genom arbetet med transsprakande.

8.2 Svarigheter

8.2.1 Ingen stottning

En av svarigheterna studiens resultat visar ar for de elever som inte har nagon elev med
samma modersmal, vilket leder till att eleverna inte kan spraka eller fa spraklig stottning
fran nagon annan. Enligt Vygotskij (2001) och det sociokulturella perspektivet ar grunden
till allt larande att man har nagon att imitera och utvecklas tillsammans med. Vygotskij
menar att barn tar till sig hur mer kunniga personer gor for att sedan omvandla det till egen
kunskap som barnet sedan sjalv kan utféra (Vygotskij 2001). Analysen utifran studiens
teoretiska utgangspunkt visar att om barnen inte har nagon att spraka tillsammans med,
kommer heller igen stéttning eller utveckling att ske. Barn som star utan stéttning kommer
inte uppna samma niva i det som Vygotskij (2001) kallar for den proximala
utvecklingszonen. Enligt Braten & Thurmann-Moe (1998) ar det genom samspel och i

kontakt med andra som barnet nar nya och hogre nivaer i sin egen utveckling (Braten &
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Thurmann-Moe 1998). Resultatet har tydliga kopplingar till VVygotskijs teori och visar att
utan stottning av andra kommer eleven fa svarigheter att utvecklas.

En av transsprakandets strategiska principer ar social traning, dar eleverna ska ges
mojlighet att spraka tillsammans med elever som besitter samma modersmal. Garcia &
Wei (2014) menar att sprakande ar en naturlig del av manniskans interaktion, dar
manniskor tillsammans skapar mening och forstaelse (Garcia & Wei 2014). Eleverna ska
genom samspel med andra elever utveckla sina amnes- och sprakkunskaper. Utan majlighet
till detta brister den viktigaste pusselbiten i transsprakande. En larare uttryckte sig under
intervjun att elever som ar sjalva i sitt sprak ofta skdms och sitter tysta, pa grund av att de
inte vill visa sitt sprak for andra. Studiens resultat visar har en stor svarighet, da syftet med
transsprakande &r att eleverna ska kanna att deras sprak ar vardefullt och viktigt i deras
larande. Ytterligare en svarighet med att elever inte har nigon sprakkompis” ar att eleverna
kan fa kanslan av att deras sprék inte ar lika vérdefullt som elevens klasskompisar. Aven
har brister en av transsprakandets strategiska principer — social rattvisa, dar grundtanken
ar att samtliga sprak ska ses som likvardiga i klassrummet. En larare beréattade att hon loste
problemet genom att eleven som var sjélv i sitt sprak fick spela in sig sjalv dar eleven
forklarade begreppen pa modersmalet, for att sedan lyssna pa sig sjalv och pa sa vis ta till
sig kunskapen en gang till. En annan larare berattade att hennes elever som var sjalva i sina
sprak fick sitta tillsammans och prata om begreppet pa svenska forst, for att sedan enskilt
redogora for sig sjalva pa sitt modersmal. Bada alternativen indikerar pa ett forsok att fa
eleverna att spraka tillsammans, men baserats pa Vygotskijs (2001) tankar om att larande
sker i interaktion och genom imitation med andra, visar studiens resultat att eleverna som
ar sjalva i sitt sprak har svart att na lika langt i sin kunskapsutveckling pa grund av att de

inte far nagon spraklig stétting av elever med samma modersmal.

8.2.2. Ensprakig norm
Ytterligare en svarighet studiens resultat visar ar hur de intervjuade lararnas kolleger staller
sig till flersprakighet och arbetet med transsprakande. En av lararna i studien beskriver det
som “minerad mark” och en annan séger att hen moter “motstand” bland sina kolleger. 1
intervjuerna framgar det att manga larare i studien menar att deras kolleger har en ensprakig
norm och tror att arbetet med transsprakande inte gynnar eleverna, skolan eller samhallet.
Enligt de intervjuade lararna ar kollegerna kritiska till transsprakande och lararna
misstanker att deras kolleger tycker att svenska ska vara de sprak som enbart ska talas och
anvandas i Sverige. Lararna i studien beréttar att eleverna ibland kan komma till deras

lektioner och vara forvirrade over vilka sprakregler som géller. Eleverna har da under en
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tidigare lektion blivit tillsagd att de inte far tala sitt modersmal eftersom andra larare anser
att eleverna da inte lar de sig eller tar till sig av undervisningen. Svensson (2017) menar att
i majoriteten av de nationer som finns har en ensprakighetsnorm skapats och denna norm
har praglat hela samhallet. Normen har lett till att man har varderat sprak och utsatt ett
specifikt sprak som det normerande spraket som ska talas i landet (Svensson 2017). Otterup
(2018) skriver att tvasprakighet lange har ansetts vara en mellanstation pa vagen till det
majoritetstalade spraket (Otterup 2018).

Resultatets analys utifran det sociokulturella perspektivet grundar sig i att de kritiska
kollegerna anser att gemenskap och utveckling enbart kan ske pa ett sprak, vilket ar de
sprak som symboliserar nationen Sverige. De kritiska kollegerna menar att stottning och
utvecklingen till elevernas nésta fas i den proximala utvecklingszonen enbart kan ske med ett
snavt avgransat sprak och att gemenskap och stéttning sker, men enbart pa det normerande
spraket. Analysen och resultatet ar viktig, da majoriteten av studiens tillfragade larare ansag
att den ensprakiga normen var den storsta svarigheten for deras arbete med transsprakande.
Resultatet indikerar att den ensprakiga normen fortfarande i hog grad praglar sattet lararna
ser pa undervisning och séttet lararna undervisar i dagens skola.

Som namndes under avsnittet ’Kritik mot transsprakande’ menar Jaspers (2017) att
transsprakande handlar om att valkomna spraklig mangfald och han menar att detta
stammer val 6verens med de demokratiska varden det svenska samhallet vilar pa, men
Jaspers framfor samtidigt att vara svenska myndigheter implicit belyser vikten av att
behalla och vardera vart normerande sprak, svenska. (Jaspers 2017). Det samhéllet kraver
for att verka och bo i Sverige, ar att du maste forsta och tala svenska. Jaspers (2017),
Otterup (2018) samt Svensson (2017) belyser har transsprakandets stora komplexitet och
visar hur svart det ar for larare att applicera och anvanda transsprakande i undervisningen.
Samtidigt som transsprakande gar i linje med laroplan och skollag, gar det d&ven mot de
ensprakiga samhallet som vara myndigheter implicit menar att vi ska ha.

Garcia & Wei (2014) redogor for en undersokning som Europakommissionen
genomfdrde 2006, dar undersdkningen visar att 56 procent av alla medborgare i Europa ar
flersprakiga och talar tva eller fler sprak i sin vardag (Garcia & Wei 2014). Slutsatsen som
kan dras utefter Garcia & Weis redogorelse ar att den ensprakiga norm som finns, bor
forandras, da samhallet och varlden inte lange kan uttala sig vara ensprakig. Den ensprakiga
normen behoéver forandras for att skolan och samhéllet ska ge flersprakiga elever
mojligheter att lyckas, bade i skolan, men aven i samhallet i stort. Det ar svart for enskilda
larare eller pedagoger att omvandla den ensprakiga normen, utan det kréavs ett mer ingaende

arbete fran myndigheternas hall.
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Ytterligare en svarighet som studiens resultat bringar ar lararnas kritiska kolleger, som
anser att elever som talar sitt modersmal under lektioner inte tar till sig eller utvecklar sina
kunskaper i det svenska spraket. Kollegerna menar att om eleverna enbart talar sitt
modersmal kommer inte deras kunskaper i det svenska spraket att utvecklas. Forskning
visar flertalet fordelar med att lata elever anvanda sitt modersmal i undervisningen och det
finns &ven flertalet forskningsresultat som visar att eleverna gynnas och utvecklas i sitt
malsprak, som i vart fall ar svenska, av att anvanda och utveckla sitt modersmal. Garcia &
Wei (2014) refererar till Baker (2001) som belyser att transsprakande gor att elevernas
svagaste sprak utvecklas lattare eftersom eleven hela tiden vaxlar mellan sitt starkaste och
sitt svagaste sprak (Baker 2001). Lindberg (2002) spracker hal pa manga myter och
osanningar kring flersprakighet och menar att flersprakiga elever som utvecklar sitt
andrasprak parallellt med sitt modersmal, drar nytta av bada spraken da spraken
kompletterar och berikar varandra (Lindberg 2002). Har kan man se och utga fran Jim
Cummins interdependensteori, dar Cummins (1979) pavisar att alla sprak har en gemensam
underliggande formaga (Cummins 1979). Svensson (2017) menar att interdependensteorin
syftar till att sprak har en underliggande formaga och samhdrighet dar egenskaper och
sprakliga drag kontinuerligt dverfors mellan samtliga sprak (Svensson 2017). Lindberg
(2002) namner att senare ars forskning om flersprakighet visar manga positiva samband
mellan flersprakighet och elevernas kognitiva utveckling. Flersprakiga elever besitter en
battre spraklig medvetenhet och Lindberg menar att den sprakliga medvetenheten ar
grundldggande for intellektuell utveckling (Lindberg 2002). Som namndes under
forskningsoversikten visar manga forskningsresultat att flersprakiga elever har manga
fordelar med att tala flera sprak. Baserat pa tidigare flersprakighetsforskning borde inte
studiens resultat finnas, med utgangspunkt i att det finns tydliga belagg for de positiva
resultaten flersprakighet ger eleverna. Studiens resultat ar viktig, da det belyser hur lararnas
arbete med transsprakande moter motstand och inte alltid antas vara ett vinnande koncept
som stottar och hjalper eleverna. Studiens resultat visar att larares olika spraksyn paverkar
elevernas larande eftersom eleverna inte vet nar de far anvanda sitt modersmal eller inte i
undervisningssammanhang. Resultatet belyser dven att det som ldrarna i studien ansag vara
den mest patalade svarigheten med arbetet med transsprakande var deras kollegers syn pa

flersprakighet samt kollegernas kritiska syn pa deras arbete.
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8.3 Undervisning

8.3.1 Kamratlarande och stottning

Studiens resultat visar att samtliga larare som observerades |4t eleverna vara varandras
laranderesurser, genom att tillata eleverna att spraka tillsammans for att pa sa vis stotta
varandra i sitt larande och utveckling. Eftersom studiens resultat visade att stottning var
nagot som lararna sjélva uttryckte som transsprakandets storsta mojlighet, och nagot som
namndes under mojligheter kommer analysen av observationen med fokus pa
kamratlarande och stéttning, inte bli sa utvecklat. Stottning har redan analyserat utifran
studiens teoretiska utgangspunkt, tidigare forskning samt bakgrund. Trots detta synliggors
hér ytterligare en liten diskussion och analys. Garcia & Wei (2014) menar att larare
anvander sig av transsprakande for att ge stod och stottning at sina elever, dar elever som
har kommit olika langt i sin utveckling anvander varandra i sitt larande. Eleverna far genom
sprakande tillgang till nya erfarenheter och ny kunskap genom interaktion med andra
(Garcia & Wei 2014). Studiens resultat visar att stottning och kollaborativt arbete spelar en
betydande roll for arbetet med transsprakande. Det belyses aven extra tydligt i den
strategiska principen — social traning, dar eleverna ska ges rika mojligheter att spraka
tillsammans med andra elever for att utvecklas och na till nasta zon i Vygotskijs (2001)
proximala utvecklingszon. Garcia & Wei (2014) menar att eleverna, genom stéttning och
sprakande, kan utvidga sitt proximala utvecklingsomrade och erhalla ny kunskap (Garcia
& Wei 2014). | tidigare analys synliggjordes att sprakande utvecklar bade elevernas
amneskunskaper, men aven deras sprakliga kunskaper okar i interaktion med andra.
Gibbons (2012) menar att en av de viktigaste aspekterna i elevers sprakutveckling handlar
om att anvéanda spraket i samspel med andra (Gibbons 2012). Av vad forskningsoversikten
ansdg vara goda pedagogiska undervisningssatt, visar dven den hér studiens resultat att

stottning ar den mest uppenbara och sjélvklara arbetsformen i transsprakande klassrum.

8.3.2 Spraklig uppmuntran

Studiens resultat framvisar att spraklig uppmuntran var en genomgaende pedagogisk
strategi som samtliga observationer visade. Under observationerna uppmuntrade lararna
eleverna att anvanda sitt modersmal samt betonade vikten av att eleverna skulle skriva och
samtala om uppgifterna pa sitt modersmal innan de skrev eller berattade om det pa svenska.
En larare som observerades hade skrivit pa elevernas uppgiftspapper att de forst skulle
skriva ner sina svar pa sitt modersmal for att sedan oversatta till svenska. Andra larare
uppmuntrade eleverna muntligt att ta hjalp av och anvanda sitt modersmal nar de

diskuterade eller skrev uppgifter. Studiens resultat passar val in pa den strategiska principen
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— social rattvisa, dar en av de grundldggande delarna handlar om att synliggtra samtliga
sprak som lika viktiga och som en tillgang i larandet. Svensson, Svensson, Straszer &
Wedin (2018) menar att en central betydelse for transsprakande, handlar om att gora
eleverna medvetna om sprakens lika varde och genom det forsoka utplana den ensprakiga
norm som forekommer i skolan och i samhéllet (Svensson, Svensson, Straszer & Wedin
2018). Svensson (2015) menar att den sociala réttvisan handlar om att lararen har en positiv
attityd till alla sprak i klassrummet och att lararen visar att samtliga sprak ar likvardiga och
kan anvandas som laranderesurser (Svensson 2015).

Denna del av studiens resultat har kopplats till och analyserats utifran studiens teoretiska
utgangspunkt, dar begreppet stottning har statt i fokus. Resultatet visar att lararna, genom
deras uppmuntran, far eleverna att tala och anvanda sitt sprak tillsammans med andra
elever. Resultatet visar att eleverna anvander spraket muntligt tillsammans med andra
elever, genom sprakande. Saljo (2015) menar att Vygotskijs tankar baseras pa att
integration mellan manniskor ar grunden for all kunskapsutveckling som sker (Sélj6 2015).
Resultatet visar att genom spraklig uppmuntran, ges eleverna mojligheter till spraklig
stottning i form av sprakande med andra elever. Vilket visar att resultatet gar i linje med
studiens teoretiska utgangspunkt.

Resultatet visade dven att lararna uppmuntrade eleverna att ta hjalp av sitt modersmal for
att klara av de olika uppgifterna. Vissa larare lat eleverna enbart sprédka om uppgifterna
innan de muntligt redogjorde for klasskompisarna pa svenska. Andra larare la dven stor
vikt vid skriftliga uppgifter och bad eleverna att forst svara pa fragan pa sitt modersmal for
att sedan Gversatta till svenska. Oversattning inom transsprékande innebar mer &n att enbart
Oversétta ord for ord, utan det ar en kognitiv process som kraver strategier och mycket
arbete. Svensson (2017) menar att transsprakande inte handlar om att enbart
direktoversatta meningar fran elevens modersmal till svenska, utan det kravs att eleven
besitter strategier for att oversatta korrekt. Om en elev oversatter fran sitt modersmal till
svenska innebar det att tva sprak processas och anvands samtidigt, da eleven maste bearbeta
texten pa svenska for att en korrekt oversattning ska ske. Eleven maste alltsa jamfora och
sammanstalla bade innehall och form fran de bada spraken (Svensson 2017). Overséttning,
bade muntligt och skriftligt anses vara en bra metod for att fa elever att utveckla sin
flersprakigt. Aven Garcia & Wei (2014) menar att det kognitiva arbetet att dversatta fran
modersmal till svenska &r viktigt for flersprakiga elever och menar att arbetet innebar att
eleverna maste lara sig att materialet de Oversatter maste bearbetas och att detta kraver
mycket arbete (Garcia & Wei 2014).
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Studiens resultat visar att samtliga av lararna som observerades och intervjuades la stor
vikt i att elevernas modersmal skulle fungera om en brygga mellan deras @amneskunskaper
samt deras utveckling av det svenska spraket. Lararna menar att malet ar att uppgiften ska
redovisas pa svenska, men att vagen dit kan ske pa elevernas modersmal och detta uppnas

genom spraklig uppmuntran.

8.3.3 Transsprakande pa klassrummets vaggar

Nagot som den strategiska principen — social traning, visar vara grundlaggande for
klassrum som applicerar och anvander sig av transsprakande &r att det finns synlig litteratur
pa olika sprak i klassrummet. Klassrummets vaggar bor aven besta av planscher med ord
och bilder pa olika sprak, samt kartor dar klassrummets olika sprak finns representerade.
Svensson (2017) belyser vikten i att ha litteratur och planscher pa olika platser i
klassrummet. Hon redogdr en forskning som upprittade en “flersprakighetshorna” dér
bocker och alfabet pa olika sprak sattes upp. Resultatet visade att barnen intresserade sig
for fler sprak, och de stimulerades tidigt att tala, lasa och anvéanda sitt modersmal (Svensson
2017). Aven Garcia (2009) lyfter vikten av litteratur och planscher som symboliserar de
flersprakiga elevernas modersmal. Garcia menar att detta kan framja och utveckla elevernas
sprakutveckling pa modersmalet (Garcia 2009).

Studiens resultat visar att denna aspekt av den sociala traningen inte uppnaddes helt i de
klassrum som observerades. | tvd av klassrummen fanns inga planscher med ord eller
begrepp dversatta till olika sprak och det fanns heller ingen synlig tillgang till litteratur pa
olika sprak. Ett av dessa klassrum var pa en hogstadieskola vilket kan vara en anledning,
eftersom det &r olika elever och olika larare i klassrummen varje dag. Men detta kan inte,
enligt mig, vara en anledning att inte anvénda sig av planscher och bilder for att synliggora
och anvanda de pedagogiska strategier som belyses som viktiga inom transsprakande. |
den andra hogstadieskolan som observerades, tog lararen med sig samtliga planscher och
bilder till och fran klassrummet dar eleverna hade sina lektioner.

Det andra klassrummet utan tillgang till transsprakande pa vaggarna, var inriktat till de
yngre barnen och det fanns manga saker upphangda i klassrummet, bland annat en
varldskarta, men nagra planscher med oversattningar eller litteratur kunde inte urskiljas.
Flersprakig litteratur kunde bara skadas i ett av de fyra klassrum som observerades och
utbudet var dessvarre inte sa stort. | bokhyllan i klassrummet hos Tina kunde man skymta
tre olika sorters bocker pa olika sprak, varav tva var ordlistor.

Baserat pa alla positiva forskningsresultat samt baserat pa transsprakandets strategiska

princip — den sociala rattvisan, bor lararen ha vetskap om bilder, bocker, planscher och
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kartors betydelse for elevernas identitets- samt kunskapsutveckling. Kan resultatet mynna
ut i att lararna inte vet om dessa effekter pa elevernas utveckling, eller har lararna valt att
enbart applicera en del av transsprakandets pedagogiska strategier i sin undervisning? Om
sa ar fallet, hur hade da elevernas kunskapsutveckling sett ur om det hade funnits tillgang
till litteratur, bilder, planscher och kartor i klassrummen? Om lararna nu brinner sa mycket
for alla de positiva aspekter transsprakande ger deras elever, varfor visas detta inte pa
klassrummets vaggar?

Straszer & Wedin (2018) menar att affischer, texter och bilder som har kopplingar till de
olika spraken som existerar i klassrummet, samt sprakens ursprung ar viktigt i
transsprakande. Det ger eleverna en kansla av att deras ursprung och sprak é&r
betydelsefulla (Straszer & Wedin 2018). | ett av klassrummen fanns det stort utbud av
planscher och begrepp Oversatta till olika sprak bade pa vaggar och framme pa tavlan. Pa
ddrren in till klassrummet blev man vélkomnad med en skylt dar eleverna hade skrivit
valkommen pa olika sprak. Det var det enda klassrummet som utmarkte sig fran de
resterande klassrummen som besoktes, men det var ocksa det klassrum dar lararna, samt
hela skolan, hade implementerat transsprakande under flera ar. De andra klassrummen
hade inte arbetat lika lange med transsprakande och det kan vara en anledning till att

klassrummen sag ut som de gjorde.

8.4 Skillnad mellan arskurser

Yiterligare en analys har gjorts med utgangspunkt i det som under *6.1 Urval och
begransningar’ ifrigasattes, om det skulle framkomma nagon skillnad i hur transsprakande
anvandes i de olika arskurserna som besoktes. Svaret pa den fragan &r kort och gott — nej,
da samtliga klassrum anvande transsprakande pa liknande satt. Sjalvklart varierade den
sprakliga nivan samt nivan pa amneskunskaperna, men oavsett arskurs anvandes de tva
strategiska principerna pa liknande stt i samtliga klassrum. Lektionerna genomsyrades av
den teoretiska utgangspunkten dar stottning och sprékande var i fokus. Aven éversattningar

av ord och begrepp pa olika sprakférekom i samtliga klassrum.

9 Slutsats

| slutsatskapitlet kommer studiens slutsats redogdras med utgangspunkt i studiens
fragestéllningar samt resultat. En metoddiskussion kommer framféras och forslag pa

fortsatt forskning inom omradet kommer belysas.

42



Studiens fragestallningar &r:
- Hur anvands transsprakande som laranderesurser i klassrummet?
- Vilka mojligheter och svarigheter finns det, ur ett lararperspektiv, med

transsprakande?

Efter att ha studerat, analyserat och diskuterat studiens resultat har féljande slutsatser
utifran studiens fragestéllningar dragits. Slutsatsen visar att de storsta mojligheterna
lararna ser med transsprakande ar att eleverna utvecklas och lér sig av och genom varandra.
Arbetet med transsprakande ger eleverna majligheter att spraka tillsammans med elever
som besitter samma modersmal. Syftet med sprakande ar att eleverna tillsammans ska
diskutera begrepp eller uppgifter pa deras starkaste sprak, for att pa sa vis befasta och
utveckla bade sina @mnes- och sprakliga kunskaper. Genom att lata eleverna spraka och
lara sig av varandra anvénder ldrarna elevernas tidigare erfarenheter och bakgrund i
elevernas larande. Baserat pa att eleverna lar sig och utvecklas genom och med varandra
menar ocksa lararna att ett av transsprakandets andra mojlighet ar att eleverna utvecklar
kunskaper snabbare. Ldrarna menar att eleverna, genom anvandandet och med
utgangspunkt i deras tidigare erfarenheter, utvecklas snabbare och battre — bade i deras
amneskunskaper, sprakliga kunskaper samt i deras identitetsutveckling. Den tredje och,
enligt lararna, viktigaste mojligheten transsprakande genererar &r att eleverna utvecklar
och starker sin identitet. Genom att synliggora alla spraks lika varde, samt uppmuntra
eleverna att tala och anvéanda sitt sprak i klassrummets alla aktiviteter starker lararna
elevernas identitet. Eleverna kanner att deras bakgrund, sprak och identitet blir viktig och
betydelsefull i deras larande och utveckling.

Studiens teoretiska utgangspunkt, vilket har genomsyrat hela studien, visar stttning som
den viktigaste delen i elevers utveckling. | slutsatsen visas att stéttning &r grundpelaren for
samtliga mojligheter som har framkommit i resultatet. Genom stéttning fran larare eller
andra elever nar eleven till nasta fas i sin proximala utvecklingszon, och detta kan appliceras

i bade elevernas kunskapsutveckling, samt i deras identitetsutveckling.

De svarigheter lararna ser med transsprakande &r for de elever som inte har tillgang till
stottning i form av klasskamrater som talar samma modersmal. For elever som ar sjélva i
sitt sprak kan det vara svart att utveckla sina kunskaper samt starka sin identitet. For elever
som inte har nagon sprakig stottning fallerar en av transsprakandets storsta mojlighet samt
den teoretiska utgangspunktens storsta begrepp — stottning. Eleverna far da igen mojlighet

att spraka och utvecklas tillsammans med andra.
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En annan svarighet lararna belyser ar deras kollegers syn pa flersprakighet. Enligt lararna
visar sig den ensprakiga normen och den traditionella flersprakighetssynen fortfarande vara
starkt implementerad i vart samhalle och skola. Kollegernas syn pa flersprakighet paverkar
elevernas anvandning av sina sprak, da eleverna blir osakra pa nar och hur de far anvanda

sitt sprak. Detta paverkar i sin tur elevernas kunskaps- samt identitetsutveckling.

Hur transsprakande anvands som laranderesurser i klassrummen gick i enlighet med
tidigare forskningsresultat samt med studiens teoretiska utgangspunkt, vilket visar att
lararna ska ge eleverna mojlighet att spraka och stotta varandra under lektionerna.
Resultatet, baserat pa observationer, visar dven att lararna uppmuntrade eleverna att
kontinuerligt anvanda och tala sitt modersmal i klassrummet. Tidigare forskningsresultat
belyser aven vikten av att klassrummet dar transsprakande anvands bor ha planscher,
bilder, kartor och litteratur pa olika sprak synligt i klassrummet. Resultatet visar att det
enbart var tva klassrum som hade litteratur samt planscher synligt upphangda i
klassrummet. Slutsatserna som dras ar att det beror pa att dessa klassrum har ett tydligt

inarbetat arbetssatt och har tillampat transsprakande under en langre tid i klassrummen.

Yiterligare en slutsats studien bringar visar att transsprakande inte skiljer sig markant at i
de olika arskurserna. Det indikerar att transsprakande kan anvandas som ett arbetssétt i
olika arskurser, da anvandandet av transsprakande sag lika dant ut i klassrum pa lagstadiet,

mellanstadiet, hogstadiet samt i forberedelseklass.

9.1 Metoddiskussion

De valda metoder som anvéants under studien passade bra till studiens fragestéallningar samt
syfte. Det som hade kunnat géras annorlunda under intervjuerna var att lararna hade kunnat
fa intervjufragorna nagra dagar innan intervjun skulle ske, for att pa sa vis ge dem lite tid
att fundera ut sina svar. Kanske hade det bringat mer djupgaende svar.

Under intervjuerna samt under bearbetning av den insamlade datan upptécktes att det var
besvarligt for vissa larare att berdtta vad de tyckte det fanns for svarigheter med
transsprakande. Kénslan som uppkom var att lararna inte fick medge att det fanns nagra
svarigheter med arbetet da de var véldigt optimistiska till transsprakande. Ett alternativt
hade kunnat vara att intervjua larare som aktivt valt att inte arbeta med metoden pa grund
av de olika svarigheterna. Da kanske studiens resultat hade blivit annorlunda och visat

andra svarigheter.
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Pa grund av examensarbetets korta tidsperiod samt de direktiv vi fatt angaende sidantal,
fanns bara mojlighet att observera och intervjua fem larare. Om mer tid funnits, samt mer

utrymme att skriva pa hade eventuellt resultatet bringat fram andra slutsatser.

9.2 Fortsatt forskning

Som framkommer under metoddiskussionen kan en fortsatt forskning handla om larare som

aktivt valt att inte arbeta med transsprakande och analysera vad de ser for svarigheter med

arbetet samt motivera deras val av att inte applicera transsprakande i sin undervisning.
Ytterligare en inriktning pa fortsatt forskning kan vara att involvera eleverna och se och

analysera fragestallningarna utifran elevernas perspektiv.
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Bilaga 1

Observationsschema transsprakande

Hur syns transsprakande i klassrummet?

- Transsprakande pa vaggarna?
- Tillgang till litteratur (Iaromedel/skonlitteratur) pa andra sprak i klassrummet?

Hur anvénds de tv4 strategiska principerna?

Sociala rattvisan:

Lararen installning till spraken — ar alla sprak lika mycket varda? Hur visar sig detta?
Lararen bekraftar elevens identitet och later eleven anvanda sitt sprak i undervisningen? Hur visar

sig detta?
Social tréning:

Skapar lararen uppgifter dar eleven far mojlighet att anvanda sitt modersmal? Hur visar sig detta?
Anvander lararen sig av stottning? Hur visar sig detta?

Far eleverna anvanda sitt modersmal vid kognitivt kravande uppgifter? Hur visar sig detta?

Hur anvinds transsprakande under genomgangar i klassrummet?

- Visar lararen uppgifter pa olika sprak?
- Finns det tillgang till studiehandledare som Gversatter?

Hur anvinds transsprakande vid enskilt arbete

- Hur gors det?
- Far eleverna uppgifter pa svenska som de far behandlar pa vilket sprak de vill?

Hur anvénds transsprakande vid grupparbete

- Hur gors det?
- Anvands st6ttning dar eleverna far mojlighet att spraka tillsammans med andra elever?

Redovisning efter eget eller grupparbete

- Redovisas uppgifterna pa svenska for resten av klassen?
- Hur gors det? Vilket sprak och hur gar det till?

Annat som uppméarksammades:




Bilaga 2

Intervjuquide transsprakande

- Hur gammal &r du och hur lange har du arbetat som larare? Hur manga ar har du arbetat
med transsprakande?

- Varfor anvander du dig av transsprakande?

- Hur manga sprak talar eleverna din grupp?
o Hur manga av dem talar du?
o Hur fungerar det?
o Vilka svarigheter och vilka méjligheter ser du med det?

- Vilka mojligheter ser du med transsprakande?
o Foreleverna?
o For dig som larare?

- Vilka svarigheter ser du med transsprakande?
o Foreleverna
o Fordig som larare

- Hur tycker du att elevernas larande paverkas av transsprakande?



