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Abstract

Denna studie har som syfte att undersoka hur pedagoger 1 fOrskolan uppfattar
undervisningsbegreppet. Via vara fragestillningar vill vi vidare ta reda pa hur pedagogerna
uppfattar undervisningsbegreppet i forhallande till sitt uppdrag formulerat 1 ldroplanen och
hur de tilldmpas 1 den pedagogiska verksamheten. Vi har valt att genomfora en kvalitativ
forskning med en fenomenografisk ansats da den gor det mojligt for oss att ta del av en
variation olika uppfattningar. Utifran ett kvalitativt frdgeformulédr kommer vi att samla in svar
1 textform som vi sedan analyserar och tolkar for att kunna urskilja en variation 1 resultatet.
Viért forskningsdmne kommer att placeras in i ett redan existerande forskningsfélt och centralt
for vért valda @mne dr begrepp som samspel och kommunikation och déarfor tar vi féste i
utvecklingspedagogiken och Vygotskijs sociokulturella perspektiv. De béda perspektiven
beskriver olika aspekter av utveckling och ldrande, vilka &r centrala 1 diskussionen kring
undervisningbegreppet. Resultatet visar att pedagogerna uppfattar undervisning som
malstyrda processer dir pedagoger och barn 1 samspel utvecklar ny kunskap. Vi kan dock
urskilja en variation i det faktiska anvdndandet av begreppet da en grupp pedagoger medvetet
vidljer att inte anvinda sig av eller tala om det. Var slutsats dr att det sker undervisning i
forskolan trots att pedagoger véljer att inte ge uttryck och utrymme for begreppet.
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Vi skulle vilja tacka vdar handledare Ingela Friberg for hennes engagemang och vdrdefulla
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1. Inledning

I skolan undervisar man och i forskolan leker man. Utifrdn vara erfarenheter &r detta ett
uttryck som cirkulerar runt om i vért samhélle och som vi ofta méts av. Var uppfattning dr att
manga 1 var omgivning kopplar undervisningsbegreppet till skolans verksamhet och som tva
framtida fOrskolldrare anser vi att detta &dr ett aktuellt &mne som vi skulle vilja fora en
diskussion kring. Genom att fora denna diskussion hoppas vi kunna utmana och utveckla
tdnkandet kring undervisning. Var vision &r att, for bade egen och forskolldrarprofessionens
utveckling, kunna forena begreppen undervisning och lek och visa att det finns utrymme for

bada i forskolan.

Den svenska forskolan dr idag framskriven som en egen skolform av Skollagen (SFS
2010:800) vilket innebér att den omfattas och berdrs av undervisningsbegreppet. Tolkningen
av begreppet dr omfattande och kan beskrivas som ldrarstyrda processer som syftar till
utveckling och ldrande. Dessa begrepp ska, tillsammans med omsorg och lek, bilda helheten i
forskolans undervisning (Skolverket, ud). Med forskolan som skolform f6ljer dven en
tillhoérande laroplan. Den skriver fram att det dr forskolldrarnas ansvar att erbjuda barnen en
varierande verksamhet, vilken ska bidrar till utveckling av barnens kunnande inom olika
omraden och i enlighet med ldroplanens stravansmal (Doverborg, Pramling & Pramling
Samuelsson, 2013). Trots att skollagen lyfter fram undervisningbegreppet rédder det en
osdkerhet bland forskolans personal kring begreppets betydelse for verksamheten. Detta pa
grund av att begrepp som undervisning och utbildning inte skrivits fram 1 férskolans ldroplan.
Denna osékerhet vill regeringen nu omvénda genom att konkretisera begreppen 1 laroplanen,
som véntas revideras 1 mars 2018 (Regeringskansliet, 2017). Enligt statistik fran Skolverket
(Skolinspektionen, 2016) &r nést intill alla barn 1 Sverige inskrivna i en forskoleverksamhet
och med hinsyn till detta anser vi att det dr av vikt att skapa en fordjupad forstaelse kring

forskolans roll sett till undervisning och barns utveckling och larande.

1.1 Syfte och fragestillning

Vér studie syftar till att undersdka hur pedagoger uppfattar undervisningsbegreppet. Vidare
vill vi ocksd ta reda pd hur undervisning kan ta form i forskolan och darfér lyder
forskningsfragorna; hur uppfattar pedagogerna undervisningsbegreppet i forhdllande till sitt
uppdrag formulerat i ldroplanen och hur beskriver pedagogerna att de tillimpar dessa

uppfattningar i den pedagogiska verksamheten?



2. Litteraturgenomgaing
I detta kapitel kommer det ges en presentation av tidigare forskning, vilket innebér att vart
valda d@mne flidtas samman med redan existerande forskning. Centralt for vir forskning och
dess dmne é&r begrepp som samspel och kommunikation och darfér tar vi faste i
utvecklingspedagogiken och Vygotskijs sociokulturella perspektiv. De béda perspektiven
beskriver olika aspekter av utveckling och ldrande, vilka &r centrala 1 diskussionen kring
undervisningsbegreppet. Vi kommer dven lyfta fram och belysa forskolans laroplan och dess

betydelse for vars studie, samt ge en kortfattad beskrivning av utvalda begrepp.

2.1 Begreppsdefinition

Undervisning: Ar ett mangtydigt begrepp som for manga #r kopplat till skolan men som idag
aven beror forskolan. Nationalencyklopedin beskriver undervisning som meddelande av
kunskap. Kopplat till forskolan syftar undervisningsbegreppet till utveckling och lirande och
bor innefatta lek, ldrande, fostran och omsorg for att tillsammans kunna bilda en meningsfull

helhet (Jonsson, Williams & Pramling, 2017).

Lek och ldrande: Leken utgdr kdrnan i1 forskolans verksamhet och kan ses utifrdn olika
perspektiv; den kan vara spontan och initierad av barn men den kan ocksd vara styrd och
initierad av vuxna. Genom lek kan barn lira om olika omraden pa ett lustfyllt sdtt och om den
vuxne dr nirvarande och erbjuder varierat material kan leken bli rik pd lértillfdllen och ses
som en metod for undervisning (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2014;

Skolverket, ua).

Pedagog: | denna studie syftar begreppet pedagog till personal som arbetar 1 den pedagogiska
verksamheten. Hit hor forskolldrare och barnskdtare; yrken som anvinder sig av pedagogik

for att frimja utveckling och inldrning hos barnet.

2.2 Forskolans styrdokument

Som framtida forskolldrare upplever vi att det finns anledning att fora en diskussion kring
undervisningen 1 forskolan. Detta pd grund av att ldroplanen for forskolan innefattar tydliga
stravansmal, vilka dr pedagogernas uppdrag att arbeta kring med forskolldraren som ytterst
ansvarig. Laroplanen dr for oss det dokument som guidar och leder pedagoger i deras arbete

och oavsett vilka eller vilket begrepp som ligger 1 ens fokus behdver det alltid ske en
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aterkoppling till ldroplanen och dess stravansméil. I denna del vill vi darfor belysa den

utveckling som skett 1 forskolan styrdokument med fokus pé vart syfte kring undervisning.

Den f6rsta ldroplanen kom ar 1998 och gavs ut av staten vilket gjorde att forskolan blev en
del 1 utbildningssystemet tillsammans med skola och fritidshem. Avsikten med ldroplanen for
forskolan var att skapa en lank till de tva andra utbildningssystemen for att bilda en
gemensam syn pa kunskap, utveckling och ldrande (Skolinspektionen, 2016). Ar 2010
reviderades ldroplanen och &dndringarna triddde i kraft aret efter och den mest betydande
forandringen som skrevs fram var att forskolan blev en egen skolform enligt svensk skollag.
Med fordndringen foljde att den legitimerade forskolldraren, med behorighet att undervisa,
gavs det yttersta ansvaret for den pedagogiska verksamheten och undervisningen som nu
skulle vara dmnesinriktad. Det blev déd tydligare att forskolldrarens uppdrag syftar till att
framja barnets utveckling och ldrande. Laroplanen reviderades ytterligare en gdng ar 2016 och
denna gang fortydligades det hur dvergédngarna mellan utbildningsystemen skall ga till och
forskoleklassen fick nu ett eget kapitel 1 Laroplanen for grundskolan. (Skolinspektionen,

2016).

Léaroplanen for forskolan dr det styrdokument som ger forskolechefen och forskolldraren
riktlinjer for hur den pedagogiska verksamheten skall bedrivas. Under rubriken ”Utveckling
och ldrande” kan vi tydligt ldsa att forskolans verksamhet ska priglas av en pedagogik dir
omvardnad, omsorg, fostran, larande och lek tillsammans bildar en helhet, begrepp som dven
Skollagen anvidnder for att beskriva undervisningsbegreppet (Skolverket, 2016; SFS
2010:800). Vidare kan vi ldsa att forskolldraren skall ansvara for att barnen ges
forutsdttningar for utveckling och ldrande genom att erbjuda dem ett varierat och
amnesinriktat innehall, detta for att kunna mota stravansmalen 1 ldroplanen, vilket skall goras

pa ett lustfyllt och meningsfullt sitt for barnen (Skolverket, 2016).

Trots forskolldrarens tydligt framskrivna ansvar och arbetslagets gemensamma uppdrag rader
en osdkerhet kring undervisningsbegreppet och dess innebord for forskolans verksambhet.
Genom att konkretisera begreppet 1 en ny laroplan dr regeringens ambition att tydliggéra vad
undervisning innebér for forskolan och hur det kan ta form 1 verksamheten. Regeringen och
skolverket har infor detta arbete tagit hjdlp av professorerna Sonja Sheridan och Pia Williams
vid Goteborgs universitet, tvd forskare som kommer att ha stor betydelse for vér studie

(Regeringskansliet, 2017).



2.3 Tidigare forskning

Begreppet undervisning kan beskrivas pd olika vis utifrén olika kontexter och aspekter. Om
en véljer att sl upp begreppet i nationalencyklopedin beskrivs undervisning som meddelande
av kunskap. En sokning av synonymer till begreppet ger svar som; kunskapsféormedling,
vigledning, uppfostran, instruktion och lektion. For att flita samman begreppet med
forskolans verksamhet beskriver Engdahl (2010) att undervisning kan ses som medvetna
handlingar i riktning mot ett madl eftersom att det dr sddana processer som existerar och pagar
1 forskolan. Samtidigt 4r hon som forskare medveten om att begreppets innebord belastas fran
tva olika sidor, en med fokus pa skola och en med fokus pa forskola. Arevik (2017) skriver 1
sin artikel fram en problematik med dessa tva synsdtt d4 han beskriver att det ar ytterst
aktuellt att forena bade skola och forskola med undervisningsbegreppet. Engdahl (2010)
beskriver att undervisning historiskt sett har handlat om katederundervisning med
formedlingsmetodik, vilket hon forklarar som att larare lir ut och elever lir in. Synen pa
undervisning har dock utvecklats och liroplanerna ldgger vikt pa undervisning ur perspektiv
som situerat och relationellt ldrande. Engdahl (2010) menar att forskolan blev delaktig 1
erovrandet och utveckling av undervisningsbegreppet nér forskolan blev en egen skolform ar
2010. Detta erovrande stéller sig dock Arevik (2017) kritisk till d&@ han menar att begreppet
lyser med sin franvaro i1 forskolans ldroplan. Skollagen (SFS 2010:800) beskriver dock
undervisning som ldrarstyrda processer av larare eller forskolldrare som syftar till utveckling
och ldrande, en lag forskolan faktiskt omfattas av. Engdahl (2010) podngterar vikten av att
forskolans verksamhet skall vara med och vidga synen pa undervisning med féorhoppning att

aven forskolldrare borjar anvdnda undervisningsbegreppet i sin verksamhet.

Trots att skollagen gjorde forskolan till egen skolform lyfts inte undervisningsbegreppet fram
1 dess ldroplan vilket Arevik (2017) lyfter fram som kritik. Han beskriver att problematiken ar
att forskolldrare inte kidnner sig trygga med att anvénda sig av begreppet, varken tillsammans
med barnen eller 1 arbetslaget, eftersom att det inte lyfts fram en enda gng i ldroplanen.
Vidare forklara han att osidkerheten hos forskolans pedagoger grundar sig i att skolverket inte
beskrivit begreppet utifran forskolans specifika uppdrag vilket han menar maste goras. Han
far stod av Ingrid Pramling Samuelsson, professor 1 pedagogik, som uttrycker behovet av att
forskollarare méste forstd att de redan undervisar och att begreppet maste fa en framstaende
plats 1 ldroplanen (Arevik, 2017). I Areviks (2017) artikel fir vi ocksé ta del av hans méte

med en forskola som Oppet talar om undervisning och det faktum att undervisningen dr en stor



del av deras verksamhet. De menar att undervisningsbegreppet dr en viktig aspekt 1
professionen di den tydliggdr pedagogens roll, vilken handlar om undervisning och inte
barnpassning. Gemensamt for Engdahl (2010) och Arevik (2017) ar att undervisning idag sker
1 ett Omsesidigt samspel och att begreppet maste fa en sjdlvklar plats i1 forskolan. For att kunna
ge begreppet en sjilvklar plats 1 forskolan méaste pedagogerna vara 6ppna for en forandring
och vdga utmana sina fOrestdllningar. Detta dr ocksa centralt 1 strdvan efter att skola och
forskola skall ses som en motesplats. Vagar forskolans personal inte anta denna utmaning

mots forskolan av motstdnd vid nya bestimmelser (Dahlberg & Lenz Taguchi, 2015).

Ingrid Pramling Samuelsson &r foresprakare for undervisningsbegreppets plats 1 férskolan och
grundare till utvecklingspedagogiken, vars teori ér att barn utvecklas och lir i samspel med
andra manniskor och sin omgivning. For pedagoger innebir ett utvecklingspedagogiskt arbete
att aktivt delta 1 barns erfarenhetsvérldar och pa sé vis forsoka tolka deras olika uppfattningar.
Pedagogens roll ar att vara medveten och skapa larsituationer 1 vilka barn kan utveckla sina
kunskaper. For att barnen skall kunna utveckla sina kunskapar kridvs det att méngfalden av
barns uppfattningar blir synliga for det enskilda barnet men ocksd for 6vriga 1 barngruppen.
Detta kréaver att pedagogen ser varje barn som en kompetent aktér med viktiga tankar och att
kommunikationen kring deras tankar sker i1 béade stor och liten barngrupp. Ett
utvecklingspedagogiskt arbete kriaver alltsd att pedagogen ser till barns perspektiv for att
kunna skapa ett meningsfullt 1drande. Detta &r inte bara grunden for utvecklingspedagogiken
utan dven dess mal. (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson, 2000; Mardsjo Olsson,
2012; Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2014). Dessutom redogdr forfattarna for
vikten av att barn ingér i ett kollektivt samspel diar deras kommunikation med varandra bidrar
till att de skapar och konstruerar ny kunskap. Barnen kan vara engagerade pa olika sett i ett
samspel och likvil skapa motivation for kamraterna 1 barngruppen. Williams, Sheridan och
Pramling Samuelsson (2000) menar att det dr meningsfullt for barn att gora saker tillsammans
och att detta samspel dr forutséttningen for utveckling och ldrande. Vidare blir ldrandet dn
mer meningsfullt genom att pedagogerna utgdr fran barnens forestillningar nir de planerar
verksamheten och dess aktiviteter. Jonsson, Pramling Samuelsson och Williams (2017) slér
fast vid att ett utvecklingspedagogiskt arbete beskriver och utgér grunden for
undervisningsbegreppets innebord 1 forskolans verksamhet. De menar att styrkorna med
forskolans undervisning &r att barns erfarenheter och uppfattningar tas tillvara pa, vilket
bidrar till ett meningsfullt 1drande. Vidare beskriver de att undervisning och ldrande ingér 1 en

relation, 1 vilken undervisning stérker alla former av larande.



Utvecklingspedagogikens mél ar att skapa meningsfullt ldrande genom att utgd frin barns
perspektiv och detta menar vi krdver séllskap av en forstaelse och kunskap for Vygotskijs
sociokulturella perspektiv. Ovan talar vi om ldrande genom samspel vilket ocksa, enligt
Vygotskij, kan ses som ldrande genom interaktion (Williams, Sheridan & Pramling
Samuelsson, 2000; Jakobsson, 2012; Strandberg, 2014). De bada begreppen syftar till
delaktighet genom att ténka, tala och vara fysiskt aktiv. Interaktionen i1 det sociokulturella
perspektivet kdnnetecknas ocksd av att en mer kunnig individ handleder och stdttar den
larande 1 att utvecklas genom att utmana honom/henne 1 den proximala utvecklingszonen.
Larandet 1 en sddan zon innebir att utmana den ldrande i dess ndrmsta utvecklingsomrade.
Vidare forklarar forfattarna att ”en mer kunnig individ” kan vara en person i1 barnets
omgivning och kultur, s& som familj, kamrater och pedagoger (Williams, Sheridan &

Pramling Samuelsson, 2000; Jakobsson, 2012; Strandberg, 2014).

Den sociala interaktion dr, enligt Vygotskij, drivkraften for barns utveckling och ldrande
vilket ger spraket en betydelsefull roll. Samtalet och kommunikationen &r alltsd aspekter som
ar avgorande for att en utveckling skall kunna ske (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2014). Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson (2000) beskriver spraket som
en kollektiv produkt vilken manniskan kommunicerar genom och pd sd vis utvecklar en
forstielse for omvérlden. Unikt for det sociokulturella perspektivet ar att spraket och tdnkande
hor samman eftersom spraket kontrollerar tinkandet. Genom spraket kan alltsd pedagoger na
barns tankar och pa sa vis inta deras perspektiv vilket dr forutsittningen for att kunna utveckla
barns ldrande. Strandberg (2014) kopplar 1 sitt verk samman det sociokulturella perspektivet
med ldroplanen for forskolan. Han betonar att larande och undervisning dr samma sak och vill
med denna tolkning berika undervisningsbegreppet. Genom att sétta likhetstecken mellan
undervisningsbegreppet och lidrande far undervisning en storre och mer betydelsefull plats 1

forskolan.

Sandberg och Arlemalm-Hagsér (2011) skriver i sin avhandling fram att den svenska
forskolan dr en verksamhet som vilar pd en demokratisk grund. Denna princip skall
genomsyra den omsorg och undervisning som barnen fir mota i forskolan dér utveckling och
larande gér hand 1 hand. I forskolan ses barnen som kompetenta och aktiva individer med
erfarenheter, kunskaper och férmagor och dessa skall vara utgangspunkten for all den dagliga

verksamheten. Vidare talar de om att lek och ldrande tidigare var tva separat aspekter inom



forskolan dé leken inte kdnnetecknades av det faktum att barnen kunde ldra och utvecklas 1
den. Idag har denna syn fordndrats enormt och lek ses som en lénk till lirande d& de tva
begreppen ér oskiljaktiga 1 forskolans pedagogik. Forstaelsen for barns larande &dr ocksa nigot
som fordndrats over tid da forutsittningen for larande tidigare sags utifrdn en mognadssyn déir
larandet foljde den biologiska utvecklingen. Idag anses forutséttningen for lirande vara
kopplat till sociala och kulturella faktorer 1 relation till den enskilda individens
erfarenhetsperspektiv  (Mardsjo Olsson, 2010). Innan ldrandet sdgs utifrdn barnets
erfarenhetsperspektiv var det Piagets tankar som var framtrddande inom pedagogiken. Han
forsokte finna en logisk forklaring pé hur det enskilda barnets ldrande formades och menade
att det enskilda barnet utvecklade kunskap utifran sin egen biologiska mognad. Om Piaget
forsokte forklara barnets ldrande forsokte Vygotskij tolka det genom att studera barnets kultur
och historia for att sedan kunna forsta barnets formaga att utvecklas (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2014). Idag genomsyras forskolans pedagogik av Vygotskijs
sociokulturella perspektiv och hans syn péa utveckling och ldrande. Som ovan nidmnt

kannetecknas hans perspektiv av att ldrande sker 1 samspel och interaktion.

Tillsammans med Vygotskijs rddande perspektiv inom forskolan ses leken som en central del
1 verksamheten. Jonsson, Pramling Samuelsson och Williams (2017) redogdr for lekens
betydelse for barns ldrande och menar att den skapar meningsfulla sammanhang for barnen.
Barn ir intresserade av sin omvérld och 1 leken forsoker de att tolka och forstd sina
erfarenheter. En nirvarande och intresserad pedagog kan i dessa sammanhang gora leken till
en uttalad larsituation. Trots denna framskrivna syn pa lek har den inte alltid varit sjélvklar
utan det dr skett en utveckling dven hér. Mérdsjo Olsson (2010) talar om lek och ldrande som
tva oskiljaktiga begrepp men Johansson och Pramling Samuelsson (2006) beskriver den
utveckling som skett for lekens roll 1 forskolan. De beskriver att den lekorienterade
forskoleverksamheten haft problem med att forena lek och ldrande. Leken ansdgs ha en
specifik del av dagen som enbart skapades av barnen medan det @mnesinriktade innehallet
skiljdes &t 1 en egen del, med styrning av pedagoger. De forklarar pa sa vis att utmaningen for
forskolan var att koppla samman och relatera lek och ldrande till laroplanens strivansmal.
Med denna utmaning kom ocksa en oro hos pedagoger 1 forskolans verksamhet som kretsade
kring tanken att blanda skolans dmnesinriktade arbete med forskolans lekpedagogik. Detta
synsitt har genom tiden blivit utmanad och idag genomsyras forskolan av det livsldnga
ldrandet, ett perspektiv som forenar lek och lirande (Johansson & Pramling Samuelsson,

2006).
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Det livslanga ldrandet kan tolkas som en livsldng process dér lirande stindigt sker genom att
delta 1 meningsfulla ssmmanhang. For barn blir leken en arena for utveckling och larande, dir
kommunikation och interaktion &r tva betydelsefulla aspekter (Johansson & Pramling
Samuelsson, 2006). Det livsldnga ldrandet kraver att barn utvecklar sin forméga att kunna ta
och forsta den andres perspektiv, vilket de trdnar pa 1 den ldrande leken. I leken ldr barn av
varandra och utmanas av alla olikheter de mdéter, vilket gor det mgjligt for dem att vidga sitt
eget perspektiv. Formagan att kunna ta nidgon annans perspektiv redogdér dven Jonsson,
Pramling Samuelsson och Williams (2017) f6r men utifrdn pedagogens roll. De behover
planera verksamheten utifran laroplanen samtidigt som de inte far frdngd det faktum att barn
ar lekfulla individer, vilket krdver en pedagogik dir lek och ldrande mots 1 lekfulla och
meningsfulla aktiviteter. For att dessa aktiviteter skall kunna ske krdvs det sdledes medvetna
pedagoger med didaktisk kompetens, vilket kan innebira ett forhdllningssitt dar pedagoger

inte sétter nagra grianser for vad som dr mojligt sett till barns utveckling.

Det forhéllningssétt som Jonsson, Pramling Samuelsson och Williams (2017) foresprakar kan
ocksa ses utifrdn Thulins (2015) teori om den medforskande pedagogen. En sddan pedagog
ser till vikten av Oomsesidig kommunikation och ger barnen makt Over sitt ldrande. Barns
larande utmanas 1 ett samspel ddr pedagogen ar engagerad och fokuserar pa processen och
inte resultatet och pé sa vis inspireras barnen till att vara nyfikna och vaga utforska. Thulin
(2015) forklarar vikten av att pedagogen maste besitta kunskap inom det valde &mnesomradet
for att kunna vara en medforskande pedagog och moéta de frdgor som uppstar i barnens
larprocesser. Ett medforskande forhéllningssétt innebér ett arbete enligt 1droplanen da den
talar for att forskolans uppdrag dr att ge barnen vigledning i deras utveckling av kunskaper
och insikter (Skolverket, 2016). Detta uppdrag kan ocksa ses som en beskrivning av vad
undervisning 1 forskolan kan innebéra. Jonsson, Pramling Samuelsson och Williams (2017)
menar att undervisning 1 forskolans verksamhet innebdr att mélmedvetet utmana barnen 1
deras utveckling av kunskaper. Betydande &r att denna utmaning sker i en interaktion mellan
pedagog och barn, i vilken vi skapar forutsittningar f6r utveckling genom lek och aktiviteter

med hénsyn till ldroplanens strdvansmaél.
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3. Teoretisk utgidngspunkt
Studiens teoretiska utgdngspunkt tar sitt faste 1 fenomenografin, en ansats som innebér att vi
som forskare forsoker beskriva och tolka ménniskors olika uppfattningar av verkligheten. I
relation till var studie blir darfor vart fokus att studera hur fenomenet undervisning uppfattas
av pedagoger 1 forskolan. Fenomenografin utvecklades av Ference Marton pa 1970-talet som
en forskningsansats inom pedagogik (Marton, 2000 & Kroksmark, 2007). Hans ansats syftar
till att studera variationen av uppfattningar kring ett fenomen genom att ta del av motpartens
perspektiv. Variationen 1 minniskors sitt att tinka, uppleva och uppfatta ett fenomen é&r
fenomenografins storsta intresse och som fenomenografer 1 denna studie dr vart mal att
beskriva denna variation. Genom att analysera olika ménniskors uppfattningar kan vi tolka
hur och vad de tanker kring ett fenomen och pa sa vis urskilja lik-och olikheter (Marton &

Booth, 2000).

Fenomenografin dr en metodologisk ansats som dr framstdende inom pedagogiken da den,
som beskriven ovan, kan erbjuda en bred variation av ménniskors uppfattningar och dir med
mojliggora utveckling genom reflektion (Marton & Booth, 2000; Kroksmark, 2007).
Kroksmark (2007) redogor for att uppfattningsbegreppet ar det mest centrala begreppet inom
fenomenografin da det avser att bredda individens uppfattningar om dess omvirld och ge den
innebord genom reflektion. Vidare beskriver Dahlgren och Sjostrom (2002) att
fenomenografins ontologiska antagande dr icke-dualistiskt, vilket innebér att det inte gors
nagon skillnad pa uppfattningen och uppfattningens innehdll da objekt och subjekt é&r
oskiljbara. Marton och Booth (2000) menar saledes att objekt och subjekt hinger samman pa
sd vis att det existerar en verklighet men verklighetens betydelse varierar och utgors av hur
individen uppfattar den. Fenomenografins funktion i var studie blir foljaktligen att den utgor
ramen for var datainsamling. De olika uppfattningar vi kommer fi ta del av utgér grunden for
vart resultat och genom diskussion och reflektion kan vi sedan utveckla ny kunskap kring det
valde fenomenet. Marton och Booth (2000) beskriver denna funktion utifrdn tva perspektiv;
forsta ordningens perspektiv och andra ordningens perspektiv. Det forsta perspektivet innebér
att vi som forskare beskriver olika aspekter av fenomenet 1 vér studie, vilket gjorts 1 kapitlet 2.
Det andra perspektivet innebédr att vi som forskare, i en resultatdel, beskriver hur andra

pedagoger uppfattar fenomenet.
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4. Metod

Holme och Solvang (1997) beskriver att metodik dr ett begrepp som syftar till den metod vi
arbetar utifran och metoden blir foljaktligen redskapet som anvidnds for att I6sa
problemstillningar och pa s& vis komma fram till och bidra med ny kunskap. Alla delar av
studien som pd nagot vis bidrar till den nya kunskapen dr en metod men det innebir inte att
alla metoder dr lika héllbara och darfor kriavs ett tydligt och adekvat val av metod vilket
kommer presenteras i denna del. Vi har valt att genomf6ra en kvalitativ forskning vars kérna
ar det holistiska perspektivet. Det innebér att se till helheten och underséka hur vérlden
framtrdder for ndgon annan. En kvalitativ forskning kénnetecknas av en hermeneutisk
tradition, dér tolkning av text dr centralt och 1 en kvalitativ undersdkning fokuserar forskaren
pa att tolka och forstd ndgon annans perspektiv (Holme & Solvang, 1997; Denscombe, 2013).
Den text vi kommer att tolka har samlats in med hjélp av ett kvalitativt fraigeformulédr. Den
kvalitativa metoden valdes dd en saddan undersdkning kan ge oss en djupare forstaelse av
omradet vi valt att studera, vilket dr vasentligt for var forskning da den syftar till att utveckla
forstdelse for hur en specifik grupp minniskor uppfattar ett visst fenomen, i detta fall hur

pedagoger i forskolan uppfattar undervisningsbegreppet.

4.1 Urval och genomforande

Metoderna 1 en studie styrs alltid av dess syfte och forskningsfrdga och eftersom urvalet ar en
metod for att nd ny kunskap behover det goras ett urval av respondenter som kan bidra med
individuella beréttelser kring omrddet som skall studeras. For att nd dessa berittelser har vi
valt att vinda oss till pedagoger inom forskolan for att pa sa vis fa anvindbara beskrivningar

av deras uppfattningar kopplat till studiens syfte (Denscombe, 2013).

Infér denna forskning har vi valt att gora ett subjektivt urval inom yrkesverksamma
pedagoger 1 forskolan. Det innebér att vi som forskare medvetet "handplockat” respondenter
som med stor sannolikhet kan bidra med virdefull data for denna forskning. Vi valde att
vianda oss till forskolor av olika karaktdrer sd som; stads- och landsbygd, mangkulturellt,
smabarns- och storbarnsavdelningar och 8 pedagoger fran dessa forskolor kommer delta i var
undersokning. Detta subjektiva urval tror vi kan forse oss med lamplig data kring vart valde
forskningsomrdde dd de ar yrkesverksamma inom den profession vi valt att forska kring. Med
detta urval blir det troligt att vi kan samla in fullstindiga och drliga svar, vilka blir avgérande
for studiens validitet. Genom att vénda oss till denna utvalda grupp av pedagoger far vi

tillforlitliga svar kopplat till forskningens syfte och studien kan d& uppnad hog validitet.
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Validitet handlar om att undersoka det vi avsett att undersoka, vilket 1 vért fall blir pedagogers

uppfattningar om undervisning (Denscombe, 2013).

For att kunna ta del av pedagogernas individuella uppfattningar har vi valt att framstilla ett
kvalitativt frageformuldr (se bilaga). Enligt Denscombe (2013) innebdr ett sddant
frdgeformuldr att respondenterna, med egna ord, svarar pa oppna fragor och pé sa vis ges det
utrymme och mdgjlighet for beskrivning av personliga uppfattningarna. D4 vi valt att
strukturera frageformuldret utifrdn en kvalitativ metod kommer respondenterna kunna svara
pa ett obegrinsat textutrymme. En kvalitativ forskningsstudie syftar, som ovan nimnt, pé att
forsoka tolka och forstd en annan méinniskas perspektiv och genom detta formuldr blir det
mojligt for oss att genom text gora denna tolkning. Ett sddant textmote gor det mojligt for oss
att ta del av respondenternas enskilda ontologiska uppfattningar, alltsd hur den specifika
personen upplever sin vérld (Denscombe, 2013). Vidare forklarar Denscombe (2013)
begreppet reliabilitet, ett begrepp som handlar om hur forskningen méts och om studien é&r
korrekt gjord. Hog reliabilitet innebdr att en annan forskare skall kunna genomfora vér
undersokning och fa samma resultat, vilket dock ar svart att uppna i en kvalitativ studie som
omfattar ménniskor. Ytterligare en forskare skulle kunna anvidnda vért frdgeformuldr men
svaren hade troligtvis varierat dd formuléret fragar efter minniskors olika uppfattningar, vilka
1 sig kan komma att fordndras. Studiens métinstrument (frdgeformuldret) anses darfor
tillforlitligt och om resultatet skulle fOrdndras beror det pd variation 1 méitobjektet
(respondenterna) och inte 1 métinstrumentet. FOr att testa métinstrumentets tillforlitlighet
valde vi att skicka ut ett pilotformuldr. Detta gjorde det mojligt for oss att avgora om en
yrkesverksam pedagog forstod formuldrets syfte och dess fragor och pé sé vis sdkerstilla att

vi fér svar pa det vi frigar efter.

4.2 Bearbetning av material

Den textbaserade data vi fatt tillgdng till utifran frageformulédret har vi analyserat for att i
texterna kunna finna gemensamma monster/teman. Dessa teman har sedan kategoriseras
under rubriker 1 resultatdelen och vidare diskuterats och analyserats i1 diskussionen utifrén
syftet, med mal att fa svar pa vér fragestéllning. (Denscombe, 2013). For att vi skulle kunna
analysera resultatet har vi skrivit fram ett kapitel kring betydande litteratur och tidigare
forskning. Den tidigare forskningen nddde vi genom att soka efter artiklar 1 databasen
Summon som tillhér Hogskolan 1 Kristianstad. Vi har anvénts oss av sdkord som;

undervisning, education, forskola, pedagog, lek, larande och fenomenografi.
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4.3 Forskningsetiska principer

Som forskare 1 denna studie dr vi skyldiga att forhdlla oss till Vetenskapsradets
forskningsetiska principer och krav. Principerna och kravens syfte dr att skapa normer for
forhallandet mellan forskare och deltagare, samtidigt som det dr riktlinjer for forskaren att
forhalla sig till under sin studie (Vetenskapsradet, 2002). Vi har informerat respondenterna
om, och forklarat principer genom ett missivbrev. I detta brev beskrivs tydligt villkoren for
deras deltagande och vad som ar syftet med respondentens uppgift, detta for att det skall

kunna avgora om de vill delta med information 1 var forskning.

Informationskravet innebdr att forskningens syfte och dvergripande tillvigagangssitt skall
beskrivas for respondenten. Vidare skall ocksd respondenten informeras om villkoren for
deltagandet, vilket ar frivilligt och medverkan kan avbrytas ndr som. Samtyckeskravet kan ses
som en forlingning av informationskravet da den ytterligare beskriver det faktum att
respondentens enbart sjdlv  bestimmer Over sitt deltagande och sin  medverkan.
Konfidentialitetskravet syftar till respondenternas anonymitet och innebér att all persondata
kommer behandlas konfidentiellt. Hand 1 hand med detta krav gir nyttjandekravet, vilket
handlar om att den insamlade informationen endast kommer anvéndas for forskningsdndamal.
Med hénsyn till de forskningsetiska principerna har vi dven valt att noggrant utforma fragorna
1 intervjuerna pa ett sadant vis att ingen blir krankt eller forédmjukad pa grund av dem, detta

enligt individskyddskravet (Vetenskapsradet, 2002).

4.4 Metoddiskussion

Vér forskningsmetod erbjuder inte bara fordelar for studien och dess syfte utan vi behdvde
ocksa overvidga nackdelarna med den valda metoden dé ingen av de bdda aspekterna gick att
bortse fran. Ndr metoden valdes analyserade vi de bada perspektiven (for- och nackdelar) av
det valda tillvigagangssittet. For att kunna mota syftet med vér studie valde vi att framstélla
ett frageformulér da var forhoppning var att respondenterna skulle vaga ge oss raka och drliga
svar pa grund av den totala anonymitet som formuldret erbjod. Denscombe (2013) beskriver
dock att nackdelen med ett frageformulér kan vara att respondenten inte fullt ut kan uttrycka
sin egentliga asikt pd grund av for fi eller for korta svarsalternativ och med detta i dtanke
valde vi att ge respondenten obegrinsat med svarsutrymme. Med detta utrymme hade vi
forhoppningar om att det fanns goda forutséittningar for respondenterna att, med egna ord,
uttrycka sina synpunkter och uppfattningar utan begransat utrymme.
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Ytterligare en nackdel med var valda metod var att den inte gav oss mgjlighet till att stilla
foljdfragor till respondenterna om det skulle uppstd fragetecken i1 svaren. Med detta 1
berdkning valde vi att 14gga stor vikt vid formuleringen av vara fragor for att f svar pa det vi
frdgar efter. Vi har fortroende for att var valda metod kommer kunna forse oss med
anvandbart material som stimmer med studiens syfte. Fortroendet fick vi genom det faktum
att vart urval mojliggor tillgdng av fullstindiga svar dd bade forskare och respondenter
anvénder sig av ett gemensamt yrkessprak. Vi dr dock medvetna om att studien inte ger en
generell bild av alla uppfattningar som finns kring undervisningsbegreppet hos pedagoger i
Sverige. Resultatet av denna undersokning inte dr inte heller sann for all framtid di svaren
grundar sig péd respondenternas uppfattningar vid ett specifikt tillfalle. Med facit 1 hand blev
inte Denscombes (2013) beskrivningar av mojliga nackdelar ndgra hinder 1 vér forskning da
respondenterna svarade utforligt och med ett vl skrivit och tydligt sprdk. Detta gjorde att vi
aldrig kindes oss osdkra nir vi skulle tolka respondenternas texter och ddr med var det

okomplicerat att analysera och kategorisera ett resultat.

Som avslutning skulle vi vilja belysa fenomenografins betydelse for vér forskning.
Fenomenografin som forskningsansats anvédnds inte som redskap for métning eller statistik
utan denna modell syftar till en humanistisk forskning dir variationer av beskrivningar,
tolkningar, uppfattningar och asikter dr centrala aspekter (Marton & Booth, 2000). Kopplat
till vir forskning soker vi efter pedagogers olika uppfattningar och tolkningar av
undervisningsbegreppet, det ar alltsd erfarenheterna av deras yrkesliv som ér det centrala och
inte mitning av deras kunskaper. Genom att utgd fran en fenomenografisk forskningsansats
far vi mojlighet att ta del av en variation uppfattningar som for dessa respondenter ar
verklighet och sanning. Marton och Booth (2000) beskriver dven att forskare som anvénder
sig av en fenomenografisk ansats skall forsoka rangordna den insamlade datan och pé sé vis
4 syn pd om det finns kvalitativa skillnader 1 svaren. Nér vi analyserade vart resultat kunde vi
inte rangordna de olika beskrivningskategorierna utifran kvalitet och djup da vi inte fann
nagon kvalitativ skillnad 1 dem. Alla svar, kategorier och dess resultat gav oss en variation

som vi anser vara av samma kvalitet och vérde for denna studie och dess syfte.
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5. Resultat och analys

I detta kapitel kommer vi att presentera ett resultat under fyra stycken beskrivningskategorier.
Marton och Booth (2000) beskriver att dessa kategorier anvinds inom fenomenografin for att
samla ihop och beskriva de utsagor som respondenterna gett, i detta fall genom ett
frdgeformulir (se bilaga). Under varje kategori kommer vi att beskriva olika uppfattningar av

vart valda fenomen, samt ge en kort analys av resultatet.

5.1 Undervisning i forskolan

Samspel — ldrande - medforskande - ldrprocesser och strdvansmdl ar begrepp som
respondenterna anvédnde sig av for att beskriva sina uppfattningar av undervisningsbegreppet.
Den insamlade datan visar att pedagogerna 1 forskolan anser att undervisning 1 forskolan kan
ske pd olika sdtt och att fokus laggs vid att vara en ndrvarande pedagog. Respondenterna
menar att det krdvs en nirvarande och medveten pedagog for att kunna méta och utmana
barnen i larprocesser. Haélften av respondenterna valde att beskriva forskolans undervisning
utifran ett helhetsbegrepp, vilket de beskriver som bade spontana och planerade aktiviteter
med fokus pd omsorg, vardagssituationer, lek och &mnesinriktad aktivitet (exempelvis
matematik, sprak, musik och naturvetenskap). Flera av respondenterna upplever ockséd att
undervisningsbegreppet har en stor betydelse for forskolans yrkesroll och status. Samtidigt
visar svaren 1 denna studie att ett fital av pedagogerna aktivt véljer att inte anvénda sig av
undervisningsbegreppet 1 forskolan och arbetet med barnen med oro for att “skolifiera™
forskolan. Respondenterna beskriver att de istéllet véljer att anvénda sig av begrepp som
ldrande och mdlstyrda ldrprocesser. Alla dr dock Gverens om att det sker undervisning i

forskolan oavsett vilket begrepp som anvénds.

I forskolan har vi manga olika sitt att nd fram till de méal vi ska uppfylla, undervisning

ar processen, det sitt vi vdljer for att barnen ska skaffa sig viss kunskap. — anonym

pedagog

Vér tolkning &ar att alla pedagoger som deltagit i denna studie dr vdl medvetna om att
forskolan dr en arena for undervisning. Vi kan dock urskilja att en grupp pedagoger inte
kanner sig bekvdma med att anvinda undervisningsbegreppet i forskolans verksamhet. Detta
da de upplever att begreppet inte har en sjdlvklar plats 1 forskolan, vidare uttrycker de att

begreppet kan gora forskolans verksamhet for lik skolans.
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5.2 Laroplanen som vigvisare for undervisning

Analysen av den insamlade datan visar att samtliga respondenter ser forskolans ldroplan som
vdgvisare for sin undervisning. De menar att ldroplanen tydligt skriver fram vad
verksamheten skall strdva efter och vad barnen skall erbjudas. Alla dr ocksé overens om att
laroplanen tydliggor ldraruppdraget genom dess framskrivna strdvansmal vilka anvénds som
riktlinjer for undervisning. En respondent forklarar att den beskrivande texten mellan
laroplanens rubriker kan ses som vigvisare for undervisning. Respondenten redogor for att
laroplanen pa ett fantastiskt sitt beskriver hur forskolan kan arbeta med undervisning och
samtidigt mota barnens intressen. Respondenten far stdod frdn Ovriga deltagare, som alla
beskriver att forskolan och dess personal har mdl att uppnd med sitt arbete, vilket kriver en
undervisande verksamhet. Dock visar svaren att det finns en variation av uppfattningar i det
avseende att anvinda sig av undervisningsbegreppet. Ett anmérkningsvért resultat dr de svar
som visar och beskriver hur pedagoger anser sig undervisa i forskolan men som viljer att inte

tala om eller anvidnda sig av begreppet.

I mitt lararuppdrag upplever jag kopplingar till undervisningsbegreppet 4ven om jag inte
anvander begreppet undervisning sirskilt ofta. Jag anvéinder hellre ordet ldrande och
utveckling. Som pedagog ar det mitt uppdrag att det sker ett 1arande kring alla ”dmnen” vi
har i forskolan. De flesta mélen i laroplanen kan kopplas till undervisning pé nagot sétt. —

anonym pedagog

Nar vi analyserar detta resultat blir var tolkning att det forekommer en osdkerhet kring
anviandandet av och samtalandet kring undervisningsbegreppet. Det skulle kunna vara
en problematik i det faktum att alla pedagoger anser att de undervisar men att nagra av
dem inte vigar tala om begreppet och dess egentliga innebord med barn, fordldrar och
arbetslag. Vidare tolkar vi undervisningsbegreppets franvaro 1 ldroplanen som
ytterligare en problematik, vad hade det inneburit for undervisningsbegreppets plats i
forskolan om dess innebord hade forklarats diar 1? Hade det mdjligtvis skapat ett
gemensamt forhallningssitt hos pedagogerna 1 relation verksamhetens undervisning och

dess betydelse for forskolan.
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5.3 Hur tillampar pedagogerna sina uppfattningar i verksamheten?

De svar vi fick ta del av visar att en majoritet av respondenterna upplever att undervisning dr
allt som sker i forskolan. De beskriver att undervisning dger rum 1 planerade och spontana
sammanhang samt 1 lek- rutin- och vardagssituationer, vilket en pedagog valde att beskriva
som en mangfacetterad undervisning. De gemensamma ndmnarna 1 alla respondenters svar ar
begreppen; intresse, samspel och ndrvarande. Alla pedagogerna beskriver att barnens
intressen skall vara utgdngspunkten for undervisningen och den skall ske 1 ett samspel med en
nirvarande och medforskande pedagog. Genom att vara en medforskande pedagog menar
respondenterna att de kan mdta barnens intressen och pa vis utmana och utveckla deras
kunnande, detta menar de kan ske i leken och i planerade aktiviteter initierade av vuxna.
Respondenterna beskriver ocksa att ett tematiskt arbete dr ett redskap for undervisning i
forskolan. Ett sddans arbete beskrivs som en forutséttning for undervisning da den skapar
utrymme for alla barns olika intressen och utvecklingsomrdden. En respondent forklarar
vikten av pedagogens forhallningssétt gentemot undervisningssituationer och beskriver att
samtal och fragor kan ses som verktyg for undervisning. En annan uppfattning 1 denna
kategori dr den framskrivna onskan om att frigoras fran vissa sysslor for att fa mer tid till

planering, vilket, enligt respondenterna, hade gett undervisningen storre plats 1 férskolan.

Ja, jag och mina kollegor undervisar i var pedagogiska verksamhet. Undervisning for mig
ar mangfacetterad, det kan vara att utmana barnen i samtal/dialog helt enkelt under en
maltidssituation, eller att skapa en ldrandemiljé som expanderar ldrandet utifran det vi ser
barnen &r intresserade av, bade i samspel med kamrater och med oss pedagoger. Eller att

ge en helt ny upplevelse av ndgot barnet aldrig har mott tidigare. — anonym pedagog

Utifran detta resultat skulle undervisning kunna ses som en process, vilken kan vara en
spontan eller planerad situation i ett sammanhang dér det sker ett uttalat ldrande. Det handlar
om att mota och samtala om det barnen uttrycker intresse for, for att pd sd vis kunna utveckla
ny kunskap. Samtidigt kan en nérvarande och engagerad pedagog planera och skapa
larsituationer genom att undervisa kring ett fenomen de anser att barnen behdver utveckla

ytterligare kunskaper kring.
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5.4 Undervisningsbegreppets for- och nackdelar i relation till forskolan

Studiens insamlade data visar att alla respondenter upplever fordelar med att forskolan
omfattas av skollagens framskrivna undervisningsbegrepp. Anledningarna till dessa
uppfattningar skiljer dock sig och vi kan urskilja tre olika monster. Det forsta monstret
representeras av de respondenter som menar att undervisningsbegreppet hojer statusen pa
forskolan och dess yrke. En respondent beskriver att statusen medfor att médnniskor som
arbetar utanfor forskolan tydligare kan fOrstd forskolans livsviktiga uppdrag. Det andra
monstret omfattas av respondenterna som anser att fordelen med undervisningsbegreppet ér
att de som pedagoger maste anta sitt uppdrag, tinka efter och vaga utmana barnens ldrande.
Det tredje monstret utgors av de uppfattningar som ser undervisningsbegreppet som ett
gemensamt redskap mellan de olika skolformerna. Respondenterna menar att begreppet
skapar tydliga riktlinjer for alla ldrare inom professionen, vilket kan underlétta for barnet vid
forflyttning till ny avdelning eller forskoleklass. Trots att alla respondenter valt att beskriva
undervisningsbegreppet fordelar valde ocksa ett fital av dem att lyfta fram vad som kan
uppfattas som nackdelar. Brist pa utbildning 1 begreppet ses som en nackdel da de menar att
begreppets innebord, for vissa, upplevs for stort och/eller relateras till skolan och

katederundervisning.

Fordelar. Jag anser att barn vill och kan utmanas och att larare ska viga anta utmaningen!

- anonym pedagog

Viér tolkning av resultatet ar att det finns en 6dnskan om att forskolan far en hogre status 1
samhillet. Enligt oss kan detta medfora ett behov av utbildning for att pedagoger skall
kunna utveckla djupare och gemensam forstaelse for begreppets innebord, en innebord
som vidare appliceras 1 forskolans verksamhet. Kopplat till citatet ovan kan

undervisning ocksa innebdra en process som utmanar alla parter 1 forskolan.
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6. Diskussion
I detta kapitel kommer vi att fora en diskussion kring de fyra beskrivningskategorierna och
koppla samman den med litteraturen och forskningen som vi tidigare skrivit fram. Vi har valt
att analysera och diskutera en kategori 1 taget och sedan avsluta med en sammanfattning, i

vilken vi knyter ihop resultatet med studiens syfte och fragestéllningar.

6.1 Undervisning i forskolan

I resultatet av frageformuléret framkommer det att respondenterna dr 6verens om att forskolan
ar en arena for undervisning och att den kan ske pd manga olika vis. De viljer att beskriva
sina uppfattningar av undervisningsbegreppet med hjilp av; sampel, ldrande, medforskande,
larprocesser och stravansmal. De beskriver att dessa begrepp dr redskap for att uppna de maél
som aligger pedagogen och de stravansmal som varje barn skall erbjudas en utveckling kring.
Detta kopplar vi till Engdahl (2010) som redogdr for att undervisning ar medvetna handlingar
i riktning mot ett mdl, processer som dagligen pagar 1 forskolans verksamhet. I detta resultat
framgar det att pedagogerna girna ser undervisning ur ett helhetsbegrepp, vilket de beskriver
som bdde spontana och planerade aktiviteter. Aktiviteterna kan utgdras av lek, omsorg,
vardagssituationer och @mnesinriktad aktivitet. Pedagogernas beskrivning av helhetsbegreppet
kan vi koppla samman med skollagens beskrivning av undervisningsbegreppets inneboérd men
vi kan ocksa se dess relation till ldroplanen for forskolan som ger en liknande beskrivning
under rubriken “Utveckling och ldrande”. Trots denna gemensamma beskrivning blir det for
oss, utifran resultatet, tydligt att ett antal pedagoger undviker anvidndningen av
undervisningsbegreppet, bdde 1 samtal och arbete med barn, fordldrar och arbetslag. Vi
upplever en problematik da skollagen och lidroplanen kan uppfattas som tvéd skilda oar i
relation till undervisningsbegreppet dd det saknas en framskriven link mellan de tva
dokumenten, trots deras liknande beskrivningar. Skollagen forklarar undervisningsbegreppets
innebdrd pd samma vis som ldroplanen forklarar forskolans ”Utveckling och ldrande” men
andd rader en osdkerhet 1 anvdndandet av begreppet, vilken kan beror péd att
undervisningsbegreppet inte ndmns i ldroplanen. Vi dr inte ensamma om att uppleva denna
problematik dd den dven lyfts pa regeringsnivé, vilka i1 skrivandets stund arbetar med en
revidering av ldroplanen, med forhoppning att ge undervisningsbegreppet en central plats i

forskolan (Regeringskansliet, 2017).
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6.2 Laroplanen som vigvisare for undervisning

Trots ovan framskrivna problematik visar studiens resultat att samtliga pedagoger ser
forskolans laroplan som végvisare for sin undervisning. Enligt pedagogerna bidrar ldroplanen
med tydliga riktlinjer for vad verksamheten skall strdva efter och vad barnen skall erbjudas.
Dessa strdvansmdl har de tidigare anvint fOr att beskriva sina uppfattningar av
undervisningsbegreppet, en beskrivning som lidngre fram i formuldret ges som forklaring till
hur de undervisar 1 verksamheten. Pedagogerna menar att laroplanens texter ger en tydlig
beskrivning av Aur undervisning kan ta form och vér tolkning dr att pedagogerna, till en viss
utstrackning, anser att de undervisar nér de arbetar enligt laroplanen. Léroplanen for forskolan
(2016) vigleder forskolans personal 1 att skapa en verksamhet som, pd ett lust- och
meningsfull sétt, skall erbjuda barnen mojlighet att utvecklas i lek, larande och omsorg. Som
forskare ser vi, liksom respondenterna, denna beskrivning som en grund f6r undervisning men
vi anser att det behover ske en utveckling 1 anvédndandet av undervisningsbegreppet.
Johansson och Pramling Samuelsson (2006) talar om det /ivsldnga ldrandet, vilket syftar pa
en livsldng process dir vi genom hela livet utvecklar ny kunskap. Enligt oss sker denna
utveckling ndr barn och vuxna far vara delaktiga 1 undervisning. Kopplat till forskolan
redogor Jonsson, Pramling Samuelsson och William (2017) att undervisning handlar om att
malmedvetet utmana barnen, vilket 1 sin tur krdver en interaktion mellan barn och pedagog. I
denna interaktion skapar vi forutséttningar for barns utveckling genom lek och aktiviteter med

hénsyn till 1droplanens strivansmal.

Ovan framskrivna syn pd undervisning méts av ett anmirkningsvért och pétagligt resultat da
ett antal pedagoger beskriver att de anser sig undervisa 1 forskolan men helst inte talar om
eller anvdnder begreppet. Var uppfattning ér att pedagogerna hade kunnat anvinda sig av
undervisningsbegreppet for att synliggér barnens ldrande for dem sjdlva. I Areviks (2017)
artikel beskrivs dterigen problematiken med det faktum att forskolans pedagoger inte kdnner
sig trygga med undervisningsbegreppet och dess innebdrd, en problematik som Ingrid
Pramling Samuelsson vill se en utveckling kring. 1 artikeln beskriver de bada att den
reviderade ldroplanen som vintas komma nésta &r kan vara 16sningen pa osdkerheten.
Skolinspektionen (2016) beskriver att avsikten med forskolans ldroplan frdn borjan var att
skapa en link mellan de olika skolsystemen for att bilda en gemensam syn pa kunskap,
utveckling och ldrande. Avsikten med en ny ldroplan blir nu att arbeta fram en gemensam syn

pa undervisning som hela professionen finner trygghet i och végar arbeta och samtala utifran.
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6.3 Hur tillampar pedagogerna sina uppfattningar i verksamheten?

Utifrén resultatet blir det tydligt att alla pedagoger som deltagit i véar studie anser att
undervisning krdver en ndrvarande och medforskande pedagog som utgdr fran barns
perspektiv genom att mota deras erfarenheter och intressen. Denna uppfattning kan enligt oss
starkt kopplas till ett utvecklingspedagogiskt arbete som enligt Williams, Sheridan och
Pramling Samuelsson (2000) innebdr att som pedagog aktivt delta 1 barnens
erfarenhetsvirldar. Liksom vi 1 denna studie anvénder oss av en fenomenografisk ansats for
att tolka respondenternas olika uppfattningar blir utvecklingspedagogiken pedagogernas
redskap for att tolka och inta barnens uppfattningar. Pedagogerna menar att forutsittningen
for att kunna utmana och utveckla barnens kunskaper dr att inta en medforskande roll, vilket
vi anser fundamentalt i bdde lek och planerade aktiviteter styrda av vuxna. En respondents
uppfattning som har fangat oss redogdér for vikten av att, som pedagog, utveckla ett
forhallningssitt gentemot undervisningssituationer som tar tillvara pa samtal och fragor, vilka
ar redskap for ett kollektivt samspel. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014) talar
om detta samspel som grundldggande for kunskapande och vi ser detta som en lank till
Vygotskijs tankar om spréket. Han menar att vigen till barns tankar och uppfattningar gar via

det kollektiva spraket, vilket vi menar nds genom det kollektiva samspelet och dess samtal.

Den medforskande pedagogen ér ett begrepp vars innebord vi vill vidga med var forestillning
om att pedagoger har ett uppdrag formulerat i forskolans ldroplan, vilket handlar om ett
pedagogiskt arbete kopplat till strivansmaélen. For att mdta dess stravansmal maste pedagogen
initiera &mnesinriktat arbete tillsammans med barnen da det inte finns nagon garanti pa att vi
nar dit enbart utifrdn barnens tankar och intressen. Denna fOrestdllning kopplar vi till
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014) som styrker att barn inte kan friga efter
sddant de inte vet nidgonting om. For att vinda pa forestdllningen och ta utgadngspunkt i
barnperspektivet menar vi att det dr av storsta vikt att pedagogerna i forskolan dr intresserade
av och tillmétesgéende 1 barns lek. Genom att delta 1 de lekorienterade aktiviteterna kan leken
bidra till en meningsfull ldrsituation, vilket ocksa &r del av pedagogens uppdrag formulerat i
laroplanen. Dessa forestédllningar kan kopplas till ett forhdllningssitt dir undervisning ses som
mangfacetterad, vilket respondenterna beskriver som utveckling och ldrande genom lek-
rutin- och vardagssituationer. I detta kollektiva samspel far barnen moéta en pedagogisk

verksamhet som vilar pa en demokratisk grund (Sandberg & Arlemalm-Hagsér, 2011).
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6.4 Undervisningsbegreppets for- och nackdelar i relation till forskolan

Studiens frdgeformuldr ger oss ett resultat som visar att respondenterna, till storsta del, ser
forskolans omfattning av undervisningsbegreppet som en fordel d& den pa en samhéllelig niva
kan hoja forskolans status. Detta framstar, utifrdn svaren, som den framsta fordelen med
skollagens framskrivna undervisningsbegrepp och de beskriver att statusen medfor att
omgivningen forstdr fOrskolans livsviktiga uppdrag. Vi skulle vilja tala om
undervisningsbegreppets fordel som statushdjande inom ramen for forskolans verksamhet och
se till den kvalité begreppet kan tillfora den dagliga verksamheten som barnen moéts av. Det
var endast en respondent som valde att beskriva detta som en fordel och bekriftade detta med
forklaringen att barn vill utmanas och att pedagoger méiste vaga anta den utmaningen.
Jonsson, Pramling Samuelsson och Williams (2017) menar att en sddan utmaning kréver
medvetna pedagoger med didaktisk kompetens, vilket kinnetecknas av ett forhallningssétt dér
pedagogen inte ser nagra hinder for vad som dr mojligt sett till barns utveckling och liarande,

vilket vi menar skapar kvalité f6r barnen i forskolan.

Viér tolkning utifran respondenternas svar dr att pedagogerna inte kénner sig bekvima med
begreppets innebdrd och dess anvindning vilket gor det svart att rikta fokus pa
undervisningsbegreppets framsta uppgift, att genom undervisning synliggora barns utveckling
och ldrande 1 forskolan (Skolinspektionen, 2016). Att véga anvdnda sig av
undervisningsbegreppet blir sdledes en process som utmanar alla parter i forskolan. Enligt oss
kraver detta att alla pedagoger inom forskolan utvecklar en djupare och gemensam forstaelse
for begreppet. Forst nér forskolan och dess aktorer kommit dit kan de arbeta med att fordndra
samhillets syn pé forskolans pedagogiska arbete. Respondenterna beskriver vidare att
nackdelen med undervisningsbegreppet dr rddslan for att “skolifiera” forskolan och detta
hoppas vi regeringen kan fordndra med hjdlp av en reviderad ldroplan som skriver fram
begreppets innebord. Engdahl (2010) menar att denna rddsla uppstitt da
undervisningsbegreppet historiskt sett dr kopplat till katederundervisning och denna syn
behover nu ldmnas kvar 1 historian och uppdateras. Liksom Engdahl (2010) menar vi att
forskolan aktivt behover delta 1 erdvrandet av begreppets nutida innebdrd och vidga synen pa
undervisningsbegreppets betydelse for forskolan. Jonsson, Pramling Samuelsson och
Williams (2017) slér fast vid att formedlingsmetodiken tillhor historian och idag talar vi
istillet om mélmedvetna processer, s som lek och dmnesinriktade aktiviteter, i vilka barn och

pedagoger interagerar och utvecklas tillsammans.
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6.5 Sammanfattande diskussion

Syftet med var forskning var att underséka hur pedagoger 1 forskolan uppfattar
undervisningsbegreppet, bade Overgripande och i relation till sitt uppdrag formulerat i
laroplanen. Vidare ville vi ockséd ta reda pd hur dessa uppfattningar tillimpas i1 den
pedagogiska verksamheten. Pedagogerna beskriver att det uppfattar undervisningsbegreppet
som malstyrda processer didr pedagoger och barn i samspel utvecklar ny kunskap. De
tillimpar denna uppfattning genom att vara ndrvarande och medforskande pedagoger 1 bade
planerade och spontana aktiviteter sa som; lek, rutin- och vardagssituationer och dmnes- och
temainriktat arbeten. Ovan framskrivna aktiviteter och processer utgdr enligt deltagande
pedagoger och Skolverket (ud) helheten for forskolans undervisning och alla pedagoger 1 vér
undersokning dr Overens om att undervisningen skall utgd frdn barnens erfarenheter och
intressen. Dessa framskrivna uppfattningar gor att det finns goda forutsittningar for
meningsfullt ldrande 1 forskolan, en slutsats vi drar dd& Williams, Sheridan och Pramling
Samuelsson (2000) redogoér for att samspelet dr grundpelaren for barns utveckling och

larande.

Resultatet utifrdn frageformuléret visar dven att pedagogerna upplever en koppling mellan
undervisningsbegreppet och sitt uppdrag formulerat 1 ldroplanen da de uppfattar den som
vigvisare for undervisning. Var tolkning &r att en grupp pedagoger végar tala om
undervisning 1 forskolan dd de tolkar att ldroplanen skriver fram hur ldrare 1 forskolan kan
undervisa. Det blir dock tydligt att laroplanen behdver ge undervisningsbegreppet en sjélvklar
plats genom att konkret skriva fram dess innebdrd for forskolan da det fortfarande rader en
osdkerhet kring anvindandet av begreppet. Denna slutsats drar vi, da vi utifran vért resultat
kan urskilja att det finns en grupp pedagoger som medvetet viljer att inte tala om forskolans
verksamhet som undervisning d& de upplever att begreppet ar “’skolifierat”. Som eldsjédlar for
undervisningsbegreppets betydelse for forskolan onskar vi att det sker en utveckling 1 det
erovrande som Engdahl (2010) talar om d& forskolans pedagoger behover forstd och bli
medvetna om att undervisningen har en lika sjdlvklar plats 1 forskolans pedagogiska
verksamhet som den har i skolans (Arevik, 2017). Jonsson, Pramling Samuelsson och
Williams (2017) ar overtygade om att styrkorna med forskolans undervisning ar att barns
erfarenheter och uppfattningar tas tillvara pa, vilken pedagogerna i denna studie beskriver

som en sjdlvklar aspekt for undervisning i forskolan. I framtiden handlar det om att forskolans
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pedagoger maste vaga utmana sig sjdlva och sina forestéllningar for att pa sa vis vidga
forskolans utrymme f6r undervisning, d undervisning stirker alla former av larande.

Efter att ha analyserat och diskuterat de fyra olika beskrivningskategorierna har vi nu fétt en
insikt 1 att forskolans pedagogik maéste ge plats at undervisningsbegreppet precis som den
lekorienterade pedagogiken gav plats dt larande. For en tid sen ansags lek och ldrande vara tva
skilda begrepp, vilka gavs separat tid 1 verksamheten, ett synsétt som sedan kom att utmanas
med ldroplanens strivansmdl. Liksom det idag rdder en osédkerhet i anvdndandet av
undervisningsbegreppet rddde det forr en osédkerhet hos forskolans pedagoger kring att forena
lek och lidrande dd professionen var rddda for att “’skolifiera” forskolan med dmnesinriktade
aktiviteter (Johansson & Pramling Samuelsson, 2006). Idag anser vi att forskolan stdr infor
ytterligare en utmaning men denna ging handlar det om att forena undervisningsbegreppet
med lek och ldarande. Laroplanen utmanade forskolan att ge plats at bade lek och ldrande och
var forhoppning ér att den kommande ldroplanen utmanar professionen pa nytt genom att
skriva fram undervisningsbegreppet. Mardsjo Olsson (2010) beskriver att lek och ldrande idag
ses som sjdlvklara begrepp 1 forskolan och var slutliga uppfattning ar att verksamheten nu
maste arbeta for att ge undervisningsbegreppet en sjédlvklar plats i. Var framtidsvision ar att

torskolldrarprofessionen talar om lek - ldrande och undervisning som ett.

6.6 Framtida forskning

Vi star infor en tid med en ny ldroplan och med det foljer nya mdjligheter for ytterligare
forskning kring undervisningsbegreppet. Nér den reviderade ldroplanen har varit i bruk under
en tid kan det vara vésentligt att géra om studien for att se om anvindandet och forstéelsen for
undervisningsbegreppet har fordndrats. Denna uppfattning kommer ur det faktum att vért
resultat visar att ldroplanen idag fungerar som végvisare for undervisningen 1 forskolan trots
att den inte ndmner begreppet. Om det sker en utveckling av anvindandet hade det varit av
intresse undersoka om det &r laroplanen som bidragit till denna utveckling och om inte, kan vi
eller framtida forskare undersoka om det finns andra faktorer som paverkar
undervisningsbegreppets centrala plats i1 forskolan. Denna tanke kommer ur det faktum att ett
antal svar utifrdn vart frageformuldr visar att pedagogerna i fOrskolan Onskar mer
personalstyrka och ledningsresurser och fdrre administrativa uppgifter och mindre
barngrupper, for att pd sa vis mojliggoéra utrymme for planering och arbetslagsmdéten. De
menar att denna planeringstid dé kan ldggas pa att diskutera en gemensam syn pd pedagogiska

aspekter sa som undervisningsbegreppet och dess innebord for forskolans verksambhet.
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Bilaga

Hej!

Vi heter Johanna Hagstrom och Johanna Hornquist och ar tva forskollararstudenter som
nu laser den sjunde och sista terminen och med det foljer ett examensarbete i
utbildningsvetenskap. Vart valda &mne ar undervisningsbegreppet och var studie syftar
till att undersoka hur pedagoger uppfattar begreppet undervisning. Vidare vill vi ta reda
pa hur undervisning kan ta form i forskolan med hansyn till forskollararens framskrivna
uppdrag utifran laroplanen.

For att kunna genomfora var studie har vi fordjupat oss i forskning och litteratur kring
vart valda &mne men for att fullfélja den och kunna dra nya slutsatser skulle vi behova
hjalp av er yrkesverksamma pedagoger. Genom att ni i textform svarar pa ett kvalitativt
frdgeformuldr kan vi som forskare fa ta del av era individuella uppfattningar och
synpunkter kring det valda amnet. Ett sdidant formular innebér att vi som forskare har
framstallt fragor, i detta fall 6 stycken dppna, vilka ger dig utrymme och mojlighet att
med egna ord formulera svar som uttrycker dina egna uppfattningar.

Som forskare ar vi skyldiga att informera dig om de etiska forskningskraven vi foljer
med hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Det forsta kravet ar att
informera dig om var studie vilket vi gjort ovan. Det andra kravet géller ditt samtycke
vilket innebar att ditt deltagande ar frivilligt och du kan nar som helst avbryta det.
Vidare kommer ditt deltagande att behandlas konfidentiellt, vilket innebar att du férblir
anonym och dina svar kommer enbart anvdndas i forskningsdndamal for var studie.

For att kunna na ut till dig och dina kollegor inom forskolan har vi valt att anvdnda oss
av Google formular, vilket ar ett av redskapen som tjansten Google Drive erbjuder. Ett
Google formular gor det mojligt for oss att skapa ett lattatkomligt formular som nas 6ver
internet; for att delta var undersokning tryck pa lanken nedan:
https://goo.gl/forms/zxb66i5gov7dVd8k1

Vi ar valdigt tacksamma om svaren ar oss tillhanda senast onsdagen den 20 september.

Har ni ytterligare fragor och funderingar kring ert deltagande eller formularet kan ni
kontakta oss pa mailadresserna nedan:

Johanna.hagstrom0161@stud.hkr.se

Johanna.hornquist0097 @stud.hkr.se

For kontakt med var handledare:

Ingela.friberg@hkr.se

Tillsvidare, stort tack pa forhand for ert deltagande i vart examensarbete!
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